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Samenvatting

In het domein van educatief ict-gebruik zoe-

ken zowel praktijkmensen als onderzoekers

naar factoren die ict-integratie in het onder-

wijs bevorderen of belemmeren. Dit onder-

zoek richt zich op een verkenning van de 

samenhang tussen leraarkenmerken, school-

kenmerken en ict-gebruik in de klaspraktijk.

Het onderzoek steunt op een vragenlijst-

onderzoek bij 527 leraren en 53 ict-coördina-

toren uit dezelfde Vlaamse basisscholen. De

resultaten van de meerniveau-analyses wijzen

op het belang om naast leraarkenmerken ook

schoolkenmerken op te nemen in een model

voor de verklaring van ict-gebruik in het lager

onderwijs. Verder tonen de resultaten aan dat

verschillende types ict-gebruik worden beïn-

vloed door specifieke leraar- en schoolken-

merken. Zo heeft het ict-schoolbeleid geen 

invloed op het gebruik van ict als informatie-

tool, maar wel op het gebruik van de ict als 

oefentool. Dit bevestigt de noodzaak om edu-

catief ict-gebruik op een multidimensionele

manier te bestuderen.

1 Ict-integratie in de klas: 
een complexe innovatie

Onze westerse samenleving evolueert naar
een ‘kennissamenleving’. In deze post-indus-
triële samenleving staat de ontwikkeling van
nieuwe vormen van kennis, innovatieve
ideeën en creativiteit centraal. Informatie- en
communicatietechnologie (ict) speelt een 
belangrijke rol in het uitbouwen van deze
kennissamenleving. Het is de belangrijkste
drager geworden van kennis en ondersteunt
bovendien nieuwe vormen van kennisontwik-
keling (Loveless & Dore, 2002). Dit stelt 
het onderwijs voor nieuwe en continue uitda-
gingen. Het onderwijs staat immers voor de
opdracht toekomstige volwassenen zowel
vertrouwd te maken met de mogelijkheden
van ict als te beschermen tegen de mogelijke

risico’s. Volgens tal van onderwijsoverheden
(zie bijvoorbeeld Alberta Learning, 2000;
U.S. Department of Education, 2004; Van-
denbroucke, 2007) is het leerplichtonderwijs
de plaats bij uitstek om ervoor te zorgen dat
alle jongeren over de nodige ict-competenties
beschikken die van belang zijn in onze maat-
schappij. Naast sociaaleconomische motie-
ven kan ict echter ook van belang zijn voor
het onderwijs zelf. Ict kan enerzijds ingezet
worden ter ondersteuning van bestaande 
onderwijsleerprocessen en anderzijds als ka-
talysator voor nieuwe vormen van leren en
instructie (Van Braak, 2001). De vraag stelt
zich dan ook in welke mate leraren ict inte-
greren in hun onderwijspraktijk. Onderzoek
wijst uit dat ict in de meeste scholen slechts
in beperkte mate ingeschakeld wordt binnen
onderwijsleerprocessen (Cox et al., 2003;
Tondeur, Van Braak, & Valcke, 2007a) en dat
er grote verschillen bestaan in de wijze en
mate van ict-gebruik, zowel tussen als binnen
scholen (Kirschner & Selinger, 2003; Plomp,
Anderson, Law, & Quale, 2009; Smeets,
2005). 

Studies naar verklarende factoren voor
deze verschillende snelheden van ict-integra-
tie hebben echter meestal betrekking op het
leraarniveau, zoals computerattitudes van le-
raren (Bovée, Voogt, & Meelissen, 2007; Van
Braak, Tondeur, & Valcke, 2004), hun onder-
wijsopvattingen (Ertmer, 2005; Niederhauser
& Stoddart, 2001) en sekse (Shapka & Ferra-
ri, 2003; Volman, Van Eck, Heemskerk, &
Kuiper, 2005). In veel mindere mate bestaat
er aandacht voor de invloed van schoolken-
merken (cf. Kozma, 2003; Plomp, Pelgrum,
& Law, 2007). Hierdoor lijkt de verantwoor-
delijkheid van de individuele leraar te prime-
ren boven die van de school. Recent onder-
zoek wijst nochtans uit dat er een complexe
interactie speelt tussen factoren op leraar- en
schoolniveau (zie bijvoorbeeld Scrimshaw,
2004). Deze studie bouwt voort op dit in-
zicht. We bestuderen het vraagstuk van ict-
integratie binnen de klaspraktijk als het resul-
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taat van een complex samenspel van factoren
op het niveau van de individuele leraar (mi-
croniveau) en het lokale schoolbeleid (meso-
niveau). Op die manier trachten we een ver-
klaringsmodel te ontwikkelen voor educatief
ict-gebruik in het Vlaamse basisonderwijs. 

2 Determinanten van educatief 
ict-gebruik

Welke factoren zijn van belang om ict te ge-
bruiken in de dagelijkse onderwijspraktijk?
Hieronder volgt een overzicht van de wijze
waarop kenmerken van de individuele leraar
enerzijds en schoolkenmerken anderzijds ge-
linkt kunnen worden aan ict-gebruik in de
klas. Dit overzicht beperkt zich tot de deter-
minanten die zijn opgenomen in deze studie
en is dus niet exhaustief. Ze zijn geselecteerd
op basis van hun belang in voorgaande stu-
dies (Tondeur, Van Braak, & Valcke, 2007b;
Tondeur, Valcke, & Van Braak, 2008; Ton-
deur, Van Keer, Van Braak, & Valcke, 2008;
Van Braak et al., 2004).

2.1 Leraarkenmerken 
De individuele leraar staat volgens Stoll
(1999) steeds centraal binnen onderwijs-
veranderingsprocessen. Kenmerken als erva-
ringen, opvattingen en kennis beïnvloeden 
de mate waarin zij zich kunnen engageren
voor een onderwijsvernieuwing (Huberman,
1988). Een groot aantal studies over de in-
vloed van leraarkenmerken op ict-integratie
in de klaspraktijk focussen op computer-
attitudes (Bovée et al., 2007; Van Braak et al.,
2004). Leraren met positieve computerattitu-
des schakelen volgens deze studies ict meer
in voor leren en instructie. Ook computerer-
varing is een leraarkenmerk dat geregeld op-
genomen wordt in ict-gerelateerd onderzoek:
Ict wordt meer gebruikt door leraren die ook
meer ict-ervaring rapporteren (Shashaani,
1997).

Leraarkenmerken zoals innovatiegericht-
heid en onderwijsopvattingen verwijzen niet
rechtstreeks naar ict-gerelateerde componen-
ten en worden dan ook in mindere mate 
opgenomen in onderzoek naar ict-integratie.
Innovatieve leraren vertonen nochtans een
grotere bereidheid om met ict aan de slag te

gaan (Van Braak et al., 2004). Ook opvat-
tingen van leraren over ‘goed onderwijs’ blij-
ken gerelateerd aan de wijze waarop ict wordt
gebruikt in de klas (Ertmer, 2005). Deze on-
derwijsopvattingen zijn persoonlijke denk-
beelden over wenselijke manieren van les-
geven en denkbeelden over hoe leerlingen tot
leren komen (Beijaard, 1998). In dit onder-
zoek werd gepolst naar uitspraken die verwij-
zen naar traditioneel en constructivistisch on-
derwijs (zie Woolley, Benjamin, & Woolley,
2004). Volgens Ertmer (2005) leiden con-
structivistische opvattingen tot een hogere
graad van ict-gebruik. Bovendien blijken le-
raren met constructivistische opvattingen
ICT op een meer innovatieve wijze te gebrui-
ken (Tondeur, Hermans, Valcke, & Van Braak,
2008).

Ten slotte gaat veel onderzoeksaandacht
naar de relatie tussen niet-veranderbare le-
raarkenmerken en ict-integratie in de klas.
Het meest onderzochte voorbeeld hiervan is
sekse. Uit de meeste studies blijken vrouwe-
lijke leraren ict minder in te zetten in ver-
gelijking met hun mannelijke collega’s (o.a.
Shashaani, 1997; Van Braak et al., 2004).
Maar niet alle onderzoeksresultaten zijn even
consistent. Shapka en Ferrari (2003) bijvoor-
beeld vonden geen sekseverschillen en stellen
vast dat sekseverschillen gradueel verdwij-
nen. Tenslotte blijkt ook leeftijd gerelateerd
te zijn aan de mate van ict-integratie (zie bij-
voorbeeld Bradley & Russell, 1997), maar
wanneer leeftijd gecontroleerd wordt door
ict-ervaring blijkt dit effect weg te vallen
(Van Braak et al., 2004).

2.2 Schoolkenmerken
Er bestaat weinig empirische evidentie over
de rol die het lokale schoolbeleid kan spelen
in het domein van het educatieve ict-gebruik.
Schoolontwikkelingsonderzoek laat nochtans
zien dat het schoolbeleid een sterke invloed
heeft op onderwijsvernieuwingen door bij-
voorbeeld de organisatorische condities te
scheppen, het creëren van gedeelde doelen,
het ontwikkelen van monitorprocedures voor
verandering en het aangaan van samenwer-
kingsverbanden (Reynolds, Teddlie, Hop-
kins, & Stringfield, 2000; Wikeley, Stoll, &
Lodge, 2002). Een aantal factoren die vanuit
het schoolontwikkelingsperspectief naar voor
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worden geschoven, blijken ook van belang te
zijn bij ict-integratie. De ontwikkeling van
een lokaal ict-schoolbeleidsplan is daar een
voorbeeld van. Leraren in scholen met een
uitgebreid ict-schoolbeleidsplan (met ict-
doelen en -strategieën om deze doelen te be-
reiken) gebruiken ict meer in de klaspraktijk
(Otto & Albion, 2002; Tondeur, Hermans,
Valcke, & Van Braak, 2008). Schoolleiders
spelen een belangrijke rol met betrekking tot
het ontwikkelen en de ondersteuning van het
ict-beleid (Dawson & Rakes, 2003; Vander-
linde, Van Braak, & Hermans, 2009). Het on-
derzoek van Dawson en Rakes (2003) toont
aan dat schoolleiders in de positie zijn om
een gemeenschappelijke visie op ict-integra-
tie in onderwijsleerprocessen te bewerkstelli-
gen. Verder zijn infrastructuur, ict-training
en -ondersteuning nodig om de implemen-
tatie van het ict-beleid te verzekeren (Lai &
Pratt, 2004). Onderzoek wijst uit dat leraren
ict frequenter gebruiken in de klaspraktijk
wanneer de school meer ondersteuning aan-
biedt, meer ict-trainingsessies voorziet en
over meer computers beschikt (Tondeur, Her-
mans, et al., 2008). Ten slotte kan innovati-
viteit zowel een rol spelen op het leraar- als
op het schoolniveau. De innovatiegericht-
heid van een school geeft aan in welke mate
het schoolteam zichzelf openstelt ten aanzien
van een onderwijsvernieuwing (Maslowski,
2001).

3 Naar een typologie 
van ict-integratie in de klas

De vraag is wat er precies wordt verstaan
onder het begrip ict-gebruik in de klas. In de
onderwijsliteratuur worden tal van definities,
classificaties en typologieën gehanteerd om
educatief ict-gebruik te bestuderen. Sommige
studies rapporteren het aantal uren dat de
computer wordt gebruik als indicator voor
ict-integratie (bijvoorbeeld Mumtaz, 2000),
terwijl andere studies focussen op het gebruik
van specifieke softwaretoepassingen (bij-
voorbeeld Kent & Facer, 2004). Hoewel deze
studies een waardevolle bijdrage leveren,
zeggen ze weinig over de onderwijskundige
doelen die aan de basis liggen van ict-gebuik
in de klas. De studies van Ainley, Banks en

Fleming (2002) en Waite (2004) zijn hierop
uitzonderingen omdat zij ict-toepassingen
koppelen aan de relevantie ervan voor leren
en onderwijzen.

Desondanks ontbreekt een instrument dat
verschillende types van ict-gebruik integreert
in de context van het (Vlaamse) lager onder-
wijs. Om hieraan tegemoet te komen werd
een studie opgezet om tot verschillende types
ict-gebruik in het lager onderwijs te komen
(Tondeur et al., 2007b). De resultaten sugge-
reren een driefactorstructuur: het gebruik van
de computer om technische vaardigheden aan
te leren (bijvoorbeeld leren werken met de
muis en het toetsenbord), het gebruik van de
computer als informatietool (bijvoorbeeld
opzoeken en selecteren van informatie op de
computer), en het gebruik van de computer
als oefentool (bijvoorbeeld leerstof inoefe-
nen). Deze indeling stelt ons in staat om ict-
gebruik op een multidimensionele manier te
bestuderen en om de impact van mogelijke
determinanten op verschillende types ict-
gebruik na te gaan. Bij de beschrijving van de
instrumenten gaan we verder in op de ken-
merken van deze drie schalen.

4 Methode

Zoals eerder vermeld willen we met dit on-
derzoek verschillen in ict-gebruik in het lager
onderwijs trachten te verklaren. Meer con-
creet gaan we op zoek naar 1) de mate waar-
in de hierboven beschreven types ict-gebruik
aan bod komen en 2) de invloed van zowel le-
raar- als schoolkenmerken op deze drie types
ict-gebruik in de klaspraktijk: ict als informa-
tietool, als oefentool en om computervaardig-
heden aan te leren.

4.1 Dataverzameling
Een vragenlijstonderzoek werd uitgevoerd bij
527 leraren en 53 ict-coördinatoren uit de-
zelfde scholen. De studie werd uitgevoerd in
mei 2007 en vond plaats in 65 lagere scholen
die representatief zijn voor wat betreft het on-
derwijsnet en de stedelijke of landelijke lig-
ging. Meer dan driekwart van de steekproef
(83,5%) bestaat uit vrouwen. Dit wijkt niet af
van het gemiddelde in de populatie van lera-
ren lager onderwijs in Vlaanderen. Uit ieder
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leerjaar zijn ongeveer evenveel leraren verte-
genwoordigd. De gemiddelde leeftijd van de
leraren bedraagt 37 jaar en zij hebben gemid-
deld 14 jaar onderwijservaring. 

De gemiddelde leeftijd van de ict-coördi-
natoren uit de steekproef bedraagt 35 jaar.
Meer dan driekwart van de coördinatoren
(79%) bestaat uit mannen. Dat is opmerke-
lijk aangezien bij leraren het omgekeerde
geldt. Driekwart van deze ict-coördinatoren
is in het bezit van een pedagogisch diploma
en 72% rapporteert minstens een jaar on-
derwijservaring. Gemiddeld 38% van de be-
vraagde ict-coördinatoren heeft een diploma
informatica. Een ict-coördinator staat in voor
de ondersteuning van gemiddeld 5 basis-
scholen. 

4.2 Meetinstrumenten
Met betrekking tot de afhankelijke variabele
werd gebruik gemaakt van de eerder beschre-
ven indeling van Tondeur et al. (2007b): het
gebruik van ICT als informatietool (5 items,
α = 0,83), als oefentool (4 items, α = 0,77),
en om technische vaardigheden aan te leren
(3 items, α = 0,80). Aan de respondenten
werd gevraagd in welke mate deze drie types
van ict-gebruik aan bod komen in hun kla-
spraktijk: 0 = nooit, 1 = ieder trimester, 2 =
maandelijks, 3 = wekelijks en 4 = dagelijks.
In een volgende stap werd een somscore be-
rekend voor elk van de drie schalen (0-100).
Voorbeelditems van de drie schalen zijn “Ik
laat mijn leerlingen gebruik maken van edu-
catieve software om bepaalde vaardigheden
in te oefenen” en “Ik vraag de leerlingen
taken en oefeningen op de computer te
maken” voor de schaal ict als oefentool;
“Mijn leerlingen gebruiken de computer om
informatie te verzamelen en te selecteren
(bijvoorbeeld Google)” en “Ik gebruik de
computer als demonstratiemiddel” voor de
schaal ict als informatietool; en ten slotte “Ik
geef specifiek les over de mogelijkheden van
de computer” en “Ik leer mijn leerlingen de
basisvaardigheden van het op school gebruik-
te besturingssysteem” voor de schaal techni-
sche vaardigheden. Daarnaast werd aan de 
leraren gevraagd hoeveel (uren/minuten per
week) zij de computer gebruiken in de klas
en ter ondersteuning van hun onderwijs (bij-
voorbeeld het opstellen van een agenda op de

computer, opzoeken van informatie op Inter-
net om een les voor te bereiden, enzovoort). 

Vervolgens werd in de vragenlijst gepeild
naar kenmerken van leraren (Tabel 1), zoals
het aantal jaren computerervaring, sekse en
leeftijd. Verder werd ook gevraagd naar hun
opvattingen over goed onderwijs. Hiervoor
werd gebruik gemaakt van de schalen van
Woolley e.a. (2004). Voorbeelden van items
van de schaal constructivistische onderwijs-
opvattingen (7 items) zijn “Ik betrek leer-
lingen bij zelfevaluatie en bij het zelf formu-
leren van hun leerdoelen” en “Ik vind het een
prioriteit tijd vrij te maken om leerlingen te
laten samenwerken”. We merken op dat met
een α = 0,68 deze schaal een lage betrouw-
baarheid oplevert. De schaal traditionalis-
tische onderwijsopvattingen (9 items, α =
0,74) bevat items als “Omdat leerlingen niet
kunnen weten wat ze allemaal moeten leren,
stel ik zelf mijn lessenpakket samen” en “Ik
besef dat leergebieden elkaar overlappen,
toch geef ik de leerstof in aparte vakken”.
Voor het meten van de algemene computer-
attitudes van leraren (5 items, α = 0,85) werd
gebruik gemaakt van de schaal van Van Braak
en Goeman (2003). De innovativiteit van le-
raren (5 items, α = 0,79) werd gemeten met
de schaal van Van Braak (2001). Aan de re-
spondenten werd gevraagd om de items van
de hierboven beschreven schalen te scoren op
een 5-puntenschaal (0 = helemaal oneens, 1 =
oneens, 2 = noch oneens/noch eens, 3 = eens
en 4 = helemaal eens. 

Zoals eerder aangegeven werd innovativi-
teit ook op het niveau van de school gemeten.
De innovatiegerichtheid van de school (6 items,
α = 0,84) wordt bevraagd via het instrument
van Maslowski (2001). Twee voorbeelditems
van deze schaal zijn “Binnen onze school
staan leraren positief tegenover onderwijsver-
nieuwing” en “Binnen onze school trachten
we in te spelen op actuele gebeurtenissen”.
“De directeur geeft het voorbeeld door zelf
hard te werken” en “De directeur organiseert
het werk dat uitgevoerd moet worden” zijn
voorbeelditems van de schaal ondersteunend
leiderschap (Hoy & Tartner, 1997; 7 items, 
α = 0,92). De schaal ict- ondersteuning (Ton-
deur, Hermans, et al., 2008) polst naar de
mate en type ict-gerelateerde ondersteuning
op schoolniveau (bijvoorbeeld “Binnen onze
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school krijg ik ondersteuning van andere
leerkrachten op het vlak van ict”). Voor het
meten van de aanwezigheid van een ict-
schoolbeleid” (4 items, α = 0,76) werd even-
eens een schaal van Tondeur, Hermans, e.a.
(2008) gebruikt met items zoals “Binnen
onze school vindt regelmatig overleg plaats
over ict” en “In onze school bestaat een for-
mele werkgroep die zich bezighoudt met ict”.
Het aantal beschikbare computers (in de klas)
met/zonder Internetaansluiting werd be-
vraagd bij leraren; de beschikbare software
en de leerling/pc-ratio ten slotte werd bij de
ict- coördinatoren bevraagd. Voor de analyses
van de bovenstaande instrumenten werden 
de data van de leraren geaggregeerd op
schoolniveau. Tabel 1 geeft een overzicht van
de beïnvloedende variabelen op leraar- en
schoolniveau. 

4.3 Analyses
De data hebben een hiërarchische of geneste
structuur waarbij leraren (niveau 1) zijn ge-
clusterd in scholen (niveau 2). Voor de analy-
se van deze geneste structuur is meerniveau-

analyse de aangewezen techniek (Goldstein,
1995). Deze techniek heeft als voordeel dat er
rekening wordt gehouden met de hiërarchie
van de gegevens en dat er een onderscheid
kan gemaakt worden tussen effecten binnen
en tussen scholen (cf. Meelissen, 2005; Veen-
stra, 1999). De vraag of niet alleen het indivi-
duele leraarniveau maar ook het schoolniveau
invloed heeft op de drie types ict-gebruik,
kan zo worden beantwoord. In een eerste stap
werden de leraar- en schoolkenmerken buiten
beschouwing gelaten om op die manier de
verschillen tussen leraren en scholen te be-
studeren voor elk van de drie types ict-
gebruik. In een volgende stap werden de ver-
schillende kenmerken een voor een aan dit
‘0-model’ toegevoegd. Daarbij werd de volg-
orde van de kenmerken gehanteerd zoals we
die terugvinden in Tabel 1. Deze procedure
stelt ons in staat de impact van de individuele
determinanten te berekenen (cf. Veenstra,
1999) voor ieder type ict-gebruik. Hiervoor
werd gebruik gemaakt van MlwiN-software
(Rasbash et al., 1999).

Tabel 1

Overzicht van de school- en leraarkenmerken die zijn opgenomen in het onderzoek
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5 Resultaten

5.1 Stand van zaken: ict in de klas
Op basis van de descriptieve gegevens van
527 ondervraagde leraren blijkt dat ict ge-
middeld 2 uur per week gebruikt wordt in de
klaspraktijk en gemiddeld 6 uur ter onder-
steuning van hun onderwijs. Dit zegt echter
weinig over de wijze waarop ict gebruikt
wordt door leraren in het Vlaamse basis-
onderwijs. Hiervoor zijn de resultaten met
betrekking tot de eerder beschreven types ict-
gebruik in de klas van belang. Figuur 1 toont
aan in welke mate de drie typen ict-gebruik
aan bod komen in de klaspraktijk. 

Uit deze figuur blijkt dat leraren de meeste
aandacht schenken aan het gebruik van ict als
oefentool (M = 48,9; SD = 25,0). Voorbeel-
den van het gebruik van ict als oefentool zijn
toepassingen gericht op het opzoeken, selec-
teren en voorstellen van informatie. Ook in-
strumentele ict-vaardigheden (M = 46,0; SD
= 26,4), zoals het hanteren van de basisfunc-
ties van de computer, van de randapparatuur,
van het besturingssysteem en van eenvoudige
programma’s, krijgen gemiddeld genomen
meer aandacht dan het gebruik van ict als 
informatietool (M = 30,5; SD = 24,0). Dat
laatste heeft mogelijk te maken met het feit
dat hiervoor hogere cognitieve vaardigheden
aangesproken worden die meestal pas aan
bod komen in de derde graad van het basis-
onderwijs (Figuur 1). Uit deze figuur blijkt
dat dit type ict-gebruik gerelateerd is aan het
leerjaar. Een univariate variantieanalyse met
het gebruik van ict als informatietool als af-

hankelijke en leerjaar als onafhankelijke 
variabele resulteert in een significant effect
(F = 353; df = 5; p ≤ 0,001): naarmate het
leerjaar stijgt, wordt er meer gebruik gemaakt
van ict als informatietool. 

5.2 Invloed van leraar- en school-
kenmerken
Via meerniveau-analyses kan de invloed van
zowel leraar- als schoolkenmerken op de drie
typen ict-gebruik bestudeerd worden. In het
‘spaarzame model’ (Tabel 2) nemen we enkel
de leraar- en schoolkenmerken op die een 
significante bijdrage leveren (p < 0,05) (cf
Meelissen, 2005). We merken op dat de volg-
orde die werd gehanteerd voor het toevoegen
van leraar- en schoolkenmerken geen invloed
heeft op de resultaten. Bovendien zijn er geen
interactie-effecten gevonden. 

Wanneer we de resultaten uit Tabel 2 be-
studeren vanuit de drie typen ict-gebruik
(verticale analyse), valt op dat het aanleren
van technische vaardigheden (TV) kan wor-
den geassocieerd met een aantal schoolken-
merken. Om te beginnen heeft de beschik-
baarheid van computers (in het algemeen)
een positieve invloed op TV en in mindere
mate de beschikbaarheid van computers in de
klas. Computers met Internet blijkt niet ge-
relateerd aan dit type ict-gebruik. Verder 
blijken ook de innovatiegerichtheid van de
school, het aantal gevolgde nascholingen en
de percepties van leraren over het ict-school-
beleid positief gerelateerd aan TV. Op het 
niveau van de individuele leraar zien we een
effect van computerervaring. Er is ook een

Figuur 1. Verschillende types ICT-gebruik volgens leerjaar.
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klein positief effect van constructivistische
onderwijsopvattingen.

Voor het gebruik van computers als oefen-
tool (OT) zijn computers in de klas van be-
lang. Het aantal computers (in het algemeen)
en aansluiting met Internet zijn niet gerela-
teerd aan OT. Van de schoolkenmerken zijn
verder de innovatiegerichtheid van de school
en de percepties over het ict-schoolbeleid 
positief geassocieerd met OT. Er is ook een
kleine, maar significante relatie tussen de in-
novativiteit van de individuele leraar en dit
type ict-gebruik. Hetzelfde geldt voor con-
structivistische onderwijsopvattingen.

Het gebruik van ICT als informatietool

(IT) ten slotte is logischerwijs gerelateerd aan
het aantal computers met Internetverbinding.
Het opzoeken van informatie met behulp van
ict is een van de items van IT waarvoor een
Internetverbinding van belang kan zijn. Op-
vallend is dat geen enkel ander schoolken-
merk in verband kan worden gebracht met IT.
Dit is wel het geval voor een aantal leraar-
kenmerken. Sekse en constructivistische on-
derwijsopvattingen zijn sterk gerelateerd aan
dit type ict-gebruik in de klas. Mannelijke 
leraren die er constructivistische onderwijs-
opvattingen op nahouden, gaan ict frequenter
inschakelen als informatietool. Ook de inno-
vativiteit van de individuele leraar is positief

Tabel 2

Multilevel analyse op de drie types ict-gebruik in de klas (spaarzaam model)
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geassocieerd met IT. Traditionele onderwijs-
opvattingen zijn dan weer negatief gerela-
teerd met IT. 

Uit de verticale analyse blijkt dat het van
belang is om naast leraarkenmerken ook
schoolkenmerken op te nemen in een model
voor ict-integratie. De horizontale analyse
van Tabel 2 laat ook duidelijk zien dat deze
schoolkenmerken gerelateerd kunnen worden
aan specifieke types van ict-gebruik. Infra-
structuur is hier een goed voorbeeld van. Het
aantal beschikbare computers is positief ge-
associeerd met het gebruik van ict om leer-
lingen technische vaardigheden aan te leren
(TV), terwijl het aantal computers in de klas
gerelateerd is aan het gebruik van ict als 
oefentool (OT). Het aantal computers met 
Internetverbinding is zoals eerder aange-
geven gerelateerd aan het gebruik van ict als
informatietool (IT). Verder merken we op dat
schoolkenmerken zoals de innovatiegericht-
heid en het ict-beleid van de school een effect
hebben op OT (oefentool) en TV (technische
vaardigheden), maar niet op IT (informatie-
tool). Het aantal gevolgde trainingen heeft
enkel een invloed op TV.

Met betrekking tot de leraarkenmerken
valt op dat constructivistische onderwijsop-
vattingen een positief effect heeft op het ge-
bruik van de drie typen ict-gebruik (IT, OT en
TV). Het effect op TV en OT is eerder klein.
Constructivistische onderwijsopvattingen heeft
voornamelijk een positieve invloed op IT.
Traditionele onderwijsopvattingen zijn dan
weer negatief geassocieerd met IT. Ook de
innovativiteit van leraren en sekse is gerela-
teerd aan IT. Zoals eerder vermeld schakelen
mannen ict vaker in als IT in vergelijking met
hun vrouwelijk collega’s. Voor de ander
typen ict-gebuik treffen we geen sekse-effect
aan. Ook innovatieve leraren gebruiken ict
frequenter als IT. In de discussie gaan we die-
per in op de betekenis van deze resultaten. 

6 Discussie

In deze studie zijn we eerst op zoek gegaan
naar de frequentie en de aard van ict-gebruik
in de klaspraktijk van het Vlaamse lager on-
derwijs. Uit de resultaten met betrekking tot
de frequentie van ict-gebruik, blijkt dat met

gemiddeld twee uur per week het ict-gebruik
in de klas in beperkte mate aan bod komt.
Vergeleken met de resultaten van een eigen
studie vier jaar eerder (Van Braak et al.,
2004) blijkt dat het ict-gebruik in de klas nau-
welijks gestegen is. Het gebruik van ict ter
ondersteuning van het onderwijs is wel geste-
gen met gemiddeld twee uur per week (tot ge-
middeld zes uur per week). Voorbeelden van
ict-gebruik ter ondersteuning van het onder-
wijs zijn het opstellen van een werkblaadjes
met de computer of het opzoeken van infor-
matie op Internet voor de lesvoorbereiding.
De beperkte toename van ict-gebruik in de
klaspraktijk stemt overeen met bevindingen
uit studies in andere landen (zie bijvoorbeeld
O’Dwyer, Russell, & Bebell, 2004; Smeets,
2005), die aangeven dat er ook grote ver-
schillen waarneembaar zijn tussen en binnen
scholen. Deze verschillende snelheden van
ict-integratie zijn ook af te leiden uit de 
resultaten van dit onderzoek. 

Wanneer we de aard van het ict-gebruik in
de klaspraktijk bestuderen valt op dat, naast
het aanleren van technische ict-vaardigheden,
leraren ict voornamelijk inschakelen om rou-
tinetaken van het onderwijs over te nemen,
zoals bijvoorbeeld het inoefenen van leerstof
met behulp van ict (ict als oefentool). De na-
druk op dergelijke ict-toepassingen beant-
woordt volgens Tearle (2004) niet aan de ver-
wachting van een volledig in het curriculum
geïntegreerd gebruik van ict en leidt niet tot
grote veranderingen in de onderwijspraktijk.
Onderzoek wijst uit dat de aard van ict-
gebruik slechts bij een beperkt aantal leraren
leidt tot significante verschillen in de manier
van leren en instructie (Kirschner & Selinger,
2003; Kozma, 2003; Smeets, 2005). De stu-
die van Smeets (2005) geeft aan dat het ge-
bruik van ict voornamelijk gerelateerd is aan
een traditionele benadering van leren en in-
structie. Het is volgens Haddad en Draxler
(2002) een mythe dat de aankoop van com-
puters leidt tot onderwijsvernieuwing. Ook
Windschitl en Sahl (2002) geven aan dat ict
niet automatisch leidt tot onderwijsvernieu-
wing. De ict-eindtermen die vanaf september
2007 ingang vonden in het Vlaamse lager on-
derwijs (Vandenbroucke, 2007) kunnen een
aanzet betekenen om het actief leerproces van
de leerling(en) meer centraal te stellen en via
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ict selectief kennis waar te nemen, kennis te
organiseren en kennis te elaboreren. Dergelij-
ke toepassingen (ict als informatietool) wer-
den expliciet opgenomen in de ict-eindter-
men, maar krijgen, op basis van de resultaten
van deze studie, minder aandacht in vergelij-
king met de twee ander typen ict-gebruik (ict
als oefentool en voor het aanleren van techni-
sche vaardigheden). 

Het blijft gezien het beperkt ict-gebruik in
de klas en de verschillende snelheden van ict-
integratie van belang na te gaan welke facto-
ren een complexe innovatie als ict-integratie
in het onderwijs belemmeren dan wel bevor-
deren. Wat in het oog springt, is dat onder-
wijsopvattingen van leraren een belangrijke
invloed uitoefenen op het gebruik van de ict
in de klaspraktijk. Dit is in overeenstemming
met eerdere studies (Ertmer, 2005; Hermans,
Tondeur, Van Braak, & Valcke, 2008; Sugar,
Crawley, & Fine, 2004) waarin gesteld wordt
dat de inzet van ict door leraren afhankelijk is
van de mate waarin dit ict-gebruik past bin-
nen hun onderwijsopvattingen. De hypothese
dat het vooral de constructivistische opvattin-
gen zijn die het gebruik van de ict bevorderen
(Becker, 2001; Niederhauser & Stoddart,
2001) wordt in deze studie bevestigd. De re-
sultaten suggereren dat leraren met construc-
tivistische onderwijsopvattingen ict meer ge-
bruiken in de klas. Het gebruik van ict zou
volgens Ertmer (2005) beter aansluiten bij
een leerlinggestuurde manier van onderwijs. 

De meerwaarde van deze studie is dat we
kunnen nagaan welke opvattingen een in-
vloed uitoefenen op een bepaald type ict-ge-
bruik in de klas. Uit de resultaten leiden we af
dat traditionele onderwijsopvattingen enkel
negatief geassocieerd zijn met het gebruik
van ict als informatietool. Dit is een belang-
rijke nuance op de stelling van Ertmer (2005)
dat leraren met traditionele onderwijsopvat-
tingen minder geneigd zijn de computer in te
schakelen in de klas. Ook haar stelling dat le-
raren met constructivistische onderwijsopvat-
tingen ict meer gebruiken in de klas wordt in
deze studie genuanceerd. Hoewel constructi-
vistische onderwijsopvattingen een positieve
invloed hebben op de drie typen ict-gebruik,
kunnen zij vooral geassocieerd worden met
het gebruik van ict als informatietool. Bevin-
dingen uit een vorige studie (Tondeur, Her-

mans et al., 2008) wijzen op eenzelfde ver-
band. Een mogelijke verklaring is dan ook
dat dit type ict-gebruik (ict als informatie-
tool) meer vrijheidsgraden toekent aan de
leerling in vergelijking met de twee andere
typen ict-gebruik. De klemtoon bij dergelijke
ict-toepassingen, zoals het opzoeken, selecte-
ren en demonstreren van informatie, ligt eer-
der op de autonome relatie tussen de leerling
en de inhoud. Dit type ict-gebruik lijkt dan
ook leerlinggerichter en sluit beter aan bij
constructivistische onderwijsopvattingen. Dit
bevestigt dat de wijze waarop leraren ict ge-
bruiken in de klas, aansluit bij hun onderwijs-
opvattingen (Ertmer, 2005; Tondeur, Valcke,
& Van Braak, 2008). 

Onderwijsopvattingen worden wel eens
uit het oog verloren bij het opstellen van een
lokaal ict-schoolbeleid, met als gevolg dat le-
raren zich minder betrokken voelen (Tondeur,
Van Keer, et al., 2008). Nochtans blijkt uit
onderzoek (Dawson & Rakes, 2003; Otto &
Albion, 2002) dat de betrokkenheid van lera-
ren bij het opstellen en uitvoeren van een ict-
schoolbeleid een cruciale factor is in functie
van een ict-integratie in de klas. De resultaten
van deze studie maken duidelijk dat, wanneer
zij goed op de hoogte zijn van het bestaan van
het ict-beleid, leraren ict meer inschakelen 
in de klas. Daarmee wordt het belang van 
het schoolontwikkelingsperspectief bevestigd
waarin het creëren van gedeelde doelen een
belangrijke factor is bij onderwijsvernieu-
wing (Wikeley et al., 2002). Belangrijke
kanttekening is echter wel dat het ict-beleid
van een school alleen een invloed heeft op het
gebruik van ict in de klas via de percepties
van leraren. Zo heeft de aanwezigheid van
een ict-beleidsplan op zich geen impact op
het ict-gebruik, maar wel het feit dat leraren
al dan niet op de hoogte zijn van de inhoud
ervan. Niettemin wijzen de resultaten uit een
vorige studie (Tondeur, Van Keer, et al.,
2008) dat het schoolbeleid het potentieel aan
beleidsinstrumenten vaak onbenut laat. Zo
merken we in dezelfde studie dat slechts één
op vijf scholen over een uitgewerkt ict-
beleidsplan beschikt en dat de betrokkenheid
van leraren bij beleidsplanontwikkeling be-
perkt is. Opvallend is ook dat de percepties
van leraren over het ict-schoolbeleid geen in-
vloed hebben op het gebruik van ict als infor-
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matietool. Naast de beschikbaarheid van 
Internetconnectie, kan de integratie van ict-
gebruik als informatietool in deze studie
enkel worden verklaard op basis van indivi-
duele leraarkenmerken. 

Verder tonen de resultaten aan dat, naast
het ict-beleid van een school, nog een aantal
andere schoolkenmerken een positieve in-
vloed hebben op ict-gebruik in de klas-
praktijk. Om ict verder te integreren moeten
leraren over voldoende computers (met Inter-
netconnectie) beschikken. De resultaten sug-
gereren dat ook de plaats van de computers 
– in de klas of in een computerklas – van be-
lang is voor het bevorderen van een bepaald
type ict-gebruik (cf. Fabry & Higgs, 1997).
Ter illustratie: computers in de klas blijken
een belangrijke voorwaarde voor het gebruik
van computers als oefentool. Een computer-
klas kan dan weer meer aangewezen zijn voor
het aanleren van technische vaardigheden. In
vergelijking met een studie vier jaar geleden
(Van Braak et al., 2004) zien we een toename
van het aantal computers, maar stellen we
vast dat het aantal computers in de klassen
zelf beperkt blijft. Uit de interviews met
schoolleiders in het Vlaamse basisonderwijs
(Tondeur, Van Keer, et al., 2008) blijkt wel
dat een aantal scholen is overgeschakeld naar
de aankoop van laptops om zo de technologie
daar te voorzien waar dit nodig is. Op die ma-
nier kan, afhankelijk van het type ict-gebruik,
een bepaald aantal laptops worden ingezet op
de meest geschikte locatie.

Zoals eerder aangegeven is ook de nodige
ondersteuning en training vereist om ict ver-
der te integreren in het onderwijs (cf. Lai &
Pratt, 2004; Lawson & Comber, 1999). Ict-
training blijkt volgens onze resultaten echter
enkel een positieve invloed te hebben op het
gebruik van ict om technische vaardigheden
aan te leren. Vanuit deze resultaten is het dan
ook aangewezen ict-training meer in te zetten
in functie van een geïntegreerd gebruik van
ict in onderwijsleerprocessen. Hetzelfde geldt
voor ict-ondersteuning. Ict-ondersteuning
heeft geen significant effect op de drie typen
ict-integratie in de klas. Dit kan te maken
hebben met het feit dat in de context van het
Vlaamse basisonderwijs de ondersteuning
zich globaal genomen beperkt tot technische
ondersteuning (Tondeur, Van keer, et al.,

2008). Ook andere bronnen (bijvoorbeeld Lai
& Pratt, 2004; Somekh, 1996) geven aan dat
scholen voornamelijk technische ondersteu-
ning voorzien. Volgens Lai and Pratt (2004)
zou er veel meer aandacht moeten besteed
worden aan de ondersteuning van ict-gebruik
binnen onderwijsleerprocessen. Het plan van
de Vlaamse onderwijsoverheid om, naast
technische ict-coördinatie, ook didactische
ict-coördinatie te voorzien lijkt een stap in de
goede richting naar meer ondersteuning met
betrekking tot de integratie van ict in de klas-
praktijk.

De bovenstaande resultaten maken duide-
lijk dat de integratie van ict in het lager 
onderwijs een complexe aangelegenheid is
waarbij verschillende kenmerken op verschil-
lende aggregatieniveaus met elkaar in ver-
band gebracht moeten worden (cf. Plomp et
al., 2007; Tearle, 2004; Ten Brummelhuis,
1995). De resultaten van deze studie tonen
bovendien aan dat de klemtoon niet enkel op
ict-gerelateerde kenmerken mogen liggen.
Daarbij moet opgemerkt worden dat verschil-
lende typen ict-gebruik ook beïnvloed wor-
den door verschillende kenmerken. Het is dan
ook aangewezen om het verklaringsmodel in
toekomstig onderzoek verder te ontwikkelen.
Om te beginnen kan nagegaan worden in
welke mate deze resultaten generaliseerbaar
zijn buiten de context van het Vlaamse lager
onderwijs. Dit brengt ons bij de rol van de
onderwijsoverheid. Verschillende studies wij-
zen immers op het belang van een stimule-
ringsbeleid vanwege de onderwijsoverheid
via bijvoorbeeld het subsidiëren van ict-
infrastructuur, het voorzien van ict-training,
etc (zie bijvoorbeeld Bryderup & Kowalski,
2002; Tawalbeh, 2001). Naast het niveau van
nationale onderwijsautoriteiten zou toekom-
stig onderzoek ook meer rekening moeten
houden met het leerlingniveau. Zo toont de
studie van Kerawalla en Crook (2002) aan dat
achtergrondkenmerken van leerlingen een me-
diërende rol spelen in het ict-integratieproces. 

Het meerniveau-model dat als resultaat
van deze studie werd voorgesteld is met 
andere woorden slechts een reductie van de
complexe realiteit. Een belangrijke beperking
in dit verband is het kwantitatieve karakter
van deze studie. Kwalitatief onderzoek, zoals
klasobservaties, kan hier aanvullende ge-
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gevens opleveren. De bovengenoemde beper-
kingen zijn niet enkel gerelateerd aan de 
generaliseerbaarheid van de resultaten, maar
hebben zoals eerder aangegeven ook te
maken met de complexiteit van ict-integratie
in onderwijs. Het theoretische raamwerk dat
gehanteerd wordt in de “SITES 2006 Study”
(Law, Pelgrum, & Plomp, 2008) en het raam-
werk dat Tearle (2004) gebruikte voor haar
case studies, zijn mooie voorbeelden die deze
complexiteit illustreren. Dergelijke studies
kunnen inspirerend zijn bij de iteratieve con-
structie van dit model en wijzen op het belang
om het model in toekomstig onderzoek ver-
der te ontwikkelen. 
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Abstract

Teacher and school characteristics 
associated with the use of ICT 
in primary education

The aim of this study was to develop and test a

model that integrates determinants of ICT use in

primary education. In particular, the article exami-

nes teacher and school characteristics that are

associated with different types of ICT use by pri-

mary school teachers. A survey was conducted,

involving 527 teachers from 68 primary schools in

Flanders. Another questionnaire was admini-

stered to ICT coordinators from the same schools

to gather additional information about ICT infra-

structure. The combined impact of both teacher

and school characteristics was explored through

a multilevel analysis. Besides the importance of

school characteristics, the results point to diffe-

rential effects on specific types of computer use.




