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Samenvatting

Een overwegend laagpresterende leerling-
samenstelling in een klas, een klas met veel
leerlingen met laagopgeleide of allochtone
ouders, beinvioedt mogelijk de ontwikkeling
van individuele leerlingen in zo’n klas. Ener-
zijds kan dan een geringere toename in cog-
nitieve prestaties worden verwacht, maar
anderzijds een grotere toename door een spe-
cialisatie van het onderwijs gericht op deze
leerlingen. In een longitudinaal onderzoek zijn
ontwikkelingen in prestaties, cognitief zelf-
beeld en welbevinden van 8684 leerlingen van
groep 6 naar 8 geanalyseerd.

Naarmate het aandeel allochtone leerlingen
in klassen hoger was, namen de rekenpresta-
ties wat minder toe en naarmate het percenta-
ge leerlingen met laagopgeleide ouders hoger
was, hamen de taalprestaties wat minder toe.
We vonden geen verband tussen klassamen-
stelling en de ontwikkeling in schoolwelbe-
vinden, noch cognitief zelfbeeld van leerlin-
gen.

Het bleek waardevol om na te gaan of de
gevonden effecten van de klassamenstelling
uiteenlopen voor verschillende groepen leer-
lingen. Zo bleek een klas met vooral alloch-
tone leerlingen voor de allochtone leerlingen,
en een klas met vooral autochtone leerlingen
voor de autochtone leerlingen, relatief de
grootste vooruitgang op te leveren in reken-
prestaties.

1 Inleiding

In Nederland is er in politiek, media en on-
derwijs veel zorg over effecten van een nogal
eenzijdige samenstelling van de leerlingpo-
pulatie in een klas op de schoolloopbaan van
individuele leerlingen. Vaak wordt dan ge-
dacht aan negatieve effecten van een omge-
ving met veel laagpresterende leerlingen.

Bij de schoolloopbaan wordt doorgaans in
de eerste plaats aan de ontwikkeling van
schoolprestaties gedacht. Daarnaast maakt de
ontwikkeling van het sociaal-emotioneel
functioneren van leerlingen, met name van
hun welbevinden op school en hun vertrou-
wen in eigen kunnen, deel uit van de school-
loopbaan. Niet alleen omdat scholen in Ne-
derland zorg hebben voor het welbevinden
van leerlingen op school, maar welbevinden
van leerlingen in de onderwijssituatie blijkt
ook positief met hun motivatie voor school
samen te hangen (Boekaerts, 1993; Peetsma,
Hascher, & Roede, 2000). Het vertrouwen
van leerlingen in hun cognitieve capaciteiten
voor de gevraagde leerprestaties, ofwel hun
“cognitief zeltbeeld”, wordt algemeen gezien
als een belangrijke motor voor de inzet van
leerlingen voor school (o0.a. Bandura, 1997).

Uit vele studies is bekend dat de school-
prestaties van leerlingen samenhangen met
hun sociale en etnische achtergrond (o.a.
Driessen, Van Langen, & Vierke, 2002). Leer-
lingen waarvan de ouders laagopgeleid zijn
- onder wie veel allochtone - behalen zelf
veelal ook lagere schoolresultaten. De groep
allochtonen, de nieuwkomers in Nederland,
bestaat vooral uit arbeidsmigranten uit Tur-
kije en Marokko en uit migranten uit de voor-
malige Nederlandse kolonién Suriname en de
Antillen.

Scholen ontvangen extra financiering om
achterstanden van leerlingen tegen te gaan.
Ondanks het Onderwijsachterstandenbeleid
bestaat de vrees dat in klassen met overwe-
gend leerlingen van laagopgeleide ouders of
met overwegend leerlingen van allochtone
ouders, de leerlingen zich minder goed ont-
wikkelen dan vergelijkbare leerlingen in
klassen met een andere samenstelling. Is die
vrees terecht en doet de klascompositie ertoe
bij de ontwikkeling van leerlingen? Verschil-
len de ontwikkelingen in schoolprestaties
(met name voor rekenen en taal) of in sociaal-
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emotioneel functioneren (met name welbe-
vinden en cognitief zelfbeeld van leerlingen)
athankelijk van de sociale en etnische klas-
samenstelling?

2 Theoretische achtergrond

Over het effect van de sociale en etnische sa-
menstelling van de leerlingpopulatie van een
klas of school op de ontwikkeling van indivi-
duele leerlingen over een schoolperiode, is in
Nederland weinig bekend. Er is in het basis-
onderwijs wel onderzoek gedaan naar de re-
latie tussen de schoolprestaties en het so-
ciaal-emotioneel functioneren van leerlingen
enerzijds en de sociale en etnische samen-
stelling van de leerlingpopulatie van een
school anderzijds (o.a. Driessen, 2002;
Driessen et al., 2002; Jungbluth, Peetsma, &
Roeleveld, 1996; Westerbeek, 1999). De re-
sultaten van deze studies leveren geen duide-
lijke relaties op tussen het sociaal-emotioneel
functioneren van leerlingen - onder meer wel-
bevinden en cognitief zelfbeeld - en de sa-
menstelling van de leerlingpopulatie. Wel
blijken er sekseverschillen op te treden: jon-
gens vertonen een hoger cognitief zelfbeeld
dan meisjes, en meisjes voelen zich beter op
school dan jongens.

In onderzoek in het voortgezet onderwijs
lijkt een geintegreerde klassituatie het meest
gunstig voor het welbevinden op school van
zowel de leerlingen uit migrantenfamilies als
de autochtone leerlingen (Peetsma, Wage-
naar, & De Kat, 2001; Vollebergh & Hui-
berts, 1997). De motivatie van leerlingen,
hun toekomstperspectieven en hun inzet voor
school bleken voor autochtone leerlingen het
sterkst in de geintegreerde schoolsituatie
(meer dan eenderde allochtone en meer dan
eenderde autochtone leerlingen). Voor leer-
lingen uit migrantenfamilies bleek een klas-
situatie met vooral (meer dan een derde)
andere leerlingen uit migrantenfamilies opti-
maal (Peetsma et al., 2001). Dit onderzoek
betrof mavo’s in een omgeving waar zowel
autochtonen als migranten woonden.

Voor schoolprestaties van leerlingen laten
de onderzoeksresultaten in het basisonder-
wijs zien dat naarmate het aandeel leerlingen
uit achterstandsgroepen op een school hoger

is, leerlingen (met vergelijkbare kenmerken)
lager presteren, met name op taalgebied. De
oorzaak hiervan kan zijn dat scholen geneigd
zijn hun algemene niveau aan te passen aan
hun dominante leerlingpopulatie. Scholen
richten zich volgens deze hypothese qua in-
houd of omvang van het curriculum op het
gemiddelde niveau van hun leerlingen, wat
kan leiden tot verschillende streefniveaus per
school. De gedachte hierachter is dat op
scholen waar veel leerlingen een laag presta-
tieniveau hebben, leerkrachten minder goed
in staat zijn om in dezelfde hoeveelheid tijd
hetzelfde onderwijsprogramma uit te voeren
als op scholen waar het gemiddelde prestatie-
niveau hoger is. Dit leidt tot openlijke of slui-
pende verlaging van het niveau en tot een
minder omvangrijk aanbod, doordat het kern-
programma niet “afkomt” of omdat er veel
uit wordt weggelaten. Een dergelijke niveau-
verlaging kan het gevolg zijn van lagere leer-
krachtverwachtingen op deze scholen, maar
ook van de reéle omstandigheid dat er niet
voldoende tijd is of gecreéerd kan worden
om ook met zwakkere leerlingen, of leerlin-
gen met een lager beginniveau, het volledige
curriculum te doorlopen. Tesser, Van Praag,
Van Dugteren, Herweijer en Van der Wouden
(1995) geven aan dat op concentratiescholen
hierdoor waarschijnlijk vooral de betere leer-
lingen worden geremd. Daarnaast wijst Jung-
bluth op het aanbieden van verschillende on-
derwijsinhouden met onderscheiden doelen
aan leerlingen met een verschillende sociale
achtergrond (Jungbluth, 1985; 2003). De
meest recente verslagen van de Onderwijs-
inspectie (2000, 2001, 2002) laten zien dat in
de (kleine) groep scholen waar volgens in-
spectiestandaarden de kwaliteit van het
onderwijs onvoldoende is, scholen met veel
allochtone leerlingen en scholen met over-
wegend autochtone achterstandsleerlingen
oververtegenwoordigd zijn.

Een andere mogelijke verklaring voor het
effect van de samenstelling van de leerling-
populatie op de prestaties is de “taalcontact-
hypothese”. Volgens deze hypothese komen
niet-Nederlandstalige leerlingen die “zwarte”
scholen bezoeken te weinig in contact met de
Nederlandse taal, waardoor de ontwikke-
ling van hun taalvaardigheid in het Neder-
lands achterblijft (vgl. Driessen, Doesborgh,



Ledoux, Van der Veen, & Vergeer, 2003).

Een eenzijdige klassamenstelling kan
echter ook voordelen opleveren. Scholen, of
individuele leerkrachten, kunnen in homo-
gene groepen het didactisch of pedagogisch
handelen makkelijker afstemmen op de do-
minante leerlingengroep. In een recent on-
derzoek naar de mate van aanpassing van
scholen aan de dominante leerlinggroep wer-
den met name bevestigingen gevonden voor
dit specialisatie-effect (Van der Veen, 2002).
Op scholen met veel allochtone leerlingen is
er bijvoorbeeld meer deskundigheid ten aan-
zien van allochtone leerlingen en een meer
toegespitst taalbeleid dan op scholen met
weinig allochtone leerlingen. Ook zetten
deze scholen zich meer in voor een goed con-
tact met ouders, houden ze in sterkere mate
vorderingen van leerlingen bij en doen ze
meer aan niveaubewaking. Vergelijkbare uit-
komsten worden gepresenteerd door Tesser
en Iedema (2001). In het onderzoek van Van
der Veen zijn echter ook aanwijzingen ge-
vonden voor wat hierboven is bedoeld met
“niveauverlaging”: op scholen met veel al-
lochtone leerlingen en leerlingen van laag-
opgeleide ouders, blijken leerkrachten zich
sterker te richten op basisvaardigheden en is
er minder aandacht voor het aanleren van
(hogere orde) vaardigheden, zoals het aan-
leren van leesstrategieén en het gebruik van
informatiebronnen.

De bovenstaande oorzaken voor het optre-
den van effecten van klassamenstelling lig-
gen in de invloed van de ‘peer group’, de
leerkracht en omstandigheden op school. De
oorzaken zijn ook door Thrupp (1999) en
Westerbeek (1999) onderscheiden. Beschre-
ven verklaringen voor effecten van klassamen-
stelling leiden niet noodzakelijk tot een
slechtere ontwikkeling van leerlingen op een
school met veel leerlingen van laagopgeleide
(waaronder veel allochtone) ouders.

Veel internationaal, vooral Amerikaans,
onderzoek naar de invloed van de klas- of
schoolsamenstelling, richt zich niet zozeer op
het onderscheid nieuwkomer vs. autochtoon,
maar meer op verschillende concentraties et-
nische groepen (o.a. Ogbu, 1992; Patchen;
1982; Rivkin, 1994). Ook in de Amerikaanse
onderzoeken worden veelal de effecten van
de etnische leerlingencompositie op de leer-

prestaties geanalyseerd (Caldas & Bankston,
2001; Hoxby, 2000), maar niet de effecten op
de ontwikkeling van de prestaties over een
schoolperiode. Recent voerden Hanushek,
Kain en Rivkin (2002) wel een grootschalig
longitudinaal onderzoek uit, waarin zowel
gegevens op individueel als op schoolniveau
beschikbaar waren. Zij vonden dat de etni-
sche samenstelling op school vooral een ne-
gatief effect had op de ontwikkeling van de
schoolprestaties van de African Americans.

Studies naar de effecten van klas- of
schoolsamenstelling op prestaties van leerlin-
gen zijn vaak gebaseerd op prestaties op één
moment. In dit onderzoek maken we net als
Hanushek e.a. gebruik van longitudinale ge-
gevens, namelijk van leerlingen die geduren-
de een periode in dezelfde klas hebben ge-
zeten, waardoor effecten kunnen worden
toegeschreven aan processen binnen de klas.
Wordt gebruikgemaakt van gegevens verza-
meld op één moment, dan kan de onder-
zoeksgroep ook uit leerlingen bestaan die
nog maar net op school zitten en dus minder
door de klas beinvloed kunnen zijn; de in-
vloed van de klassamenstelling wordt dan
overscha,t doordat onvoldoende gecontro-
leerd wordt voor relevante factoren (Hanu-
shek et al., 2002).

3 Uitwerking vraagstelling

In dit longitudinale onderzoek gaat het om
ontwikkelingen in prestaties, welbevinden en
cognitief zelfbeeld van leerlingen, welke sa-
menhangen met een al dan niet eenzijdige
klassamenstelling. Daarom richten we ons
niet op leerprestaties, welbevinden en cogni-
tief zelfbeeld van leerlingen op zich, maar op
de verandering in prestaties in de vorm van
“leerwinst”, respectievelijk op veranderingen
in schoolwelbevinden en cognitief zelfbeeld
over een schoolperiode.

Leerwinst en de ontwikkeling in het wel-
bevinden op school en cognitief zeltbeeld
kunnen we onderzoeken door gebruikmaking
van gegevens uit het PRIMA-cohortonder-
zoek. Dit is een grootschalig en longitudinaal
onderzoek dat onder meer tot doel heeft
periodiek een beeld te geven van ontwikke-
lingen in het primair onderwijs, zowel wat
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betreft vorderingen van leerlingen als wat
betreft de inrichting van het onderwijs. In
PRIMA worden tweejaarlijks gegevens ver-
zameld bij een representatieve steekproef uit
het basisonderwijs (ca. 450 scholen) en een
aanvullende steekproef van basisscholen met
veel leerlingen uit achterstandsgroepen (ca.
200 scholen). Onder meer de volgende gege-
vens worden verzameld: taal-, reken- en in-
telligentiescores voor leerlingen in de groe-
pen 2, 4, 6 en 8; achtergrondkenmerken zoals
opleiding ouders en etnische herkomst;
scores voor schoolwelbevinden en cognitief
zelfbeeld van leerlingen in groep 6 en 8.

De metingen hebben vanaf het schooljaar
1994/1995 om de twee jaar plaatsgevonden.
Veranderingen in schoolwelbevinden en cog-
nitief zelfbeeld van leerlingen kunnen alleen
in twee opeenvolgende metingen worden
vastgesteld: van groep 6 naar 8.

De prestaties van leerlingen in de laatste
jaren van het basisonderwijs vormen een be-
langrijke basis voor hun verdere schoolloop-
baan, want de keuze voor vervolgonderwijs
wordt in deze periode gemaakt. Hanushek
e.a. (2002) veronderstellen dat de effecten
van de klassamenstelling op de ontwikkeling
van leerlingen in lagere leerjaren niet groot
zijn. Ook is het cognitief zelfbeeld van veel
kinderen pas vanaf 9-10 jaar goed ontwik-
keld (Nicholls, 1978). Het einde van het ba-
sisonderwijs vormt daarom een goede perio-
de om onderzoek te doen naar effecten van
klassamenstelling op leerprestaties, welbe-
vinden en cognitief zelfbeeld van leerlingen.

Naar verwachting hebben leerlingkenmer-
ken, zoals 1Q, sekse, leeftijd, opleiding ouders
en etnische achtergrond, effect op de ontwik-
keling van leerlingen over een schoolperiode
(o.a. Caldas & Bankston, 2001; Driessen et
al., 2002). Daarom zal in de analyse van het
effect van de klassamenstelling op de ont-
wikkeling van leerlingen eerst gecorrigeerd
moeten worden voor de effecten van deze
leerlingkenmerken.

De tegenstellingen in de verwachtingen
over effecten van een eenzijdige klassamen-
stelling op de ontwikkeling van leerlingen,
maar vooral het ontbreken van onderzoek
naar ontwikkelingen van leerlingen in eenzij-
dig samengestelde klassen, brengen ons tot
een exploratieve opzet van het onderzoek.

We formuleren de volgende onderzoeksvra-

gen:

1 Wat zijn de effecten van de sociaal-econo-
mische en etnische samenstelling van de
klas op de toename in taal- en rekenpres-
taties van leerlingen van groep 6 naar 8§,
en op de ontwikkeling in hun welbevin-
den op school en hun cognitief zelfbeeld?

2 In welke mate zijn gevonden effecten dif-
ferentieel, ofwel lopen de effecten uiteen
voor de verschillende groepen leerlingen?

4 Methode

4.1 Onderzoeksgroep

In dit onderzoek maken we gebruik van
PRIMA-data van de tweede en derde meting.
De data die wij gebruiken uit de tweede
meting zijn verzameld in de periode januari-
maart 1997, die uit de derde meting januari-
half april 1999. Inmiddels zijn er ook gege-
vens beschikbaar van de vierde meting. We
maken gebruik van gegevens van de totale
steekproef (de referentiesteekproef en de
aanvullende steekproef). In de aanvullende
steekproef zijn doelgroepleerlingen® overver-
tegenwoordigd. Door ook de aanvullende
steekproef in het onderzoek op te nemen,
zorgen we voor voldoende variatie in et-
nische en sociale herkomst, waardoor een
betrouwbaarder schatting mogelijk is van ef-
fecten van klassamenstelling naar etnische en
sociale achtergrond.

Van de 13814 groep 6-leerlingen die aan
de tweede PRIMA-meting hebben deel-
genomen, hebben 8684 (63%) ook aan de
derde meting deelgenomen. Zij zaten toen in
groep 8.

We zijn nagegaan of de uitval selectief is,
door de groep uitvallers te vergelijken met de
leerlingen die aan beide metingen hebben
deelgenomen (resp. groep 6 PRIMA 2 en
groep 8 PRIMA 3). De uitvallers scoren wat
lager op taal, rekenen en 1Q. Ook hebben zij
een wat lager cognitief zelfbeeld. Alle gevon-
den verschillen zijn echter klein (maximaal
0.16 standaarddeviatie). Op de overige varia-
belen, waaronder leeftijd, het opleidings-
niveau van de ouders en of een leerling
allochtoon is, vonden we echter geen ver-
schillen. We kunnen concluderen dat de



Tabel 1
PRIMA-variabelen die zijn opgenomen in dit onderzoek

Variabele PRIMA-meting Omschrijving

Afhankelijke variabelen 3 1998

Rekenscores groep 8

Taalscores groep 8

Scores welbevinden op school groep 8

Scores cognitief zelfbeeld groep 8

Scores welbevinden op school groep 6

Scores cognitief zelfbeeld groep 6

Percentage leerlingen in klas met lage SES
Percentage allochtone leerlingen in de klas

Etnische herkomst van leerling: 1 = autochtoon; 2 = Surinaams/

Antilliaans; 3 = Turks; 4 = Marokkaans; 5 = overig allochtoon

Het hoogste opleidingsniveau van de ouders van de leerling: 1 =

lager onderwijs; 2 = Ibo; 3 = mbo; 4 = hoger onderwijs

Of de leerling een meisje of jongen is
Leeftijd van de leerling op 1 januari 1997

Voormeting 2 1996 Rekenscores groep 6
Taalscores groep 6
Klassamenstelling 2 1996
naar SES
Klassamenstelling 2 1996
naar etnische herkomst
Etnische herkomst 2 1996
Opleiding ouders 21996
Sekse 2 1996
Leeftijd 2 1996
Q 21996

Non-verbale intelligentie van de leerling: samenstelling van de

subtests Figuren Samenstellen en Exclusie

effecten van uitval beperkt zijn. In dit onder-
zoek gaat het er met name om dat er vol-
doende differentiatie is op de verdeling naar
etnische en sociale herkomst om een meer
betrouwbare schatting te kunnen maken van
het effect van klassamenstelling naar etnische
en sociale achtergrond. De representativiteit
van de steekproef voor de Nederlandse basis-
scholen staat daarbij minder op de voor-
grond.

De kinderen die aan de tweede en derde
PRIMA-meting hebben deelgenomen waren
tijdens de tweede PRIMA-meting (op 1 ja-
nuari 1997) gemiddeld 10 jaar oud. De groep
bestaat voor de helft uit meisjes. De hoogste
opleiding van de ouders is voor de meeste
kinderen (35%) een lagere beroepsopleiding.
Voor 32% is dat een middelbare beroepsop-
leiding, voor 18% een hogere opleiding en
voor 15% ten hoogste lagere school. Van de
leerlingen is 28% allochtoon®. Van hen is
31% van Turkse herkomst, 26% van Marok-
kaanse, 18% van Surinaamse of Antilliaanse
herkomst, en is 25% afkomstig uit overige
landen, zoals Joegoslavié en China.

4.2 Instrumenten

In Tabel 1 wordt een overzicht gegeven van
de variabelen die in het onderzoek worden
opgenomen om de onderzoeksvragen te kun-

nen beantwoorden. Een aantal variabelen
wordt hierna nader toegelicht.

Rekenen en taal. In PRIMA 3 is een an-
dere rekentoets gebruikt dan in PRIMA 2. Bij
de derde meting is de toets rekenen/wiskun-
de uit het CITO-LVS afgenomen, ontwikkeld
om de algemene rekenvaardigheid te me-
ten. De Cito-scores zijn omgerekend naar
PRIMA-rekenvaardigheidsscores  (Koop-
man, 2003, aangeboden ter publicatie). De
PRIMA-reken- en taalvaardigheidsscores
zijn gekalibreerd, waardoor ze (per vakge-
bied) over de jaren heen vergelijkbaar zijn
(Vierke, 1995). In dit onderzoek zullen we
nagaan of eventueel gevonden verschillen
mogelijk door de toetsveranderingen ver-
klaard worden. We gaan hier verder niet uit-
voerig in op de gebruikte toetsen voor taal en
rekenen: uitgebreidere informatie hierover
staat in Driessen, Van Langen en Ouden-
hoven (1994) en de basisrapportages van
het PRIMA-cohortonderzoek (Driessen, Van
Langen, Portengen, & Vierke, 1998; Dries-
sen, Van Langen, & Vierke, 2000).

Cognitief zelfbeeld en schoolwelbevinden.
De schaal cognitief zelfbeeld bestaat uit vijf
items die gaan over de mate waarin kinderen
vinden dat zij goed kunnen leren. Over de
jaren heen heeft de schaal een interne consis-
tentie van 0.75 - 0.76 (Cronbachs o). Voor-
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Tabel 2

Gemiddelde scores en standaarddeviaties voor rekenen, taal, cognitief zelfbeeld (schaal 1 - 5) en schoolwel-

bevinden (schaal 1 - 5) in PRIMA 3 naar sociaal-economische status en etnische herkomst voor leerlingen

die aan PRIMA 2 en 3 hebben deelgenomen

Rekenen Taal Cogn. zelfb Schoolwelb.
M SD M SD M SD M SD
SES
Ouders max. lo 1208.06 26.43 1091.38 29.78 3.18 0.65 3.76 0.62
Ouders max. Ibo 121463 26.98 1110.68 32.94 3.07 0.65 3.73 0.63
Ouders max. mbo  1225.62 26.62 1123.88 34.30 3.22 0.68 3.73 0.61
Ouders max. ho 1236.94 25.88 1139.50 36.43 3.46 0.68 3.76 0.62
Totaal 1221.61 28.26 1117.77 36.68 3.21 0.68 3.74 0.62
Etnische herkomst
NL 122419 28.21 1123.80 35.85 3.20 0.69 3.72 0.62
Surinaams/Antill. 1210.10 25.53 1104.18 29.49 3.20 0.58 3.77 0.67
Turks 1210.68 25.60 1084.30 27.71 3.25 0.64 3.82 0.60
Marokkaans 1208.68 24.87 1093.28 29.12 3.29 0.65 3.82 0.63
Overig 1219.92 28.25 1110.24 3222 3.23 0.68 3.75 0.63
Totaal 1221.61  28.26 1117.77 36.68 3.21 0.68 3.74 0.62

Noot. Voor rekenen n = 5709, voor taal n = 6154, voor cognitief zelfbeeld n = 6083, voor schoolwelbevinden

n=6087.

beelden van items zijn: “Ik kan goed leren”
en “Ik ben een van de beste leerlingen in de
klas”. De schaal schoolwelbevinden gaat over
de mate waarin leerlingen zich thuis voelen
op school en de relatie met de leerkracht als
prettig ervaren. De schaal omvat vijf items,
waaronder: “Ik voel me bij de juf/meester op
mijn gemak” en “Ik voel me thuis op school”.
De interne consistentie van deze schaal loopt
over verschillende afnamejaren van 0.66 -
0.69.

1Q. De intelligentiemeting bestaat uit
twee non-verbale testen van in totaal 37 mul-
tiple-choice-items, waarvan de scores zijn
gesommeerd tot één totaalscore. De test is
door het RION ontwikkeld voor de evaluatie
van het Onderwijsvoorrangsbeleid (Doddema-
Winsemius & Van der Werf, 1989). Cron-
bachs o bedraagt 0.84.

Opleiding ouders en etnische herkomst.
De gegevens over opleiding ouders en etni-
sche herkomst zijn ontleend aan de school-
administraties. De opleiding van de ouders is
ingedeeld in vier categorieén gebaseerd op de
hoogste opleiding van beide ouders: 1 = lager
onderwijs; 2 = lager beroepsonderwijs; 3 =
middelbaar beroepsonderwijs en 4 = hoger
beroepsonderwijs of universiteit. De etnische

herkomst van de leerling is bepaald aan de
hand van de etnische herkomst van de vader,
en als deze niet aanwezig was, die van de
moeder.

Klascompositie. De klascompositie naar
etnische herkomst is bepaald door het per-
centage allochtone leerlingen in de klas te be-
rekenen, en naar sociaal-economische status
door het percentage leerlingen in de klas te
berekenen met een lage sociaal-economische
status (kinderen van ouders met ten hoogste
een lbo-opleiding).* De correlatie tussen
beide klascompositievariabelen is 0.61.

4.3 Analyse-opzet

Met multiniveau-analyses onderzoeken we
wat de effecten zijn van de sociaal-economi-
sche en etnische samenstelling van de klas op
de toename in taal- en rekenprestaties, en ver-
schillen in welbevinden op school en in cogni-
tief zelfbeeld van leerlingen van groep 6 naar
8. Daarnaast wordt nagegaan of gevonden ef-
fecten differentieel zijn, oftewel verschillen
voor verschillende groepen leerlingen. In de
analyses onderscheiden we twee niveaus: het
klas- en leerlingniveau. We onderscheiden
geen schoolniveau, omdat er in het bestand ge-
middeld maar 1.2 klassen zijn per school.



Met behulp van het programma MLwiN
(Rasbash et al., 2000) voeren we multiniveau-
analyses uit met een voormeting. We voeren
geen analyses uit met verschilscores: een
model met verschilscores is een specifiek
model van een model met voormeting, name-
lijk in het geval de regressiecoéfficiént van de
voormeting op 1 wordt gesteld. Aangezien
we niet weten of deze coéfficiént inderdaad 1
is en een model met voormeting maar één
extra vrijheidsgraad kost, is voor dit model
gekozen.

We nemen de twee variabelen over klas-
compositie (% allochtone leerlingen en %
leerlingen met lage sociaal-economische sta-
tus in de klas) in het model op, om na te gaan
of er een effect is van deze variabelen op de
toename in taal- en rekenprestaties, en op
verschuivingen in welbevinden op school en
in cognitief zelfbeeld van groep 6 naar 8. Of
er sprake is van differenti€le effecten (effec-
ten die niet voor alle groepen leerlingen het-
zelfde zijn) onderzoeken we door interactie-
effecten in het model op te nemen. Voor de
etnische samenstelling van de klas is dit de
interactie van het percentage allochtone leer-
lingen in de klas en de etnische herkomst van
de leerling, en voor de samenstelling naar
sociaal-economische status de interactie tus-
sen het percentage leerlingen in de klas met
een lage sociaal-economische status en de
sociaal-economische status van de leerling.
Het bepalen van de klascompositie aan de
hand van percentages heeft als voordeel dat
interactie-effecten gemakkelijker te interpre-
teren zijn. Bij een significant interactie-effect
kunnen we laten zien bij welk percentage
allochtone leerlingen of leerlingen met een
lage sociaal-economische status in de klas de
verschillen tussen groepen leerlingen optre-
den. Nadeel van het gebruik van het percen-
tage allochtone leerlingen als variabele is dat
deze scheef verdeeld is: lage percentages al-
lochtone leerlingen komen vaker voor dan
hogere. We hebben hier bij de analyses reke-
ning mee gehouden door deze ook uit te voe-
ren met klascompositie naar etnische achter-
grond in drie categorieén (twee dummy’s).
Dit leverde geen andere conclusies op. In het
geval van significante interactie-effecten ver-
melden we een betrouwbaarheidsinterval bij
de percentages waar verschillen optreden.

Voor alle vier athankelijke variabelen voe-
ren we een analyse uit: eerst voor rekenen,
dan voor taal, cognitief zelfbeeld en tot slot
voor schoolwelbevinden.

Elk van de vier analyses wordt stapsge-
wijs opgebouwd.

Er wordt begonnen met Model 0. In dit
model zijn geen verklarende factoren opge-
nomen; het geeft alleen de variantie weer in
de scores voor respectievelijk taal, rekenen,
cognitief zelfbeeld en welbevinden op school
in PRIMA 3 (groep 8), gesplitst over de twee
niveaus: het leerling- en klasniveau. Vinden
we geen significante variantie op klasniveau,
dan voeren we verder geen analyses uit. Het
is dan immers niet zinvol om effecten van
klascompositie te onderzoeken.

Vervolgens wordt in Model 1 de voor-
meting opgenomen van dezelfde variabele
(PRIMA 2, groep 6).

Contexteffecten zijn in onderzoek vaak
overschat door onvoldoende controle voor
variabelen op het individuele niveau (Hauser,
1970). Hiermee houden we in dit onderzoek
rekening door naast de voormeting indivi-
duele controlevariabelen op te nemen. In
Model 2, 3, 4, 5 en 6 voegen we deze achter-
eenvolgens toe: intelligentie, sekse, leeftijd,
opleiding ouders en etnische herkomst. Etni-
sche herkomst wordt als vier dummy’s inge-
voerd (Turks, Marokkaans, Surinaams/Antil-
liaans en overige etnische groepen). De groep
Nederlandse leerlingen is de referentiegroep.
Het opleidingsniveau van de ouders wordt als
drie dummy’s ingevoerd: maximaal lagere
school, maximaal lbo en hoger onderwijs.
Maximaal mbo is de referentiecategorie. Wat
betreft sekse wordt als dummy meisje inge-
voerd (jongens als referentiegroep).

Ten slotte voegen we de variabelen over
klascompositie toe: in Model 7 eerst het per-
centage leerlingen in de klas met een lage
sociaal-economische achtergrond (eerste on-
derzoeksvraag) en in Model 8 daaraan toege-
voegd de interacties van deze variabele met
de sociaal economische status van de leerling
(ouders met lager onderwijs, lager beroeps-
onderwijs en hoger onderwijs) voor de beant-
woording van de tweede onderzoeksvraag. In
Model 9 voegen we aan de voormeting en de
covariaten de variabele over het percentage
allochtone leerlingen in de klas toe (eerste

345
PEDAGOGISCHE
STUDIEN



346
PEDAGOGISCHE
STUDIEN

onderzoeksvraag) en in Model 10 daarnaast
de vier interacties van deze variabele met de
etnische herkomst van de leerling (Surinaams/
Antilliaans, Turks, Marokkaans en overig al-
lochtoon voor beantwoording van de tweede
onderzoeksvraag). Model 11 bevat beide
klascompositievariabelen en de interacties
samen.

Voor elk model wordt een y2-waarde be-
rekend waarmee getoetst kan worden of een
model significant afwijkt van een ander model:
* voor Model 1 is getoetst ten opzichte van

Model 0;

* voor de Modellen 2 t/m 6 ten opzichte van
het voorgaande model;
* voor de Modellen 7 t/m 11 ten opzichte

van Model 6.

De 2 van het referentiemodel wordt vermin-
derd met die van het model waarvan wordt
bekeken of deze significant afwijkt. Aan de
hand van het verschil in vrijheidsgraden
wordt bepaald of er sprake is van een signifi-
cant verschil.

5 Resultaten

Voordat we de resultaten van de multiniveau-
analyses beschrijven, laten we in Tabel 2
eerst de gemiddelde scores op de athankelijke
variabelen zien: op prestaties voor rekenen en
taal, cognitief zelfbeeld en welbevinden in
PRIMA 3 groep 8, uitgesplitst naar etnische
herkomst en sociaal-economische status.

Wat de schoolprestaties betreft, vertonen
de resultaten het bekende beeld: allochtone
leerlingen en leerlingen met een lage sociaal-
economische achtergrond presteren lager op
taal en rekenen dan autochtone leerlingen en
leerlingen met een hogere sociaal-economi-
sche achtergrond. Verder zien we dat alloch-
tone leerlingen een wat positiever cognitief
zelfbeeld en een hoger schoolwelbevinden
hebben dan autochtone leerlingen. Leerlin-
gen met ouders met maximaal lagere school
en met ouders die hoger onderwijs hebben
genoten, hebben wat cognitief zeltbeeld en
schoolwelbevinden betreft ook hogere scores
dan de overige twee groepen (Ibo en mbo).

In Tabel 3 laten we de resultaten van de
multiniveau-analyse zien voor rekenen.

Uit Tabel 3 blijkt dat naarmate kinderen een

hogere non-verbale intelligentic hebben en
jonger zijn, zij meer vooruitgaan in rekenen.
Meisjes boeken minder vooruitgang dan jon-
gens. Kinderen met ouders met een lagere be-
roepsopleiding gaan minder en kinderen met
ouders met hoger onderwijs meer vooruit dan
kinderen van middelbaar opgeleide ouders.
Surinaams/Antilliaanse en Turkse kinderen
gaan minder vooruit dan autochtone kinderen.

Er is geen significant verband tussen de
toename in rekenprestaties en de samenstel-
ling van de klas naar sociaal-economische
achtergrond. Wel is er na controle voor ach-
tergrondkenmerken een klein effect van het
percentage allochtonen in de klas op de ont-
wikkeling in rekenprestaties. Naarmate het
percentage hoger is, nemen de rekenpresta-
ties van de kinderen in de klas gemiddeld
minder toe.

Verder blijken er differentiéle effecten van
het percentage allochtone leerlingen in de
klas. Het blijkt dat dit percentage een signifi-
cant ander effect op de prestaties heeft voor
de vier groepen allochtone leerlingen in ver-
gelijking met de autochtone leerlingen. Dit
laatste geven we hieronder grafisch weer (Fi-
guur 1). In de figuur wordt op de x-as het
percentage allochtone leerlingen in de klas
weergegeven. Op de y-as staat het verschil in
score van de betreffende groep allochtone
leerlingen vergeleken met de autochtone
leerlingen. De verschillen zijn berekend na
correctie voor leerling- en klaskenmerken. In
Figuur 1 worden allochtone leerlingen (door-
getrokken lijn) vergeleken met autochtone
leerlingen (onderbroken lijn). Rond de ge-
schatte verandering in de leerwinst voor re-
kenen is een 95% betrouwbaarheidsinterval
weergegeven.

Kijken we naar de afbeelding voor de
Turkse leerlingen, dan zien we dat de Turkse
leerlingen meer leerwinst boeken voor reke-
nen naarmate er meer allochtone leerlingen
in de klas zitten. Verder blijkt dat in klassen
met minder dan 30% allochtone leerlingen,
de Turkse leerlingen lager scoren dan op
grond van de overige predictoren verwacht
wordt, en in klassen met meer dan 30% al-
lochtone leerlingen de leerwinst juist hoger is
dan verwacht. Voor de leerwinst in de reken-
prestaties van Turkse leerlingen werken klas-
sen met minder dan 30% allochtone leerlin-
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Interactie met etnische herkomst leerling
(Surinaams/Antilliaans vs. autochtoon)

rekenen

75 100
% allochtone leerlingen in klas

Interactie met etnische herkomst leerling
(Marokkaans vs. autochtoon)
15.04

11.34 L7

rekenen

-11.3 t + t

75 100
% allochtone leerlingen in klas

Interactie met etnische herkomst leerling
(Turks vs. autochtoon)

15.07
1131
751
3.87
0.0}
-3.87
-7.57

-11.3 4 + +

50 75 100
% allochtone leerlingen in klas

rekenen

Interactie met etnische herkomst leerling
(overig allochtoon vs. autochtoon)
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rekenen

+

75 100
% allochtone leerlingen in klas

Figuur 1. Rekenen: grafische weergave van significante interactie-effecten tussen het percentage allochtone

leerlingen in de klas en de etnische herkomst van de leerling (autochtone leerlingen onderbroken lijn,

allochtone leerlingen doorgetrokken lijn).

gen dus negatief, en klassen met meer dan
30% allochtone leerlingen juist positief. Ver-
der geldt: hoe hoger het percentage allochto-
nen, hoe groter het positieve effect op de leer-
winst (en onder de 30% geldt hoe lager het
percentage, hoe groter het negatieve effect).
Houden we rekening met het betrouwbaar-
heidsinterval, dan kunnen we stellen dat het
omslagpunt van 30% met een waarschijnlijk-
heid van 95% ligt tussen 5 en 50%.

De resultaten voor de Marokkaanse leer-
lingen zijn vergelijkbaar met die voor de
Turkse leerlingen.

In de afbeelding voor de Surinaamse en
Antilliaanse leerlingen ligt de nullijn (geen
positief en geen negatief interactie-effect) ge-
heel binnen het betrouwbaarheidsinterval.
We kunnen dus concluderen dat er hier nau-
welijks sprake is van een interactie-effect.

De lijnen van de overige allochtone leer-
lingen in Figuur 1 kruisen die van de autoch-

tone leerlingen niet/nauwelijks. De toename
in rekenprestaties van de overige allochtone
leerlingen is dus over het geheel genomen
sterker dan van autochtone leerlingen. Naar-
mate het percentage allochtone leerlingen in
de klas hoger is, wordt dit verschil groter.

We kunnen concluderen dat het voor de
rekenprestaties van allochtone kinderen gun-
stiger is om in een klas te zitten met een
meerderheid allochtone leerlingen, terwijl dit
voor autochtone leerlingen een klas met
meest autochtone leerlingen is. Ook geldt
voor de leerwinst bij rekenen: hoe meer al-
lochtone leerlingen in de klas, hoe beter voor
de allochtone leerlingen en hoe slechter voor
de autochtone leerlingen.®

In Tabel 4 presenteren we de resultaten
van de multiniveau-analyses voor taal.

Naarmate kinderen jonger en intelligenter
zijn, gaan hun taalprestaties meer vooruit.
Jongens gaan weer harder vooruit dan meis-
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Interactie met sociaal-economische status
leerling (Ibo vs mbo)
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-8.37
-11.0 }
0

taal

25 50 75 100

% leerlingen in klas met lage SES

Interactie met etnische herkomst leerling
(Surinaams/Antilliaans vs. autochtoon)

11.04
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0.0

5.5

-11.04
-16.57
-22.00

taal

% allochtone leerlingen in klas

Figuur 2. Taal: grafische weergave van de significante interactie-effecten, links de interactie tussen het

% leerlingen in de klas van lage sociaal-economische status en de sociaal-economische achtergrond van

leerlingen (opleiding ouders Ibo (doorgetrokken lijn) vs. mbo (onderbroken lijn)) en rechts de interactie

tussen het percentage allochtone leerlingen in de klas en de etnische herkomst van de leerling (Surinaams/

Antilliaans (doorgetrokken lijn) vs. autochtoon (onderbroken lijn)).

jes. Ook blijkt, hoe lager de opleiding van de
ouders, hoe kleiner de leerwinst voor taal. De
toename in taalprestaties van groep 6 naar 8
is na correctie voor de andere covariaten voor
overige allochtonen gelijk aan die van autoch-
tonen, en voor Surinaams/Antilliaanse, Turk-
se en Marokkaanse leerlingen kleiner. De
grootste verschillen worden gevonden voor
Turkse leerlingen, daarna voor Marokkaanse
en daarna voor Surinaamse of Antilliaanse
leerlingen. Daarnaast nemen de taalprestaties
van leerlingen minder toe naarmate het per-
centage leerlingen van een lage sociaal-
economische status in de klas toeneemt. Er is
geen significante samenhang met klascompo-
sitie naar etnische herkomst. Echter, zonder
de variabele over klascompositie naar sociale
herkomst op te nemen (Model 9 en 10) is er
wel sprake van een significant effect van de
etnische samenstelling van de klas. Dit blijkt
dus verklaard te worden door de samenstel-
ling van de klas naar sociale herkomst.

Er zijn twee significante interactie-effec-
ten. Afbeeldingen hiervan zijn weergegeven
in Figuur 2.

Het significante interactie-effect links in
de figuur is dat van het percentage leerlingen
in de klas met een lage sociaal-economische
status en de sociaal-economische status van
de leerling: leerlingen van ouders met een
Ibo-opleiding vs. die van ouders met een
mbo-opleiding. Uit de figuur blijkt dat de

taalprestaties van leerlingen met lbo-opgelei-
de ouders minder vooruitgaan dan die van
kinderen van middelbaar opgeleide ouders,
indien minder dan driekwart (en uitgaand van
de bovenlijn van het betrouwbaarheidsinter-
val indien minder dan de helft) van de leer-
lingen in de klas afkomstig is van een gezin
met een lage sociaal-economische status. Bij
meer dan driekwart leerlingen van lage so-
ciaal-economische status in de klas, gaan
leerlingen met ouders die maximaal l1bo heb-
ben, juist meer vooruit dan verwacht werd op
grond van de andere predictoren in de regres-
sievergelijking. Kijken we naar de onderlijn
van het betrouwbaarheidsinterval, dan is het
mogelijk dat het interactie-effect negatief uit-
pakt voor leerlingen van ouders met een lbo-
opleiding, al wordt het negatieve effect wel
kleiner naarmate het percentage leerlingen in
de klas van lage sociaal economische status
groter is.

Rechts in Figuur 2 is het significante in-
teractie-effect weergegeven van het percen-
tage allochtone leerlingen in de klas met de
dummy die aangeeft of de leerling Suri-
naams/Antilliaans is. De autochtone leerlin-
gen zijn de referentiegroep. De nullijn (geen
winst of verlies) wordt doorsneden bij klas-
sen met viervijfde allochtone leerlingen (vol-
gens bovenlijn betrouwbaarheidsinterval
tweederde en hoger). Bij meer dan viervijfde
allochtone leerlingen in de klas nemen de
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taalprestaties van Surinaamse en Antilliaanse
leerlingen meer toe dan die van autochtone
leerlingen. Bij minder dan viervijfde alloch-
tone leerlingen in de klas is dit andersom. Ge-
zien de onderlijn van het 95%-interval is het
echter ook mogelijk dat het interactie-effect
negatief uitpakt ongeacht het percentage al-
lochtone leerlingen in de klas, al blijft gelden
dat het negatieve effect kleiner wordt naar-
mate het percentage allochtonen in de klas
groter is.

Vervolgens gaan we in op de resultaten
met betrekking tot het cognitief zelfbeeld van
leerlingen. Uit de resultaten van de analyse
zonder verklarende factoren (Model 0) bleek
dat er geen significante variantie is op klas-
niveau. Na opname van covariaten was de va-
riantie signficant, maar erg klein: ongeveer
3%. We hebben daarom verder geen analyses
voor cognitief zelfbeeld uitgevoerd.

Tot slot zijn de analyses voor schoolwel-
bevinden verricht. Tabel 5 laat de resultaten
hiervan zien.

Uit Tabel 5 blijkt dat het schoolwelbevin-
den van meisjes wat meer is toegenomen dan
dat van jongens. Naarmate kinderen relatief
ouder zijn, neemt hun welbevinden minder
toe (of meer af). Hetzelfde geldt voor kinde-
ren van ouders met alleen lagere school. Het
schoolwelbevinden van Surinaamse en An-
tilliaanse kinderen is na correctie voor de
overige covariaten iets lager dan dat van

Interactie met etnische herkomst leerling
(Surinaams/Antilliaans vs. autochtoon)

0.4+
0.3¢
0.2¢
0.1+
00¢-
-0.11
-0.2¢
-0.34

-0.4
0

schoolwelbevinden

% allochtone leerlingen in klas

Figuur 3. Schoolwelbevinden: Grafische weergave
van het interactie-effect tussen het percentage
allochtone leerlingen in de klas en etnische
herkomst van de leerling (doorgetrokken lijn
Surinaams/Antilliaans, onderbroken lijn autochtoon).

autochtone kinderen, en voor Turkse en Ma-
rokkaanse leerlingen juist iets hoger. We heb-
ben geen significante samenhang gevonden
tussen de veranderingen in welbevinden en
de samenstelling van de klas naar sociale en
etnische herkomst. Er is een klein significant
(p < .05) interactie-effect, namelijk van het
percentage allochtone leerlingen in de klas
met etnische herkomst, namelijk het verschil
tussen Surinaamse/Antilliaanse herkomst of
autochtoon. Deze interactie is weergegeven
in Figuur 3.

Het blijkt dat beide regressielijnen bijna
volledig binnen het betrouwbaarheidsinterval
vallen, wat gegeven de grootte van het regres-
siegewicht te verwachten was. We bespreken
de interactie daarom verder niet.

6 Conclusies en discussie

In deze studie hebben we onderzocht wat het
effect is van de klassamenstelling naar etni-
sche en sociale herkomst op de toename in
taal- en rekenprestaties, en op de ontwikke-
ling in schoolwelbevinden en in het cognitief
zelfbeeld van leerlingen van groep 6 naar 8.
Vervolgens zijn we nagegaan of deze effecten
anders zijn voor verschillende groepen leer-
lingen.

Wat de eerste onderzoeksvraag betreft,
hebben we gevonden dat de prestaties van
leerlingen voor taal na correctie voor intelli-
gentie, sekse, leeftijd, het opleidingsniveau
van de ouders en de etnische herkomst van de
leerling wat minder toenemen naarmate er in
de klas meer leerlingen met laagopgeleide
ouders voorkomen. Voor rekenen werd - weer
na correctie - gevonden, dat naarmate het
percentage allochtone leerlingen in de klas
hoger is, de rekenprestaties wat minder toe-
nemen. We hebben alleen op de cognitieve
dimensie (prestaties voor rekenen en taal) ef-
fecten van de samenstelling van de klas naar
etnische en sociale herkomst gevonden. Er
was geen significant verband met de ontwik-
keling in schoolwelbevinden en in het cogni-
tief zelfbeeld van leerlingen. Dit resultaat van
longitudinaal onderzoek komt overeen met
resultaten van ‘cross’-sectioneel onderzoek
in het basisonderwijs.

Ook bij de beantwoording van de tweede



onderzoeksvraag vonden we alleen signifi-
cante differenti€le effecten op de ontwikke-
ling van cognitieve prestaties. Meer speci-
fiek: voor rekenprestaties blijkt een klas met
vooral allochtone leerlingen voor een indivi-
duele allochtone leerling, en een klas met
vooral autochtone leerlingen voor een indivi-
duele autochtone leerling relatief de grootste
vooruitgang op te leveren. Het effect van het
percentage allochtone leerlingen in een klas
werkt met name voor Turkse, Marokkaanse
en overig allochtone leerlingen. Vergeleken
met de leerwinst van autochtone leerlingen
blijkt na correctie voor de covariaten dat het
omslagpunt niet voor alle etnische groepen
gelijk ligt. De groep overige allochtonen
boekt voor rekenen relatief meer leerwinst
dan verwacht naarmate het percentage al-
lochtonen in de klas groter is. Ook bij zeer
kleine percentages allochtonen in de klas is
dit effect nog positief. Voor Surinaams/Antil-
liaanse, Turkse en Marokkaanse leerlingen is
dit effect bij kleinere percentages wel nega-
tief.

Voor taalprestaties zien we minder voor-
uitgang wanneer leerlingen van laagopgelei-
de ouders in een klas met minder dan de helft
leerlingen van laagopgeleide ouders zitten. In
een meerderheidspositie gaan hun prestaties
relatief meer vooruit. Bij een ruime meerder-
heid aan allochtone leerlingen in de klas
nemen de taalprestaties van Surinaamse en
Antilliaanse leerlingen meer toe dan die van
autochtone leerlingen. Bij lagere percentages
allochtone leerlingen in de klas is dit anders-
om.

In het algemeen blijkt de ontwikkeling
van de cognitieve prestaties in klassen met
veel allochtone leerlingen of leerlingen van
laagopgeleide ouders inderdaad minder voor-
spoedig. Dit werkt niet in alle gevallen even
sterk. Vooral het aandeel leerlingen met een
specifieke achtergrond (of een groep leerlin-
gen een meerderheid of minderheid in een
klas vormt) blijkt uit te maken. Een meerder-
heidspositie is in deze gunstig voor zowel al-
lochtone als autochtone leerlingen. Dit effect
van een meerderheidspositie ten opzichte van
een minderheidspositie in een klas geldt ook
voor leerlingen met laagopgeleide ouders in
verhouding tot leerlingen met middelbaar en
hoger opgeleide ouders. Hierbij moet overi-

gens wel bedacht worden dat de gepresen-
teerde differentiéle effecten weliswaar signi-
ficant zijn, maar wel heel klein.

Ontwikkelingen in het sociaal-emotioneel
functioneren van leerlingen, hier specifiek
het welbevinden op school en hun cognitief
zelfbeeld, blijken niet of nauwelijks onder-
hevig aan verschillen in klassamenstelling.
Mogelijk zijn het cognitief zelfbeeld van
leerlingen en hun welbevinden in de school-
situatie zo sterk ontwikkeld rond 10 jaar, dat
alleen zeer afwijkende situaties in een klas
daarop effect kunnen hebben.

Bij de verkregen resultaten is eerst nage-
gaan wat verschillen in achtergrondken-
merken van leerlingen al voor effect op de
ontwikkeling hebben. De gepresenteerde ant-
woorden op de vragen zijn dus vrij robuust:
effecten van verschillen in sekse, 1Q, leeftijd
van de leerling, opleiding ouders en etnische
achtergrond zijn al verdisconteerd. Pas bij de
overblijvende verschillen zijn de effecten van
de klassamenstelling geanalyseerd.

Door een onderzoek naar de toegevoegde
waarde van de klassamenstelling voor presta-
ties en sociaal-emotioneel functioneren van
leerlingen, in plaats van een onderzoek van
de scores van leerlingen op een gegeven mo-
ment, kon beter gecontroleerd worden voor
de effecten van andere factoren op de ont-
wikkeling. Het gaat in dit onderzoek tenslotte
om de effecten van de klassamenstelling op
de ontwikkeling en niet om de absolute sco-
res van leerlingen in klassen met een speci-
fieke leerlingsamenstelling. De vaststelling
van de klascompositie in dit onderzoek aan
de hand van percentages bood indicaties voor
omslagpunten: de percentages allochtone
leerlingen of leerlingen met een lage sociaal-
economische status in de klas waarbij ver-
schillen tussen groepen leerlingen optreden.

Bij onderzoek met meerdere metingen per
individu wordt vaak gewezen op het ver-
schijnsel van regressie naar het gemiddelde.
Door onbetrouwbaarheid in de testscores zul-
len de scores bij de tweede meting dichter bij
het gemiddelde liggen: de “bovenste helft”
zal lager scoren en de “onderste helft” hoger.
In dit onderzoek is geen specifieke groep
leerlingen geselecteerd op basis van testsco-
res. Wel zijn alleen de leerlingen geselecteerd
die aan twee PRIMA-metingen hebben deel-
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genomen. Er bleek nauwelijks sprake van
selectieve uitval. We kunnen concluderen dat
het onwaarschijnlijk is dat de gevonden re-
sultaten verklaard kunnen worden door
regressie naar het gemiddelde. Daarnaast is
het bij meerdere metingen per individu van
belang dat in alle metingen dezelfde toetsen
worden afgenomen. In dit onderzoek zijn de
resultaten wat rekenen betreft gebaseerd op
scores op twee verschillende toetsen. Dit
heeft de resultaten waarschijnlijk niet bein-
vloed. Een herhaling van de analyses voor
rekenen met de gegevens van PRIMA 3 en 4
waarin wel dezelfde toets is afgenomen, le-
verde vrijwel dezelfde resultaten op.

Voor een volgend onderzoek zouden me-
tingen in een derde groep, naast de metingen
in groep 6 en groep 8, interessant zijn. Dit
zou met de beschikbare PRIMA-cohortgege-
vens alleen kunnen, indien van de leerkracht-
beoordelingen van leerlingen gebruik werd
gemaakt, in plaats van de zelfbeoordelingen
van leerlingen, zoals in dit onderzoek is ge-
daan. Deze beperking geldt alleen voor de
metingen van het sociaal-emotioneel functio-
neren van leerlingen.

Wat kunnen we concluderen? De ver-
wachting van een algemene niveauverlaging
bij veel laagpresterende leerlingen in een
klas, lijkt in het algemeen wel op te gaan,
maar er lijkt tegelijk een compenserend ef-
fect van specialisatie op te treden. Speciali-
satie van het onderwijs voor een groep heeft
waarschijnlijk met name voor allochtone
leerlingen goed gewerkt. Bij deze groep zijn
vooral differenti€le effecten gevonden.

Wat is de betekenis voor de organisatie
van het onderwijs en het onderwijsbeleid?
Het lijkt er niet op dat veel doelgroepleerlin-
gen van het onderwijsachterstandenbeleid bij
elkaar in één klas, de vooruitgang in hun
prestaties noch hun sociaal-emotioneel func-
tioneren duidelijk belemmert. Een groot aan-
deel allochtone leerlingen in een klas blijkt
voor de ontwikkeling van met name de re-
kenprestaties van allochtone leerlingen juist
gunstig uit te pakken. De specialisatie en
extra formatie die voor doelgroepleerlingen
in de school aanwezig kunnen zijn, leveren
hieraan mogelijk een bijdrage. Ook een groot
aandeel autochtone leerlingen in een klas
blijkt voor de ontwikkeling van de prestaties

van autochtone leerlingen gunstig uit te pak-
ken. Verschillen in ontwikkeling van presta-
ties hangen echter veel sterker samen met de
kenmerken van de leerlingen zelf dan met de
klassamenstelling.

Is er nieuw onderwijsbeleid nodig? Bij-
voorbeeld een nu veel besproken spreidings-
beleid? Uit deze onderzoeksresultaten dringt
zich geen behoefte op aan zo’n specifiek be-
leid voor laagpresterende leerlingen, anders
dan waarschijnlijk de gebruikelijke extra
ondersteuning of een specialisatie van het
onderwijs. Daarvoor zijn de effecten te klein
en tegenstrijdig. Overigens laat Amerikaans
voorbeeld zien dat beleid niet altijd evenveel
uithaalt (Rivkin, 2000). Bovendien vormt de
ontwikkeling van de schoolloopbaan van
leerlingen niet het enige criterium waaraan
beleid getoetst kan worden. Zo zullen effec-
ten van de klassamenstelling op de integratie
van verschillende groepen nieuwkomers in
de Nederlandse samenleving wellicht een rol
spelen in de beleidsafwegingen.

Noten

1 Dit onderzoek is uitgevoerd met subsidie van
NWO / MAGW.

2 Dit zijn leerlingen die de doelgroepen vormen
van het onderwijsachterstandenbeleid in Ne-
derland: allochtone en autochtone leerlingen
van laagopgeleide ouders.

3 Leerlingen noemen we allochtoon als ten
minste één van beide ouders niet in Neder-
land is geboren.

4 De correlatie met de klascompositie in PRIMA
3 is voor beide variabelen 0.953. Sommige
leerlingen zitten in combinatieklassen. Voor
deze leerlingen is de klascompositie alleen
bepaald op grond van klasgenoten in dezelf-
de groep (groep 6). De analyseresultaten ble-
ken niet te verschillen tussen leerlingen die
wel en niet in combinatieklassen zitten.

5 Uiteraard zijn de uiterste punten van de x-as,
0 en 100% niet van toepassing, aangezien er in
die klassen geen allochtone, respectievelijk
autochtone leerlingen zitten.

6 Bij het bespreken van de instrumenten gaven
we aan dat er bij de derde PRIMA-meting een
andere rekentoets is afgenomen dan bij de
tweede meting. Hoewel er een omrekenfor-



mule is gebruikt, worden de resultaten wel-
licht vertekend door de toetsverandering. Dit
hebben we onderzocht door de analyses
nogmaals uit te voeren, maar dan gebruik-
makend van de gegevens van de derde en
vierde PRIMA-meting waarin alleen de reken-
toets uit het Cito-leerlingvolgsyteem is afge-
nomen en we dus niet te maken hebben met
een toetsverandering. We konden de uitkom-
sten grotendeels repliceren.
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Abstract

Effects of the social and ethnic class compo-
sition in elementary school, and differences
concerning this for children with various so-
cial and ethnic backgrounds.

A class with predominantly low achieving child-
ren, with many children from low educated par-
ents or from migrant parents, can have an effect
on the development of individual pupils in such a
class. In one respect less growth of cognitive
achievement, on the other hand, a larger increase
in cognitive achievement can be expected, be-
cause of a specialization of education oriented
towards these pupils. In a longitudinal study on
8684 pupils from grade six and eight (about age
9-10 and age 11-12) cognitive and social emo-
tional developments have been analysed. The
more pupils with migrant parents in a class, the
less increase in pupils’ mathematics achieve-
ment; the more pupils with low educated parents
in a class, the less increase in pupils’ language
achievement. No relation was found between
class composition, and neither pupils’ well-being



in school nor pupils’ cognitive self-concept. The
effects of class composition seemed different for
various groups of pupils, as well as for different
concentrations of pupils from a specific back-
ground in one class. For instance, the mathematic
scores of migrant pupils increased more in classes
with mainly migrant pupils than in classes with
few migrant pupils.

357
PEDAGOGISCHE
STUDIEN





