
??? Samenvatting In dit artikel wordt verslag gedaan van eenonderzoek naar minder bewuste aspecten vande cognities van aanstaande leraren die vaninvloed zijn op de wijze waarop aanstaandeleraren de praktijk ervaren. Centraal staan deconcerns van eerstejaars studenten van dePABO gerelateerd aan hun stage. Er zijn drie in-strumenten gebruikt in dit onderzoek naar deconcerns van aanstaande leraren: een instru-ment met 16 kaartjes die door de student zijngesorteerd (gebaseerd op de teacher concernchecklist van Fuller en Borich, 1988), tekeningendie studenten zelf hebben gemaakt en semi-gestructureerde interviews. Uit de resultaten van het onderzoek blijktdat de studenten de meeste concerns hebbenover zaken die de leerlingen en de taak van hetlesgeven behelzen. Volgens de studenten gaathet hier om de kern van het onderwijzen. Stu-denten houden zich in mindere mate bezig metzaken die volgens hen niet tot de kern van hetlesgeven behoren en die ze zich moeilijk con-creet

kunnen voorstellen, zoals 'de vraag of ikleerlingen eerlijk beoordeel'. Studenten hebbende minste concerns over zaken die ze volgenseigen zeggen niet kunnen be??nvloeden. Over-eenkomstig ander onderzoek geven ook deresultaten van onze studie aan dat er geen ver-andering is in de concerns van deze groep stu-denten gedurende het eerste jaar van hun oplei-ding. Er is wel enige verandering te zien in deafzonderlijke items, zoals gegeven op de kaart-jes, en in de afzonderlijke concerns die zichtbaarworden in de tekeningen. Er zijn ook aanwijzin-gen dat de opvattingen van de studenten overde praktijk realistischer worden. In de discussieworden de onderzoeksinstrumenten besproken,met name het gebruik van tekeningen. Uit hetonderzoek blijkt dat tekeningen een redelijkbetrouwbaar en valide middel zijn om concernste achterhalen. Het gebruik van image-basedresearch (Prosser, 1998) is echter tamelijk nieuwen er is meer onderzoek nodig om onderzoeks-instrumenten zoals tekeningen te

gebruiken opeen wijze die zowel betrouwbaar en valide is alsrecht doet aan het complexe materiaal zelf. Inleiding Studenten komen de lerarenopleiding niet bin-nen als lege vaten die gevuld kunnen wordenmet idee??n over 'goed onderwijzen' (Cole &Knowles 1993; Kelchtermans, 1993; Ray-mond, Butt & Townsend, 1992). Ze hebbenvele jaren ervaring met onderwijs als leerlingen student. Ze hebben verhalen gehoord van enover leraren. Ook hebben ze films en televisie-programma's gezien met al of niet stereotypevoorbeelden van onderwijs (Weber & Mitchel,1995). Veel studenten hebben relevante erva-ringen opgedaan, bijvoorbeeld door het gevenvan sporttrainingen of het leiden van een kin-derkamp. De invloed van deze en andereervaringen op leraren is van belang voor hunprofessionele identiteit (Beijaard, 1995).Voortbouwend op Watzlawick (1978) steltWubbels (1992) dat de preconcepten overonderwijzen die aanstaande leraren al bezittenbij de start van de lerarenopleiding niet

alleenrationeel van aard zijn, maar dat eveneensmetaforische 'worid images' invloed hebben.Ook andere onderzoekers gebruiken de termimages en benadrukken dat die een belangrijkerol spelen in het ontstaan van gedrag (b.v. Con-nelly & Clandinin, 1984; Clandinin, 1985;Denis, 1991; Elbaz, 1983). Korthagen (1993)en Korthagen en Lagerwerf (1996) hebben eennadere uitwerking gegeven van de rol van men-tale representaties die het handelen in de onder-wijspraktijk sturen. Zij stellen dat in de relatietussen de mentale representaties en het gedragvan (aanstaande) leraren in praktijksituatiesniet alleen rationele aspecten en beelden, maarook gevoelens, behoeften, concerns, waardenen gedragstendensen een rol spelen. Korthagenen Lagerwerf (1996) en Korthagen en Kessels(1999) gebruiken de term 'Gestalts' om het De concerns van aanstaande leraren van de PABO A. Swennen, T. J??rg en F. Korthagen



??? ondeelbare geheel van zulke factoren die opge-roepen worden door bepaalde kenmerken vaneen praktijksituatie waarmee de leraar gecon-fronteerd wordt aan te duiden. Het gedrag vanleraren wordt volgens Dolk (1997) in grotemate gestuurd door zulke Gestalts, met name insituaties waarin weinig reflectie plaatsvindt(zogenaamde 'onmiddellijke situaties'). Dezevisie stemt overeen met recent neurofysiolo-gisch onderzoek naar de rol die het impliciete,of niet-declaratieve, geheugen speelt bij de ver-werking van parallelle zintuiglijke input (Dolk,Korthagen & Wubbels, 1998). Een gedetailleerde analyse van de aard vanbeelden of Gestalts van leraren komt in de lite-ratuur nauwelijks voor. Evenmin is veelbekend over de invloed van de lerarenopleidingop de verandering van beelden, concerns,waarden en dergelijke. Het hierna beschrevenonderzoek is daarom exploratief van aard. Hetonderzoek richt zich in de eerste plaats op deconcerns van aanstaande leraren. Daarbij isgebruik gemaakt van het

instrument 'de kaart-jes' (zie paragraaf 2.2) en het instrument 'teke-ningen' (zie paragraaf 2.3). In eerder onder-zoek naar concerns werd gebruik gemaakt vanvragenlijsten (De Jong, 1980; Fuller & Borich,1988). In het onderzoek wordt het instrument'de kaartjes' gebruikt om, op een wijze die toe-gankelijk is voor docenten van de lerarenoplei-ding, de concerns van studenten op een meercognitieve wijze te achterhalen. Het is echterde vraag of studenten zich altijd bewust zijnvan hun eigen concerns. Het gebruik van teke-ningen is een manier om beelden en de daarinvervatte meer onbewuste concerns, letterlijk enfiguurlijk, zichtbaar te maken. Het doel van het onderzoek waarover hiergerapporteerd wordt, is meer zicht te krijgen opde niet-rationele aspecten van de concerns vaneerstejaars PABO-studenten en om de verande-ring van die concerns te analyseren. Dezekeuze werd bepaald door aanwijzingen in deonderzoeksliteratuur dat concerns en beeldenbelangrijke factoren zijn in de

professioneleontwikkeling van leraren^ Guillaume en Rud-ney (1993, p. 65) stellen bijvoorbeeld datsTUDi?ˆN 'Through examination of student teachers' per-ceptions and concerns, insight can be gainedabout the problems teachers face and theknowledge they find of most worth.' Zij ver-volgen: 'By attending to student teachers' con-cems we can further understand the processesstudents undergo to become teachers.' Omdathet hier gaat om een gebied waarop tot nu toebetrekkelijk weinig onderzoek heeft plaatsgevonden, is een specifiek doel van het onder-zoek de ontwikkeling van instrumenten waar-mee betrouwbare en valide gegevens over d?¨concerns van aanstaande leraren kunnen wor-den verkregen. Daarbij is gestreefd naar hetontwikkelen van instrumenten die ook doorlerarenopleiders gebruikt kunnen worden, zo-wel om gegevens te verkrijgen over de con-cerns van aanstaande leraren als om de reflectievan deze aanstaande leraren te bevorderen.Kortom, een tweede doel van het

onderzoek isom, zowel ten behoeve van toekomstig onder-zoek als ten behoeve van de lerarenopleiding,instrumenten te ontwikkelen waarmee de im-pliciete elementen die het handelen van aan-staande leraren bepalen expliciet gemaakt kun-nen worden. 118 pedagogische 1 Theoretisch kader 1.1 Concerns Het denken over en het onderzoek naar con-cerns van (aanstaande) leraren is in belangrijkemate ge??nspireerd door het werk van FrancisFuller (Fuller, 1969; Fuller & Bown, 1975). In1975 publiceerden Fuller en Bown een artikelwaarin zij de drie ontwikkelingsfasen van lera-ren en vier ontwikkelingsfasen van aanstaandeleraren onderscheiden. Gedurende de eersteontwikkelingsfase van aanstaande leraren zijnde 'preteaching concerns' dominant. Studentendie nog nooit,voor de klas hebben gestaan, heb-ben concerns over de leerlingen. Zij identifice-ren zich met de leerlingen en slechts in fantasiemet de leraren. Als studenten eenmaal stagelopen veranderen hun concerns. Zij krijgenconcerns

over hun eigen overleven. De centra-le vraag is: Hoe red ik het voor de klas? Ver-volgens ontwikkelen aanstaande leraren'teaching Situation concerns'. De studentenhebben concerns over methoden en materialenen gaan op zoek naar idee??n voor lessen. Zehebben het gevoel dat ze de stof voldoendebeheersen om een voldoende te halen voor huntentamens, maar niet om die aan anderen uit teleggen. Dit zijn nog altijd concerns over hun



??? eigen onderwijsgedrag, niet over leerlingen enhet leren door leerlingen. Zulke concerns overleerlingen vormen de vierde categorie. Fulleren Bown vatten hun bevindingen als volgtsamen: 'Preservice teachers express deep con-cerns about pupils, about their leaming, theirsocial and emotional needs, and about relatingto pupils as individuals. But they may be un-able to act on these concerns. Flooded by feel-ings of inadequacy, by situational demands andconflicts, they may have to lay aside these con-cerns until they have learned to cope with moreurgent tasks, such as being heard above the din'(Fuller & Bown, 1975, p. 39). Ander onderzoek naar concerns van aan-staande leraren bevestigt de indeling in de con-cerns die Fuller en Bown noemen, hoewel 'pre-teaching concerns' zelden apart wordenvermeld. Er is vrij algemene overeenstemmingover drie hoofdcategorie??n: concerns overzichzelf/overleven, concerns over de taak enconcerns over de invloed van het eigen hande-len op leerlingen.

Echter, rapportages van ver-schillende onderzoeken geven aan dat er wei-nig evidentie lijkt te zijn voor het voorkomenvan duidelijke stadia in de ontwikkeling van deconcerns. De concerns die studenten uiten,kennen (volgens Janssens, 1989) onverwachtepieken en dalen, overlappen elkaar (Pigge &Marso, 1987) of de concerns over leeriingennemen van meet af aan een dominante plaats in(De Jong, 1980; Smith & Sanche, 1992, 1993).Guillaume en Rudney (1993) geven tweemogelijke verklaringen voor deze verschillen-de resultaten. De eerste is dat concerns van stu-denten mede worden bepaald door veel ver-schillende elementen die de ervaringen van destudenten in de klas be??nvloeden. Een tweedeverklaring is dat ook persoonlijke kenmerken,zoals geslacht en de cognitieve structuur vanstudenten, invloed hebben op de concerns. Hetonderzoek naar concerns werd geleidelijk inge-bed in het onderzoek naar de ontwikkeling vanleraren (B??rden, 1990; De Jong, 1980; Jans-sens, 1989; Pigge &

Marso, 1987). De laatstejaren is het onderzoek naar concerns onderdeelgeworden van het onderzoek naar wat ge-noemd wordt cognities van leraren (Guillaume& Rudney, 1993) of subjectieve theorie??n vanleraren (Corporaal, 1988; Houtveen, Hol &Booij, 1995; Van den Berg & Vandenberghe,1995). Het begrip 'concern' wordt in de bestu-deerde literatuur niet helder gedefinieerd.Soms wordt helemaal geen omschrijving gege-ven (Fuller & Bown, 1975; Guillaume & Rud-ney, 1993). Als er wel een omschrijving gege-ven wordt, leidt die niet altijd tot een helderedefinitie. Fuller omschrijft het begrip concernals 'perceived problems or worries' (Fuller,1969). Pigge en Marso (1987) nemen de defini-tie van Fuller over. Smith en Sanche (1992)karakteriseren de term concern als 'anxiety oranxious sense of responsibility'. Het Engelsewoord 'concern' kent geen equivalent in hetNederiands. Griffioen (1980) stelt 'pre-occupa-ties' voor, maar geeft ook aan dat het misschienbeter is het begrip onvertaald te laten.

Hijciteert verder Andriesen (1975) die spreektover 'bekommernis'. Wij volgen de suggestievan Griffioen (1980) om het begrip concernonvertaald te laten en operationaliseren hetbegrip concern als 'datgene wat een studentbezighoudt in het kader van de stage/praktijk'. 1.2 Beelden Verschillende auteurs (b.v. Calderhead, 1989)beschouwen beelden als de centrale factor diede professionele ontwikkelingen van lerarenverklaart. Studenten op de lerarenopleidinghebben als ze met de opleiding beginnen eenbeeld van het beroep van leraar en van huneigen rol daarbinnen. Calderhead geeft de vol-gende beschrijving van 'image': 'The termimage has been variously used to describeteachers' practical knowledge, though eachusage emphasises the experiential basis ofteachers' working knowledge, and the impor-tance of large episodic, particulariy visual,memory' (Calderhead, 1989, p. 47). Hij geefteen opsomming van verschillende soortenbeelden die loopt van meer naar minder ab-stract. Op het hoogste

niveau van abstractie ishet beeld een krachtige metafoor met affectieveen morele associaties. Op een lager niveau vanabstractie staan de beelden die studenten somshebben van een leraar die model staat voor hunideaal van een goede leraar. Dit is de invullingdie Saunders en Morine-Dershimer (1990) aande term geven. Op een nog lager niveau bevin-den zich volgens Calderhead de beelden dieleraren hebben van bepaalde lessen, bijvoor-beeld een reken- of een natuurkundeles. Con-nelly en Clandinin (1984) gebruiken het begrip'image' om te verklaren hoe leraren tot bepaal-



??? de handelingspatronen komen. Zij stellen dateen 'image' 'draws both the past and the futureinto a personally meaningful nexus of expe-rience focussed on the immediate Situation thatcalled it forth' (Connelly & Clandinin, 1984,p. 147). Johnson (1987) gaat uitgebreid in opde rol die 'image schematic structures' spelenin de constructie van representaties van de wer-kelijkheid, daarmee stelling nemend tenopzichte van de eenzijdige nadruk in veel lite-ratuur op de rol van taal bij betekenisverlening.Korthagen en Lagerwerf (1996) hebben dezevisie verder uitgewerkt in een theorie overleren onderwijzen waarin beelden of 'Gestalts'een centrale rol spelen. In het onderhavigeonderzoek wordt het concept 'beeld' vrij letter-lijk opgevat en is gebruik gemaakt van tekenin-gen die aanstaande leraren basisonderwijs tenbehoeve van het onderzoek maakten. De teke-ningen zijn de zichtbare beelden en tegelijker-tijd de representatie van beelden. Daarbij isvoortgebouwd op eerder onderzoek waaringebruik

gemaakt wordt van tekeningen (Hui-bregtse, Korthagen & Wubbels, 1994; Weber& Mitchell, 1995, 1996). Deze methode vandataverzameling past in wat Prosser (1998)voorstelt als een nieuwe onderzoeksmethodo-logie, genaamd 'image-based research'. 2 Opzet van het onderzoek 2.1 Onderzoeksvragen, respondenten en ver-loop van het onderzoek De algemene onderzoeksvraag luidde: Wat zijnde concerns van eerstejaars studenten van dePABO en veranderen die concerns gedurendehet eerste jaar? Naar aanleiding van deze alge-mene vraag werden de volgende specifiekevragen geformuleerd: Tabel 1 Overzicht van het verloop van het onderzoek Propedeuse ->Instrumenten periode 14 weken periode 26 weken periode 37 weken stage 11 week periode 45 weken stage 21 week periode 54 weken Kaartjes afname 1(n=35) afname 2(n=28) afname 3(n=28) Tekeningen afname 1(n=35) afname 2(n=28) Interviews afname 1(n=6) 1 Wat zijn de concerns van de eerstejaars stu-denten aan het

begin van het eerste jaar,voordat ze stage hebben gelopen? 2 Wat zijn hun concerns na de eerste stagepe-riode? 3 Wat zijn hun concerns aan het einde van heteerste jaar? 4 Veranderen de concerns van de studenten?Zo ja, welke betekenis is daaraan toe te ken-nen in termen van verandering? 5 Zijn tekeningen een valide en betrouwbaarinstrument om concerns vast te stellen? Het onderzoek is uitgevoerd bij 37 eerstejaarsstudenten van een PABO in een middelgroteNederlandse stad. De groep bestond uit 33vrouwen en 4 mannen. Het aantal studenten datde kaartjes sorteerde en tekeningen maakte,verschilde per afname doordat enkele studen-ten om verschillende redenen, zoals ziekte enhet inhalen van stage, niet aanwezig waren inde lessen waarin de kaartjes werden gesorteerden de tekeningen werden gemaakt. Twee stu-denten die aanwezig waren tijdens de eersteafname hebben de opleiding v????r de tweedeafname verlaten. In tabel 1 wordt het verioop vaii het

onderzoekweergegeven. De propedeuse van de betreffen-de PABO bestond in het jaar waarin het onder-zoek werd uitgevoerd uit zes onderwijsperio-den van vier tot zeven weken op hetopleidingsinstituut en twee stageperiodes vanieder een volle week na de derde en de vierdeonderwijsperiode. De eerste afname van 'dekaartjes' en de tekeningen vond plaats in de



??? week v????r de eerste stageperiode. De tweedeafname van 'de kaartjes' vond plaats in deweek v????r de tweede stageperiode. De derdeafname van 'de kaartjes' en de tweede afnamevan de tekeningen vonden plaats in de eerstelesweek na de tweede stageperiode. 2.2 Het instrument 'de kaartjes' Het instrument 'de kaartjes' moest, naast dereguliere wetenschappelijke eisen, ook voldoenaan de eis dat het relatief gemakkelijk af tenemen is, zodat opleiders het kunnen gebrui-ken als hulpmiddel bij de begeleiding van stu-denten. Het instrument is gebaseerd op een vra-genlijst van Fuller en Borich (1988). Smith enSanche (1992) verwijzen naar een artikel vanFuller en Parsons van 1974 waarin positiefover de betrouwbaarheid van deze 'teacherconcerns checklist' wordt gerapporteerd. Devragenlijst van Fuller en Borich (1988) bestaatuit 50 items. De vragenlijst is in een aantalstappen bewerkt tot uiteindelijk 16 items over-bleven. Het aantal van 16 is gekozen vanwegede hanteerbaarheid van het

instrument. De eerste stap was het vertalen van de vra-genlijst van Fuller en Borich in het Nederiandsen naar de Nederlandse situatie in het algemeenen die van het basisonderwijs in het bijzonder.De tweede stap in het ontwikkelen van het in-strument was het verdelen van de items in cate-gorie??n. In het artikel dat bij de vragenlijsthoort, onderscheiden Fuller en Borich (1988)drie categorie??n concerns: 'self concerns','instructional (task) concerns' en 'students'needs concerns'. Bij de verdeling van de itemsover de categorie??n bleek dat de categorie'instructional (task) concerns' veel itemsbevatte die meer met de school en het onder-wijs als geheel te maken hadden. Van dezeitems is een vierde categorie gemaakt: 'onder-wijs in het algemeen'. Hiermee wordt aange-sloten bij de indeling van Griffioen (1980) diede vierde categorie 'concerns omtrent de meso-situatie' noemt. Samengevat zijn in dit onder-zoek vier categorie??n onderscheiden: zich-zelf/overieven, de taak, de leerlingen en hetonderwijs in

het algemeen. Alle items van de vragenlijst van Fuller enBorich zijn bij ?Š?Šn van deze categorie??n onder-gebracht. De derde stap was de keuze van 16 items.Van iedere categorie zijn vier items gekozendie goed passen in de betreffende categorie,kenmerkend zijn voor de Nederiandse situatieen het Nederlandse basisonderwijs en van toe-passing zijn op PABO-studenten (zie voor deitems bijlage 1). Uiteindelijk werden de itemsop kaartjes gezet. Er werd een invulformulierontworpen waarop de gekozen volgorde van deitems kon worden ingevuld en waarop ruimtewas voor toelichting door de studenten. V????rde afname kregen de studenten mondeling enschriftelijk instructie. Aan de studenten werdgevraagd de kaartjes als volgt te rangschikken:van het item dat ze het meest naar het item datze het minst bezig hield in het kader van hunstage. Na de afname werd het gemiddelde rang-ordenummer van ieder item uitgerekend perafname en de standaarddeviatie werd vastge-steld. Op basis hiervan

werd de rangorde vande items voor de hele groep vastgesteld. Detoelichting van alle respondenten werd ge??n-ventariseerd, per item geordend en geanaly-seerd, zodat inzicht werd verkregen in de inter-pretatie van de verschillende items door destudenten. 2.3 De tekeningen De vraag aan d?Š eerstejaars studenten luidde:Maak een tekening over hoe je jezelf ziet inrelatie tot je stage. Tijdens de eerste afnamemaakten 34 studenten een tekening en tijdensde laatste afname maakten 30 studenten eentekening. Uiteindelijk werden dus 64 tekenin-gen gemaakt. De studenten die deelnamen aanhet onderzoek kregen tekenpapier en in hetlokaal waren potloden, kleurpotloden, kleur-krijt en stiften aanwezig. De studenten warenvrij in de keuze van het tekenmateriaal. Ten-einde door middel van dit onderzoek een bij-drage te kunnen leveren aan het vergroten vande kennis over de validiteit en betrouwbaarheidvan dit instrument, werden specifieke maatre-gelen getroffen. De analyse van de tekeningenverliep

in drie fasen. Het doel van de eerste fase was het ontwik-kelen van categorie??n gebaseerd op de tekenin-gen. Om recht te doen aan het visuele aspectvan de tekeningen werden van alle tekeningende volgende elementen beschreven, voor zoverze aanwezig waren op de tekening: tekst vanstudent, ruimte, meubilair, attributen, kleur enmateriaal, student (rol, plaats, kleding, haar-



??? dracht, gezichtsuitdrukking, enzovoort), leer-hngen (aantal, jongens of meisjes, leeftijd, kle-ding, gelaatsuitdrukking, enzovoort), mentor,anderen, zichtbare interactie (bijvoorbeelddoor middel van 'spreekballonnen'), gebeurte-nis. Op basis van deze aspecten werden over-eenkomsten en verschillen tussen tekeningenvastgesteld en werden de tekeningen door deeerste auteur in acht categorie??n ingedeeld.Uiteindelijk werden de categorie??n benoemd intermen van concerns van studenten. De achtcategorie??n bleken vruchtbaar voor een meergedetailleerde analyse van de beelden die totuitdrukking kwamen in de tekeningen en tege-lijkertijd globaal genoeg om overzicht tebehouden over de rijkdom aan materiaal zoalsgerepresenteerd in die tekeningen. Deze achtcategorie??n vormden de basis voor de verdereprocedure. Het doel van de tweede fase was hetverhelderen van de acht concern-categorie??nen te komen tot eenzelfde conceptualisering bijde drie beoordelaars (de drie auteurs). Er

werdeen proefscore georganiseerd met tekeningenvan andere eerstejaars studenten dan de studen-ten die deelnamen aan het onderzoek. Hetbetrof eveneens tekeningen die werden ge-maakt aan het begin en het einde van het eerstejaar. Bij de proefscore werden dezelfde vragengesteld als in fase drie. Na de proefscore wer-den de acht categorie??n verhelderd en verfijnd.Het doel van de derde fase was om antwoord tekrijgen op de volgende vragen: - Zijn de concern-categorie??n zichtbaar in detekeningen? - Zo ja, in welke mate (intensiteit) komt iede-re aanwezige categorie voor op een schaalvan 1 tot en met 4? (1 = in enige mate zicht-baar, 2 = in redelijke mate zichtbaar, 3 = insterke mate zichtbaar, 4 = in zeer sterkemate zichtbaar) - Treden er veranderingen op in de concernsvan de studenten? Zo ja, welke veranderin-gen zijn dat? Echter, voordat deze vragen konden wordenbeantwoord is vastgesteld of de interbeoorde-laarsbetrouwbaarheid voldoende was. Er wer-den 28, willekeurig

gekozen, tekeningen vande groep studenten die deelnamen aan hetonderzoek door de drie beoordelaars gescoord. Om de betrouwbaarheid van het scoren vanhet voorkomen van de categorie??n vast te stel-len werd Cohens Kappa bepaald. Met behulpvan Pearsons correlatieco??ffici??nt werd van devoorkomende categorie??n vastgesteld in welkemate de concerns voorkomen op een schaal van1 tot en met 4, met andere woorden de intensi-teit van de voorkomende categorie??n werdvastgesteld. Daarna werd met de scores vanbeoordelaar 1 en 2 de antwoorden op de boven-genoemde vragen gegeven. 2.4 Interviews Uit de totale groep van 37 studenten zijn zesstudenten geselecteerd waarmee semi-gestruc-tureerde interviews zijn gehouden. Van dezezes studenten hadden drie studenten de kaartjesgelegd op een wijze die overeenkwam met dievan het gemiddelde van de totale groep. Opdeze manier werd informatie verkregen over demotieven van de studenten als groep om vooreen

bepaalde volgorde te kiezen. Er werdendrie studenten gekozen die afweken van devolgorde van de groep. Door deze studenten teinterviewen, was het mogelijk om zicht te krij-gen op motieven die niet konden worden ach-terhaald als slechts werd gekeken naar de toe-lichting van de studenten die pasten bij degroep in z'n algemeenheid. De volgende vra-gen werden gesteld naar aanleiding van detekeningen en 'de kaartjes': Bespreken van de ordening van de kaartjesdoor de student - Wat valt op aan de manier waarop je dekaartjes de eerste keer gelegd hebt? - Wat valt op aan de manier waarop je dekaartjes de tweede keer gelegd hebt? - Hoe verklaar je de verschillen en overeen-komsten tussen de twee afnamen? Bespreken van de tekeningen van de student - Wat valt op aan de eerste tekening? - Wat valt op aan de tweede tekening? - Hoe verklaar je de verschillen/overeenkom-sten tussen de tekeningen? . Deze bespreking had tot doel na te gaan wat debeelden in de tekeningen van de

studenten voorhenzelf betekenden. Hierdoor werd een indrukgekregen van de relatie tussen de beelden in detekeningen en de concerns. 122 PEDAGOGISCHE STUDI?‹N



??? 3 Resultaten 3.1 Instrument 'de kaartjes' In tabel 2 worden de resultaten gegeven van dedrie keer dat de studenten de kaartjes hebbengesorteerd. De studenten legden de kaartjes inde volgorde van meer naar minder belangrijk.Dat betekende dat het item dat het belangrijkstewerd gevonden 1 punt kreeg en het item dat hetminst belangrijk werd gevonden 16 puntenkreeg. Zo kon voor de hele groep de mate vanbelangrijkheid van ieder item worden uitgere-kend. In de tabel staan het gemiddelde en destandaarddeviatie van ieder item vermeld.Tevens is de rangorde weergegeven. Daardoorwordt in tabel 2 ook duidelijk welke verschui-vingen er plaats vinden in de wijze waarop deitems per afname door de gehele groep studen-ten zijn gesorteerd. De analyse van deze resul-taten is tevens het antwoord op de eerste drieonderzoeksvragen (zie 2.1). De opmerkingenzoals die zijn gemaakt door de zes geselecteer-de studenten op de afnameformulieren en in deinterviews worden in eerste instantie

bespro-ken. Indien hun opmerkingen niet representa-tief zijn voor het geheel van de opmerkingendie op de afnameformulieren zijn gemaaktworden ook de opmerkingen van andere stu-denten gegeven. Tabel 2 Resultaat van de drie afnamen van het instrument 'de kaartjes' afname(n=35) 2'*' afname(n=28) afname(n=28) Items rang gem sd rang gem sd rang gem sd 1 het signaleren van leerlingen met leerproblemen 1 4.6 2.6 7 7.9 3.7 6 7.1 3.9 2 de vraag of ik inhoudelijk en didactisch goed onderwijs geef 2 5.2 4.0 1 4.1 3.8 2 4.8 4.1 3 de vraag of ik leerlingen kan motiveren 3 5.3 3.5 2 4.4 2.6 1 3.9 2.7 4 hoe ik kan aansluiten bij de verschillende behoeften van leerlingen 4 5.4 3.1 3 4.8 2.9 3 5.5 4.1 5 de vraag of ik een goede leraar word 5 5.6 4.8 4 4.9 4.5 7 7.5 5.6 6 de samenwerking In het team 6 7.6 3.9 5 6.9 2.9 4 6.6 2.9 7 de beste manier om met methoden en materialen om te gaan 7 8.2 4.0 9 8.5 3.3 5 7.0 3.1 8 de vraag of leerlingen mij aardig vinden 8 8.5 4.0 10 8.9 4.0 11 9.1 3.4 9 de vraag of

ik de leerlingen eerlijk beoordeel 9 8.8 4.5 8 8.3 4.3 10 8.5 4.0 10 het oordeel van mijn mentor over mijn onderwijs 10 8.9 3.1 6 7.2 3.9 8 7.9 3.5 11 het pedagogisch klimaat op school 11 9.0 4.3 12 9.9 3.8 12 9.9 4.5 12 leerlingen die de orde verstoren 12 9.7 3.8 11 9.1 3.4 9 8.3 3.8 13 het toenemende aantal eisen dat aan leraren gesteld wordt 13 11.1 3.9 14 11.9 3.0 14 11.0 3.9 14 het grote aantal leerlingen in de groep 14 11.3 4.1 13 10.5 3.9 13 10.3 3.2 15 de beperkte mogelijkheden in het onderwijs om vernieuwingen door te voeren 15 12.5 3.6 15 13.9 2.3 15 13.7 2.8 16 de relatief lage salarissen van leraren 16 14.1 2.4 16 15.0 1.6 16 15.0 1.9 Welke concerns hebben de studenten geba-seerd op de resultaten van 'de kaartjes'? Als devier concerns die in paragraaf 2.2 zijn omschre-ven als uitgangspunt worden genomen, danscoort het concern over de leerlingen hethoogst. Er is een tamelijk groot verschil tussende hoogte van de score van de items die beho-ren tot het concern om de leerlingen en

dehoogte van de score van de items die behorentot de concerns over de 'taak', hoewel dezelaatste categorie in zijn geheel op de tweedeplaats staat. De categorie zelf/overleven is niethoog ge??indigd. Hoewel de studenten hoogscoren bij de eerste afname op het item 'Devraag of ik een goede leraar word' eindigen alleitems over zelf/overleven in de middencatego-rie. De vierde categorie 'onderwijs in het alge-meen' scoort, met uitzondering van 'Desamenwerking in het team' het laagst. De items die tijdens alle drie de afnamenstabiel hoog eindigen zijn: - De vraag of ik inhoudelijk en didactischgoed onderwijs geef; - De vraag of ik leeriingen kan motiveren;



??? - De vraag of ik kan aansluiten bij de ver-schillende behoeften van de leerlingen. Uit de toelichting op de door de studenten inge-vulde formulieren blijkt dat ze deze items vaakals vanzelfsprekend belangrijk vinden. Zebehoren tot de kern van het beroep van leraar.Zoals bijvoorbeeld blijkt uit de toelichting vanLoredana: 'Ik vind dat toch wel belangrijk datals je leerkracht wordt, je inhoudelijk en didac-tisch goed onderwijs geeft. Ik bedoel, je moetde kinderen een toekomst geven en dat begintop de basisschool. Als jij dan niet goed lesgeeft...' Volgens de studenten is motiveren vanleerlingen een voorwaarde voor leren door deleerlingen en ook een voorwaarde om les tekunnen geven. Voor Alien en Leonie is er eenrelatie tussen 'De vraag of ik de leerlingen kanmotiveren' en het houden van orde: 'Als leer-lingen echt gemotiveerd zijn dan heb je geenordeproblemen' (Leonie). Voor Alien is hetzelfs zo dat 'andere' dingen dan ook betergaan, zoals het eerlijk beoordelen van leerlin-gen. De betekenis van

het item 'De vraag of ikkan aansluiten bij de verschillende behoeftenvan de leerlingen' is door studenten verschil-lend ge??nterpreteerd. Uit de toelichting blijktdat een deel van de studenten dit item opvat alsaansluiten bij het niveau van leerlingen en dateen andere groep het vooral betrekt op het'leuk' maken van de les, 'want dan leren zebeter/meer'. Er zijn veel items die eindigen in wat hier demiddencategorie wordt genoemd: - Het signaleren van leerlingen met proble-men; - De vraag of ik een goede leraar word; - De samenwerking in het team; - De beste manier om met methoden en mate-rialen om te gaan; - De vraag of de leeriingen mij aardig vinden; - De vraag of ik de leerlingen eerlijk beoor-deel; - Het oordeel van de mentor; - Het pedagogisch klimaat; - Leerlingen die de orde verstoren. Studenten plaatsen items in de middencatego-rie die volgens hen niet tot de kern van deonderwijstaak behoren. Uit de toelichting bijde kaartjes en de interviews blijkt dat studentende items uit de

middencategorie wel belangrijkvinden. Het gaat dan om items als 'De vraag ofde leerlingen mij aardig vinden', 'De vraag ofik leerlingen eerlijk beoordeel' en 'Leerlingendie de orde verstoren'. Er zijn ook items in demiddencategorie te vinden waarvan de studen-ten zeggen dat ze die belangrijk vinden, maarwaarvan ze zich geen duidelijk beeld kunnenvormen, bijvoorbeeld door gebrek aan erva-ring. Het gaat om items als 'De vraag of ik leer-lingen eeriijk beoordeel' en 'Het pedagogischklimaat op school'. Op twee items uit de middencategorie wordthier nader ingegaan, omdat hun plaats in dezecategorie opvallend is: 'De vraag of ik eengoede leraar word' en 'Leerlingen die de ordeverstoren'. 'De vraag of ik een goede leraarword' is het enige item uit de categoriezelf/overleven dat een relatief hoge noteringheeft gekregen. Er is geen ander item dat zovaak op de eerste plaats ge??indigd is (11 maal),maar dit item heeft ook een standaarddeviatievan respectievelijk 4.8, 4.9 en 5.6. Uit de toe-lichting bij dit

item en uit de interviews blijktdat het voor veel studenten vanzelfsprekend isdat het item belangrijk is. 'Het valt me op dat ikelke keer 'De vraag of ik een goede leraarword' bovenaan heb gezet. Het is niet zo dat ikdaaraan twijfel, maar ik vind het gewoon hetbelangrijkste punt. Gewoon, dat is nodig, ten-minste dat vind ik dan.' Er zijn ook studenten die dit item laaggeplaatst hebben. Loredana geeft de volgendeverklaring voor haar lage score van 'De vraagof ik een goede leraar word': 'Ik denk dat ik nade stage toch wat positiever tegenover hetberoep sta. (...) De vraag of ik een goede leraarword, is wat gedaald, dus daar ben ik al watzekerder over geworden door de stage.' Opval-lend is de relatief lage score op 'Leeriingen diede orde verstoren'. Wat betreft hun opvattingover dit item verschillen de eerstejaars studen-ten van beginnende leraren in het basisonder-wijs die zich volgens de litefttuur intensiefbezig houden met problemen rond orde (Veen-man, 1982). Het is interessant om te kijkenwelke

toelichting de studenten gaven bij dititem: 'In iedere groep kom je dat probleemtegen; het hoort er gewoon bij' (Jolanda); 'Ver-velend' (Alien); 'Dat is van latere zorg' (Leo-nie). In het interview zeiden Leonie en Aliendat het item 'Leerlingen die de orde verstoren'



??? relatief laag staat, omdat ze zich daar, voordatze stage hadden gelopen, niets bij konden voor-stellen. Leonie zei tijdens het interview overhet item dat zij het bij de eerste afname op de15de plaats heeft gezet: 'Ik wist nog helemaalniet wat je je daar precies bij moest voorstellen.Ik weet wel wat orde is maar niet hoe je dat zelfmoet houden.' De studenten houden zich het minst bezig met: - Het toenemende aantal eisen dat aan lerarengesteld wordt; - Het grote aantal leerlingen in de groep; - De beperkte mogelijkheden in het onderwijsom vernieuwingen door te voeren; - De relatief lage salarissen. Bij deze items zit ?Š?Šn item uit de categorie'taak'. De overige items zijn afkomstig uit decategorie 'onderwijs in het algemeen'. Uit detoelichting bij de kaartjes en de interviewsblijkt dat de studenten deze items onbelangrijkvinden. Het zijn aspecten van het beroep dielater wellicht een rol gaan spelen, maar nu nogniet. Over bijvoorbeeld 'Het grote aantal leer-lingen in de groep' zeiden de studenten dat dateen

gegeven is waar iedere leraar mee moetleren omgaan en dat het er nu eenmaal bijhoort. Met behulp van de Friedman-test is onderzochtof er significante verschillen zijn tussen de drieafnamen (onderzoeksvraag 4, zie 2.1). De Chi-kwadraat is 0,66 met een overschrijdingskansvan 0,72. Dat betekent dat de rangordening vande concerns bij de drie afnamen niet significantverschilt. Ook de toelichting van de .studentenop de afnameformulieren verandert inhoudelijkniet. Wel werden er tijdens de tweede afnamebeduidend minder opmerkingen gemaakt. Opitemniveau blijkt dat slechts bij ?Š?Šn item eensignificante verschuiving ten opzichte van deeerste afname zichtbaar is, namelijk bij 'Hetsignaleren van leeriingen met problemen'. 'Hetsignaleren van leerlingen met problemen' zaktbij de tweede afname van de eerste plaats(gemiddelde 4.6) naar de zevende plaats(gemiddelde 7.9). Alien zei daarover in hetinterview: 'Het is wel heel belangrijk, maar opeen gegeven moment wist ik een beetje wat bijsommige

leerlingen de problemen waren,alleen de leerproblemen, verder wist ik niet zo.En als je dat weet geef je daar ook aandachtaan, maar dat gaat eigenlijk vanzelf.' Leoniezei over de verschuiving van 'Het signalerenvan problemen': 'Het hoort niet rechtstreeks bijhet lesgeven.' 'Het signaleren van leerlingenmet problemen' is het item dat na de eerste sta-geperiode het meeste daalt en laag blijft. Dititem lijkt typisch voor de 'preteaching' perio-de. Het minder belangrijk worden van dit itemlijkt in overeenstemming te zijn met de theorievan Fuller en Bown, die stellen dat de studen-ten realistischer worden nadat ze zelf voor deklas hebben gestaan (vgl. Muller-Fohrbrodt,Cloetta & Dann, 1978). De items die door destudenten bovenaan zijn geplaatst wordengezien als de kern van het onderwijs. Het hel-pen van leeriingen met problemen (zoals dititem werd opgevat) behoort na de eerste erva-ringen niet meer tot die kern. 3.2 Tekeningen Deze paragraaf handelt over de resultaten vande analyse van de tekeningen.

Eerst worden deconcern-categorie??n gepresenteerd die werdenontwikkeld gedurende de eerste fase en tweedefase van de procedure die is beschreven inparagraaf 2.3. Daarna worden de resultaten vanfase drie van de procedure besproken: de ana-lyse van de scores van het al of niet voorkomenvan de concern-categorie??n en de intensiteitwaarin ze voorkomen. Tot slot wordt ingegaanop de (geringe) verandering van concerns dieuit de tekeningen is waar te nemen. De volgende concern-categorie??n en bijbe-horende omschrijvingen zijn op basis van deeerste en tweede fase van de analyse van detekeningen ontwikkeld. Concerns over gezelligheid Studenten tekenen zichzelf als iemand die voorde klas staat of tussen de leeriingen staat of zit.Er wordt gezongen, gedanst, voorgelezen ofsamen iets gevierd. Er zijn planten, tekeningenvan leeriingen, slingers, bord- en raamtekenin-gen en tekeningen van clowns te zien. Concerns over leerlingen De leeriingen worden getekend als individuen.De

student tekent zichzelf als iemand die aan-dacht heeft voor kinderen. De kinderen wordenin de nabijheid van de student getekend, even-tueel verbonden met lijnen. Studenten tekenenzichzelf en de leeriingen met rode harten om de(wederzijdse) gevoelens uit te drukken.



??? Concerns over orde Er worden leerlingen getekend die de orde ver-storen. Leerlingen worden in verhouding vervan de student die voor de klas staat getekend. Concerns over het oordeel van de mentor De mentor is aanwezig en schrijft op. Somswordt de mentor getekend met grote oren enogen. 'leerstof gevisualiseerd door bijvoorbeeld'boom roos vis vuur' of '6+4:= 5+3+' op eenbord te schrijven. Sommige attributen in deklas wijzen ook op leerstof, bijvoorbeeld eenwereldbol. Concerns over zaken buiten de klas Studenten tekenen (ook) collega's, team,ouders, buurt, anderen. Concerns over het leren door de leerlingen Concerns over zichzelf als leraar Op symbolische wijze, bijvoorbeeld door het Studenten beelden zichzelf klein af, soms bui- trekken van lijnen tussen figuren, wordt de ten proporties, en/of onbeduidend. Ook teke- overdracht van kenni^s uitgedrukt. Ook wordt nen de studenten zichzelf veel groter dan de



??? Tabel 2 Kappa Pearsons r Voorkomen van concerns in de 28 tekeningen, kappa en Pearsons r correlatieco??ffici??nt Categorie Aantal Beoord. Beoord. Beoord. Beoord. Beoord. Beoord. Tekeningen 1 + 2 1 +3 2 + 3 1 +2 1 +3 2 + 3 1 Gezelligheid 13 .79 .78 .86 .87 .83 .84 2 Leerlingen 16 .78 .71 .64 .65 .19 .24 3 Orde 1 _* 4 Oordeel mentor 6 .79 .81 .58 .24 .49 64 5 Leren door leerlingen 16 .85 .71 .85 .30 .68 .62 6 Zaken buiten de klas 2 _* 7 Zichzelf als leraar 15 .27 -.02 .05 .47 .43 .46 8 Keuze van het beroep 3 _* * Deze waarden kunnen niet worden berekend vanwege het geringe aantal tekeningen leerlingen, eveneens soms buiten proporties.Dit zijn tamelijk sobere tekeningen. Concerns over de keuze van het beroep Studenten tekenen, vaak op symbolische wijze,dat ze twijfels hebben over de juistheid van hunkeuze voor het beroep van leraar of voor hungeschiktheid voor het beroep. In tabel 3 staan de scores van de concerns zoalsdie volgens de drie beoordelaars zichtbaar zijnin de

tekeningen. Er is geen onderscheidgemaakt tussen de eerste en tweede afname.Het doel was vooral om na te gaan of de inter-beoordelaarsbetrouwbaarheid tussen de driebeoordelaars met betrekking tot het voorkomenvan de concerns en de intensiteit van de voor-komende concerns voldoende is. Hiermeewordt een bijdrage geleverd aan de beantwoor-ding van de specifieke onderzoeksvraag 5. Uitde tabel blijkt overigens dat de concerns overhet leren door leerlingen, de leerlingen, zich-zelf als leraar en de gezelligheid het meestegescoord worden door de drie beoordelaars. Demate van overeenstemming over het voorko-men van deze concerns, bepaald met behulpvan Cohens Kappa, is voldoende, behalve voorhet concern over zichzelf als leraar. De con-cerns over orde, zaken buiten de klas en dekeuze van het beroep werden bijna niet ge-scoord. Omdat het aantal scores van deze teke-ningen te laag was, was het niet mogelijk demate van overeenstemming tussen de beoorde-laars vast te

stellen. Tabel 4 Percentages van het voorkomen van concerns in de 28 tekeningen en de intensiteit waarin ze gemiddeldvoorkomen volgens fwee beoordelaars bij de eerste en tweede afname Eerste afname Tweede afname Beoordelaar 1 Beoordelaar 2 Beoordelaar 1 Beoordelaar 2 Categorie a b a b a b a b 1 Gezelligheid 50 1,9 64 1,9 36 1,2 43 1,5 2 Leerlingen 57 2,0 57 1,9 57 1,4 50 1,3 3 Orde 14 7 _* 0 .* 0 _* 4 Oordeel mentor 43 1,8 29 2,8 7 1,0 7 1,0 5 Leren door leerlingen 71 1,5 79 1,6 36 1,4 43 1,5 6 Zaken buiten de klas 0 . 0 .* 14 _* 14 7 Zichzelf als leraar 29 2,3 50 2,3 50 1,9 43 1,8 8 Keuze van het beroep 7 7 _* 14 14 * Deze waarden kunnen niet berekend worden vanwege het geringe aantal tekeningena Het voorkomen van het concern in de tekeningen weergegeven in percentages,b De intensiteit van het voorkomende concern. Gegeven is het gemiddelde van de gegevens (schaal van 1tot 4). Voor de concerns die volgens de verschillendebeoordelaars voorkomen in de tekeningen

ismet behulp van pearsons correlatieco??ffici??ntnagegaan in hoeverre er overeenstemming wasin de beoordeling van de intensiteit waarin een



??? Tekening 1 van Alien concern in de tekeningen voorkwam. De waar-den van Pearsons correlatieco??ffici??nt zijngemiddeld niet zo hoog, maar kunnen toch nogredelijk genoemd worden. Al met al is de over-eenstemming het hoogst bij de eerste tweebeoordelaars. De score van deze twee beoorde-laars is dan ook de basis voor verdere analyse. In tabel 4 wordt per concern gepresenteerd inhoeveel procent van de 28 tekeningen hetbetreffende concern voorkomt. Daarnaast is indeze tabel te zien wat het gemiddelde van deintensiteit van het voorkomende concern op een schaal van 1 tot en met 4 is volgens de eer-ste en tweede beoordelaar. De scores wordengegeven voor de eerste en tweede afname,zodat eventuele veranderingen in het voorko-men van de concerns en de intensiteit van devoorkomende concerns zichtbaar worden.Hiermee wordt een bijdrage geleverd aan debeantwoording van de specifieke onderzoeks-vragen 1, 2 en 4. De concerns over de gezelligheid in de klas,over de leerlingen, over

het oordeel van dementor en over het leren van de leerlingen zijnprominent aanwezig in de tekeningen die destudenten hebben gemaakt tijdens de eersteafname voordat ze op stage gingen. Dat geldt inmindere mate voor het concern over zichzelfals leraar. De concerns over de gezelligheid inde klas, over het oordeel van de mentor en overhet leren van de leerlingen zijn minder zicht-baar op de tekeningen die aan het einde van heteerste jaar zijn gemaakt en ook de intensiteitwaarin ze voorkomen neemt af. Het concernover de leerlingen is in vrijwel gelijke mateaanwezig in de tekeningen van zowel de eersteals tweede afname, maar de intensiteit waarinhet voorkomt, neemt af. Er is verschil vaninterpretatie over het voorkomen van het con-cern 'Zichzelf als leraar', maar beide beoorde-laars noteren wel een afname van de intensiteitwaarin dit concern voorkomt bij de tweedeafname. Deze verandering komt overeen metde bevindingen van Fuller en Bown (1975) enCole en Knowles (1993). Studenten die nog



??? nooit voor de klas hebben gestaan, hebben eenidealistisch beeld over onderwijs en studentenworden realististischer na hun eerste onder-wijservaring. Een mooi voorbeeld is te zien inde tekeningen van Alien. De eerste tekeningvan Alien is een tekening met onder meer con-cerns over de leerlingen en gezelligheid. In detweede tekening is nog wel het concern over deleerlingen zichtbaar, maar er ligt niet meerzoveel nadruk op gezelligheid. Alien zei overde eerste tekening dat ze een fantasieklas heeftgetekend: 'Dit is een leuke klas. De kinderenluisteren goed. Je kunt ze dingen bijbrengen.Gezellig.' Over de tweede tekening spreekt ze,niet met minder enthousiasme, maar met meerervaring over de gang van zaken in een klas:'Hier leg ik een kind iets uit. Dat heb ik vaakgedaan tijdens de tweede stageperiode. Ik liepstage in een combinatieklas en als de leerkrachtbezig was met de ene groep dan hielp ik bij deandere om iets uit te leggen, of zo. Dan moesthet stil zijn en dan ging ik gauw op mijn

hurkenzitten om iets uit te leggen.' 3.3 Vergelijking van de resultaten van 'de kaart-jes', de tekeningen en de interviews Als de resultaten van 'de kaartjes' en de teke-ningen met elkaar worden vergeleken dan val-len allereerst de overeenkomsten op. Uit deresultaten van 'de kaartjes' en de tekeningenkomen in grote lijnen dezelfde concerns naarvoren. De studenten hebben concerns overzaken die volgens hen de kern van het onder-wijs betreffen, zoals de inhoud en didactiek vanhun onderwijs en het leren van de leerlingen. Inmindere mate hebben ze concerns over zakendie volgens de studenten niet met dc kern vande onderwijstaak te maken hebben, zoalsbeoordeeld worden of orde houden en nauwe-lijks over zaken die niet direct met de kern vanhet onderwijs te maken hebben. De overeen-komst tussen de resultaten die met de twee in-strumenten gevonden zijn, is een verdere aan-wijzing voor de validiteit en betrouwbaarheidvan de instrumenten. Het lijkt zo te zijn dat studenten

realistischerworden. De scores op het item 'Het signalerenvan leerlingen met problemen' dalen, evenalsdie van het concern 'Gezelligheid in de klas'. E?Šn concern dat uit dc tekeningen naarvoren is gekomen dat onderbelicht blijft in 'dekaartjes' is de gezelligheid in de klas. Ook in de interviews leggen studenten veel nadruk op hetbelang van een goede sfeer in de klas. De stu-denten zien de goede sfeer in de klas als voor-waarde voor hun eigen functioneren, het func-tioneren van de leerlingen en het leren van deleerlingen. De resultaten van dit onderzoek zijnniet eenduidig als het gaat om de ontwikkelingvan de studenten. Uit de analyse van de resulta-ten van 'de kaartjes' blijkt dat er in het alge-meen geen verschuiving van de concerns heeftplaats gevonden. De scores van de tekeningenechter laten zien dat over het geheel genomende concerns van de studenten gedurende hetjaar afnemen, zowel wat betreft de aanwezig-heid van de concerns als de intensiteit waarinze voorkomen. Dit laatste beeld

komt overeenmet wat de studenten tijdens de interviews zeg-gen over hun eigen ontwikkeling. Alien, Jolanda en Leonie hebben meer zelf-vertrouwen gekregen. 'Hier zie ik mezelf almeer als lerares en daar nog niet. (...) Ja, net ofik meer zelfvertrouwen heb gekregen. Ik vindook datje ontzettend veel leert van stage (...) Ikwas onzeker over of ik de kinderen wel de baaszou kunnen, ja de baas dat klinkt zo stom. Of ikzou kunnen leren dat ze niet met me gaanlopen, maar hoe moet ik het anders zeggen, datje goed orde kan houden en datje ze wat bij kanbrengen. Dat vind ik denk ik toch belangrijkvoor mezelf en voor de kinderen' (Alien). Leo-nie zei daarover: 'Hier heb ik een hele ontwik-keling doorgemaakt. In het begin stond ik somsnog een beetje voor de klas van 'nou, nou'. Ennu op het eind had ik echt zoiets van ik weetecht al zo'n beetje wat ik moet doen. Eerstdurfde ik nauwelijks kinderen te waarschuwen.Zoiets van dat is echt zo juffrouwachtig, dat wilik liever niet. Maar op een gegeven momentdan

moet je dat wel doen en de laatste les gingdat gewoon goed. Dat was ook fijn voor de kin-deren en fijn voor mij, fijn voor iedereen.' Der-gelijke uitspraken illustreren de nauwe verwe-venheid van beelden over het leraarschap engevoelens, met name gevoelens die gekoppeldzijn aan concrete ervaringen. Opvallend is dathet beter orde kunnen houden genoemd wordtals een belangrijk aspect van de ontwikkeling â€žâ€ž^â€žâ€žo^cHrdie Alien, Jolanda en Leonie hebben doorge- sTuoienmaakt. Goed orde houden wordt in relatiegebracht met een prettige sfeer, een noodzake-lijke voorwaarde om te kunnen onderwijzen. Indit opzicht zijn deze uitingen te vergelijken met 129



??? die welke gemaakt worden over het item 'Devraag of ik leerlingen kan motiveren', dat doorsommige studenten in verband wordt gebrachtmet zowel het leren van de leerlingen als ordehouden. Kennelijk staat dit item voor de stu-denten aan het einde van het eerste studiejaarcentraal in hun beeld van onderwijs. 4 Conclusie en discussie Een belangrijk resultaat van dit onderzoek isdat nu meer bekend is over gebrek aan veran-dering in de concerns van de groep eerstejaarsstudenten van de PABO. Na bestudering van deresultaten van het hele onderzoek valt op dat ergedurende het eerste jaar over het algemeennauwelijks een verschuiving in de concernsoptreedt en dat er slechts een geringe verschui-ving optreedt in de afzonderlijke items en deconcerns die vast te stellen zijn in de tekenin-gen. Dit is overeenkomstig de bevindingen vanCorporaal (1988) en Houtveen, Hol en Booij(1995). Het antwoord op de algemene onderzoeks-vraag is dat de studenten met name concernszeggen te hebben over zaken die

volgens hende kern van het onderwijs betreffen: de leerlin-gen, de sfeer in de klas en leerlingen iets leren.De concerns v????r de stage zijn veelal roman-tisch gekleurd, zoals blijkt uit de aandacht voorproblemen van leerlingen en aandacht voorgezelligheid. Aan het einde van het eerste jaarhebben de studenten nog steeds dezelfde con-cerns, maar de concerns zijn realistischer inge-vuld. Er zijn ook studenten die aan het beginvan het eerste jaar opzien tegen hun stage enorde houden. Enkele van deze studenten heb-ben tijdens hun stage ervaren dat 'het allemaalwel meevalt'. Ook deze studenten hebben eenrealistischer beeld ontwikkeld. Studenten heb-ben gedurende het eerste jaar van de opleidingook meer zelfvertrouwen gekregen. Ze hebbenhun eerste ervaringen in de praktijk achter derug en daardoor zijn ze zeker geworden vanhun keuze voor het beroep en van hun eigenmogelijkheden om dat beroep te leren. Derge-lijke gevoelens geven invulling aan hun beel-den over het leraarschap.

Onderzoeksvraag 5 (Zijn tekeningen eenvalide en betrouwbaar instrument om concernste achterhalen?) is niet eenduidig met 'ja' of'nee' te beantwoorden. Daarvoor is dit onder-zoek te beperkt van opzet. De overeenkomst inde resultaten van de instrumenten 'de kaartjes'en de tekeningen zien wij als aanwijzing voorde validiteit en betrouwbaarheid van de beideinstrumenten. Ook de redelijke interbeoorde-laarsbetrouwbaarheid bij het instrument 'teke-ningen' is een ondersteuning voor de kwaliteitvan dit instrument. In dit onderzoek is een aanzet gegeven tot hetexpliciet maken van minder rationele factorendie de concerns van aanstaande leraren vor-men. Hoewel er aanwijzingen zijn voor debetrouwbaarheid en de validiteit van de ge-bruikte onderzoeksinstrumenten geven dezegeen aanleiding tot generalisatie van de resulta-ten. Het is de vraag of dat wenselijk is. Indien,zoals Guillaume en Rudney (1993) beweren,de concerns van studenten afhankelijk zijn vansituationele en persoonlijke factoren, dan is

hetwenselijk dat opleiders de concerns van huneigen studenten onderzoeken. De instrumentendie voor dit onderzoek gebruikt zijn, zoudeneen hulpmiddel kunnen zijn om zicht te krijgenop de concerns van een hele groep. De resulta-ten van het onderzoek bevestigen dat beeldeneen belangrijke rol kunnen spelen in het ver-werven van kennis over leraren (Calderhead enRobson, 1991). Tekeningen zijn een represen-tatie van juist die factoren die in ander onder-zoek naar de ontwikkeling van (aanstaande)leraren vaak minder aandacht krijgen, namelijkde minder bewuste en minder rationele facto-ren. Voor genuanceerde conclusies over deconcerns van individuele studenten zijn ge-sprekken over de resultaten van 'de kaartjes' ende tekeningen onontbeerlijk. Met name debetekenis die de items voor de verschillendestudenten hebben zou tijdens een gesprek aande orde kunnen komen. Het hoog plaatsen vaneen item als 'Het grote aantal leerlingen in deklas' kan wijzen op concerns t)ver 'zichzelf/overleven', op

concerns over de taak en opconcerns over de leerlingen. Onderzoek met behulp van tekeningen pastin de nieuwe methodologie van 'imaged-basedresearch' (Prosser, 1998). Aanvankelijk warende onderzoekers verrast over de rijkdom vanhet materiaal. Het blijkt niet eenvoudig de teke-ningen zodanig te analyseren dat een goede



??? interbeoordelaarsbetrouwbaarheid met betrek-king tot de vaststelling van categorie??n vanconcerns bereikt werd. Meer onderzoek isnodig om na te gaan welke typen categorise-ring van beelden tot valide en betrouwbareresultaten kunnen leiden op zodanige wijze datrecht gedaan wordt aan de rijkdom aan infor-matie in de tekeningen. Bovendien lijkt het vanbelang verder te experimenteren met variantenvan de gehanteerde opdracht tot het maken vande tekening. Deze varianten kunnen zowelbetrekking hebben op de vraag wat er getekendmoet worden als op de manieren om het procesvan verbeelding te faciliteren (vergelijk ookHuibregtse, Korthagen & Wubbels, 1994). Aan de andere kant blijken door het instru-ment 'tekeningen' ook aspecten naar voren tekomen die met meer traditionele instrumenten,zoals vragenlijsten of het instrument 'de kaart-jes' niet of nauwelijks gevonden worden. Eenvoorbeeld daarvan is het concern 'Gezelligheidin de klas'. Vanuit methodologisch perspectiefligt hier

een belangrijk aandachtspunt. Aange-zien ?Š?Šn van de doelen van dit onderzoek washet verkrijgen van een completer beeld van depercepties van de onderwijspraktijk door aan-staande leraren, is het belangrijk te beseffen dattraditionele onderzoeksinstrumenten door hunaard reeds een beperking aanbrengen in hettype percepties dat vastgesteld wordt. Metname de niet-rationeie, meer affectieve aspec-ten in percepties van de praktijk worden mettraditionele instrumenten niet gemeten, ofslechts langs een omweg via het denken. Wub-bels (1992) heeft erop gewezen dat dit vaak eeninvalide wijze van opsporen van beelden is.Het instrument 'tekeningen' lijkt in dit opzichtdan ook een bijdrage te kunnen leveren aanverder onderzoek naar de verandering en ont-wikkeling van aanstaande leraren. Literatuur Andriesen, H.C.I. (1975). Leren aan ervaring ensupervisie. Nijmegen (dissertatie). Berg, R. van der, & Vandenberghe, R. (1995). Wegenvan betrol<l<enheid, Reflecties op onderwijsver-nieuwing.
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??? Bijlage 1 Abstract of first year student The concernsteachers Items van het instrument 'de kaartjes'verdeeld in categorie??n A. Swennen, T. J??rg and F. Korthagen. Pedago-gische Studi??n, 2000, 77, 117-133. Research has been undertaken into the develop-ment of less conscious aspects of student teacherscognitions that guide their perception of practice.This article focuses on the concerns of first year stu-dents in a teacher education programme preparingfor primary education. We were interested in howthese concerns and images can be assessed in a relia-ble and valid way. Instruments for measuring thedevelopment of concerns are a card-sort instrument(based on the teacher concerns checklist of Fullerand Borich, 1988), drawingsthatstudents made andsemi-structured interviews. The results of theresearch indicate that students have concerns aboutmatters that relate to pupils and the task ofteaching. These are seen by students as the core ofteaching. Students express less concerns

about mat-ters that in their opinion do not beiong to the coretask of teaching. They also have less concerns aboutmatters they think are important but which are dif-ficult to imagine like 'being fair and impartial'. Stu-dents have almost no concerns about matters theysay they cannot influence. In line with otherresearch we found high stability of student concernsin the beginning and at the end of the first year, al-though there are changes in single items of thecards and or single concerns in the drawings. Thereare, however, indications that the perception ofpractice becomes more realistic. In the discussion we go into the use of ourresearch techniques to assess concerns of studentteachers, especially the use of drawings. We foundthat the assessment of concerns by using drawingscan be done reliably and also have some validity.However the use of image-based research (Prosser,1998) is quite new and more research is needed tofind ways to use research Instruments like drawingsthat are both valid and

reliable and do justice to thecomplex and rich data that emerge from them. Zelf/overleven De vraag of leerlingen mij aardig vinden.Het oordeel van mijn mentor over mijn onderwijs.Leerlingen die de orde verstoren.De vraag of ik een goede leraar word. De taak De vraag of ik inhoudelijk en didactisch goed onder-wijs geef. Het pedagogisch klimaat. Het grote aantal leerlingen in de groep. De beste manier om met methoden en materialen om te gaan. Gevolgen voor leerlingen Het signaleren van leerlingen met leerproblemen.Hoe ik kan aansluiten bij de verschillende behoeftenvan leerlingen. De vraag of ik de leerlingen eerlijk beoordeel.De vraag of ik leerlingen kan motiveren. Onderwijs in het algemeen De beperkte mogelijkheden in het onderwijs omvernieuwingen door te voeren.De samenwerking in het team.Het toenemende aantal eisen dat aan lerarengesteld wordt. De relatief lage salarissen van leraren. 133 PEDAGOGISCHE STUDI?‹N


