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Ontwikkeling van taalvaardigheid bij kleuters op Curacao

G. Narain en L. Verhoeven

Samenvatting

Op het eiland Curagao vormt het Papiamentu de
taal van het primaire socialisatieproces van het
overgrote deel van de bevolking. Op de kleuter-
school komen de meeste kinderen pas voor het
eerst in aanraking met het Nederlands. Voor
veel kinderen blijft het contact met die taal ook
beperkt tot het onderwijs. Om op deze com-
plexe onderwijsleercontext beter zicht te krij-
gen zijn onderzoeksgegevens nodig die ons
informeren omtrent het actuele taalvaardig-
heidsniveau van kinderen op Curagao.

In dit artikel wordt verslag gedaan van een
onderzoek naar de taalontwikkeling wvan
Curacaose kleuters. In het onderzoek is hij een
groep van 79 kleuters de vaardigheid in zowel
het Papiamentu als het Nederlands vastgesteld
aan het begin van de kleuterschool en na een
periode van één en twee jaar kleuteronderwijs.
Naast het beschrijven van de taalvaardigheid
van de kinderen is eveneens nagegaan in hoe-
verre binnen het proces van tweetalige ontwik-
keling sprake is van afhankelijkheden. Daarbij is
evidentie gezocht yoor de door Cummins gefor-
muleerde afhankelijkheidshypothese die een
positieve transfer van de dominante taal naar
de gedomineerde taal veronderstelt. Verder is
onderzocht in hoeverre een hoog niveau van
zowel eerste- als tweede-taalvaardigheid bij-
draagt aan de ontwikkeling van het metalin-
guistisch bewustzijn van kinderen. Voorts is een
poging ondernomen om de determinanten van
de tweetalige ontwikkeling van de kleuters vast
te stellen. Daartoe zijn taalvaardigheidsgege-
vens gerelateerd aan kenmerken van het kind,
van het gezin waar het kind deel van uitmaakt
en van de institutionele omgeving van het kind.

De resultaten laten zien dat het Papiamentu
veruit de sterkste taal vormt gedurende de
gehele kleuterschoolperiodz. Verder is er sprake
van positieve transfer van de ontwikkeling van
het Papiamntu als moedertaal naar die van het
Nederlands als vreemde taal. Bovendien bilijkt

het niveau van tweetaligheid gerelateerd aan
uiteenlopende aspecten van metalinguistisch
bewustzijn. Ten slotte blijkt de individuele
variatie in taalvaardigheid vooral vanuit sociaal-
culturele variabelen te kunnen worden ver-
klaard.

1 Inleiding

Op het eiland Curagao is het Papiamentu de
taal van het primaire socialisatieproces van
kinderen (vgl. De Palm, 1969; Rémer, 1977;
Narain, 1991). Naar schatting is het Papiamen-
tu de moedertaal van bijna 90 procent van de
bevolking op Curagao. Pas op school komen de
meeste kinderen voor het eerst in aanraking
met het Nederlands. Gegeven het feit dat het
Nederlands niet of nauwelijks in de omgeving
van het kind wordt gesproken kunnen we het
Nederlands opvatten als vreemde taal. De taal-
situatie op Curagao kan het beste worden geka-
rakteriseerd met het begrip ‘diglossie’ (vgl.
Appel & Verhoeven, 1991a/b; Stijnen & Val-
len, 1981). Enerzijds is er de zogenaamde L-
taal, een taal met van oudsher een betrekkelijk
laag prestige die door de leden van de taalge-
meenschap als moedertaal wordt geleerd en die
functioneert als algemene omgangstaal, het
Papiamentu. Anderzijds is er de H-taal die rela-
tief een hoge sociale status heeft en die over het
algemeen niet door leden van de taalgemeen-
schap als moedertaal wordt geleerd; ze moeten
zich die taal, het Nederlands, vooral eigen
maken in het onderwijs. Karakteristick voor de
diglossiesituatie is verder de functieverdeling:
de H-taal wordt vooral in formele, officigle
domeinen gebruikt, en de L-taal in informele,
officieuze domeinen. Ten gevolge van de gro-
tere politieke zelfstandigheid en een Antilliani-
seringsproces van het overheidsapparaat is de
status van het Papiamentu de laatste jaren ech-
ter sterk toegenomen. Niet alleen wordt het
Papiamentu hoog gewaardeerd door de spre-



kers ervan, er is eveneens sprake van een
groeiend bewustzijn van de waarde van de
cigen taal en de cigen (Caraibische) cultuur. In
de meeste formele situaties wordt in steeds
groter mate het Papiamentu ook gehanteerd in
formele situaties. Zo verschijnen veruit de
meeste kranten in het Papiamentu en vinden
ook parlementaire debatten in het Papiamentu
plaats (vgl. Narain, 1991).

In een aantal studies is de relatie tussen taal-
vaardigheid en schoolsucces onderzocht. Een
klassicke studie is die van Prins-Winkel
(1973). Binnen de context van volledig Neder-
landstalig onderwijs relateerde zij de school-
prestaties van kinderen aan hun intelligentie,
hun sociaal-economische klasse en hun
thuistaal, Intelligentie en sociaal-economische
klasse bleken positief te correleren met school-
prestaties, een bevinding die overeenkomt met
resultaten van ander onderzoek op dit terrein.
Daarnaast bleek de thuistaal van invloed: hoe
meer Nederlands er thuis werd gesproken, hoe
hoger de schoolprestaties. Kook en Vedder
(1989) vonden daarentegen dat Papiamentuta-
lige kinderen op middenklasse-scholen even
hoog uitkwamen op een spelling- en een woor-
denschattest als de Nederlandstalige kinderen
op die scholen. Zij concludeerden dan ook dat
de thuistaal van het kind op zich geen beslis-
sende invloed heeft op de leerprestaties. In
enkele studies werd duidelijk dat de exclusieve
aandacht in het onderwijs voor het Nederlands
niet leidde tot positieve onderwijsresultaten,
Allereerst bleek uit periodiek verzamelde
statisticken hoe gering het onderwijsrendement
te noemen is. Ten gevolge van de grote mate
van discontinuiteit tussen het taalaanbod van
kinderen thuis en op school bleek meer dan
Zestig procent van de kinderen één of meer keer
te doubleren in de periode van het basisonder-
Wijs (Minister van Onderwijs en Cultuur,
1992). Oltheten (1980) onderzocht de determi-
Nanten van het zittenblijven in het basisonder-
wijs. Sociaal-culturele kenmerken en de maat-
schappelijke positie van het gezin, regionale
verschillen en de effectiviteit van de school
bleken vooral doublures van kinderen te voor-
spellen. Verder signaleerde Vedder (1987) dat
kinderen op Curacao een grote achterstand
hadden in technische leesvaardigheid in verge-
lijking met Nederlandse kinderen in Neder-
land. Prins-Winkel (1983) stelde bovendien dat

het Nederlandstalige onderwijs vooral leidt tot
een grote mate van functionele ongeletterd-
heid. Kinderen blijken in het schoolvak Neder-
lands als vreemde taal vaak nog wel redelijk te
kunnen presteren, maar hebben grote moeite
die taal te hanteren in alledaagse situaties waar-
in schriftgebruik is vereist. In een recente stu-
die toonden Severing en Verhoeven (1995) aan
dat kinderen op Curagao in de loop van het
basisonderwijs beter technisch leren lezen in
het Nederlands, maar dat hun prestaties op
begrijpend lezen groter zijn in het Papiamentu.

Sinds de jaren zestig is het gebruik van het
Papiamentu in gesproken en geschreven vorm
op Curagao sterk toegenomen., Qok in het
basisonderwijs kreeg de taal geleidelijk aan cen
plaats toebedeeld. In 1986 werd het Papiamen-
tu op de Benedenwindse eilanden ingevoerd als
vak in alle klassen van de basisschool geduren-
de tweeéneenhalf uur per week, elke dag een
half wur. Officieel bleef het onderwijs verder
Nederlandstalig. De praktijk van het onderwijs
in het Papiamentu blijkt zeer divers te zijn en in
belangrijke mate athankelijk van de inzet en de
motivatie van leerkrachten en de ‘schoolcul-
tuur’: op sommige scholen vindt men Papia-
mentu belangrijker dan op andere. Het Papia-
mentu lijkt vaak te worden beschouwd als een
‘restvak’, een vak dat wordt onderwezen als er
tijd overblijft na het onderwijs in andere, be-
langrijker geachte vakken. Voor een deel heeft
dit te maken met de attitude tegenover het
Papiamentu, maar het is ook een gevolg van het
feit dat het Papiamentu geen examenvak is.
Schoolprestaties in dit vak worden niet betrok-
ken bij beslissingen omtrent de overgang naar
het Voortgezet Onderwijs.

Een belangrijke vraag is hoe jonge kinderen
op Curagao in de onderbouw van het basis-
onderwijs het beste kunnen worden begeleid,
gezien hun taalsituatie. Differentiatie en indivi-
dualisering lijken noodzakelijk om op adequate
wijze op de behoeften van leerlingen te kunnen
inspelen. Om op deze complexe onderwijsleer-
context beter zicht te krijgen zijn longitudinale
onderzoekgegevens wenselijk die de individu-
ele variatie in aard en mate van tweetaligheid in
de onderbouwperiode van het basisonderwijs
blootleggen en verklaren. Met het oog op
beleidsontwikkeling inzake meertaligheid en
meertalig onderwijs is het verder van belang
een beeld te krijgen van de sociolinguistische
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en onderwijskundige variabelen die het tempo
van eerste- en tweede-taalontwikkeling van
kinderen mede bepalen.

Verder is er binnen de context van Curagao
behoefte aan inzicht in de aard en mate van
transfer van vaardigheden van de ene taal naar
de andere (vgl. Van Els et al., 1989). Het leren
van een tweede taal kan worden gezien als een
herstructureringsproces waarbij eerder verwor-
ven declaratieve en procedurele kennis van de
moedertaal als uitgangspunt kan worden geno-
men voor het opslaan van kennis omtrent de
tweede taal (McLeod & McLaughlin, 1986). In
welke mate transfer optreedt in het taalontwik-
kelingsproces van kinderen op Curacao is
vooralsnog onduidelijk. Volgens Cummins
(1983) zou transfer optreden vanuit de moeder-
taal naar de tweede taal, mits er in de omgeving
van het kind voldoende aanbod van de moeder-
taal is. Evidentie voor het optreden van taal-
transfer is gevonden in een groot aantal studies
(vgl. Cummins & Swain, 1986; Verhoeven,
1987, 1991a/b). Cummins gaat ervan uit dat
transfer vooral zal optreden bij niet-geautoma-
tiseerde vaardigheden in een linguistische con-
text. In een review is er echter door Verhoeven
(1994) op gewezen dat positieve transfer uit-
sluitend optreedt vanuit de dominante taal, dat
wil zeggen vanuit de taal die kinderen het best
beheersen. Bovendien plaatste hij de kritische
kanttekening dat onderliggende cognitieve en
sociaal-culturele variabelen mogelijk als conta-
minerende factoren kunnen optreden, waardoor
Cummins’ hypothese aanzienlijk wordt ver-
zwakt.

Gegeven de mogelijkheden van taaltransfer
hoeft tweetaligheid zeker geen negatieve
invloed te hebben op de ontwikkeling van alge-
mene intellectuele vaardigheden van kinderen.
Volgens Hakuta (1986) is er juist een positief
effect van tweetaligheid op aan taal gerelateer-
de vaardigheden. Dat geldt met name voor het
metalinguistisch bewustzijn. Onder metalin-
guistisch bewustzijn wordt impliciete kennis
over taal begrepen die expliciet wordt gemaakt.
Bij dit soort kennis verschuift de aandacht van
de communicatieve inhoud van taal naar de
grammatische vormgeving. Ten aanzien van de
groei van cognitieve taalkennis bij tweetalige
kinderen is het van belang zicht te krijgen op
het effect van de aard en mate van tweetalig-
heid op de ontwikkeling van metalinguistisch

bewustzijn. Er zijn aanwijzingen dat het min of
meer tegelijkertijd verwerven van twee talen
bevorderlijk is voor de ontwikkeling van het
metalinguistisch bewustzijn (Cummins, 1983,
1984), voor het leren hanteren van cognitieve
strategieén (Hakuta, 1986) en voor het vermo-
gen om auditieve informatie te verwerken
{Albert & Obler, 1987).

Voorts is het van belang inzicht te verkrij-
gen in factoren die de mate van individuele
variatic in de ontwikkeling van tweetaligheid
verklaren. Eerder onderzoek naar mogelijke
determinanten van de tweetalige ontwikkeling
van kinderen heeft zich tocgespitst op variabe-
len in de volgende drie domeinen: het kind, het
gezin en de institutionele zorg (kindercentra,
kleuteropvang) (vgl. Verhoeven, 1991a). Wat
betreft het kind en zijn ouders vormt de cultu-
rele oriéntatie een belangrijke factor. Culturele
ori€ntatie is in deze context te definiéren als de
attitudes die kinderen hebben ontwikkeld
tegenover de eigen taal en cultuur en de domi-
nante taal en cultuur. Deze attitudes bepalen de
mate van identificatie met de twee culturen
(vgl. Lambert, 1978). Naast culturele oriéntatie
blijken de aard en de mate van taalcontact in
het gezin belangrijke variabelen. Onderzoek
naar de invloed van gezinsvariabelen heeft zich
verder vooral gericht op de effectiviteit van het
gezin als leeromgeving. Wells (1985) vindt dat
de mate waarin ouders erin slagen hun taalge-
bruik af te stemmen op het niveau van het kind
van invloed is op de taalontwikkeling van kin-
deren. De mate van intersubjectiviteit van aan-
dacht, de uvitdrukking van begrijpelijke propo-
sities, het toezicht op het succes van de
communicatie en de stimulering van verdere
interacties blijken daarbij de belangrijkste fac-
toren. Onderzoek naar factoren die het tempo
van tweede-taalverwerving bepalen laat verder
zien dat institutionele opvang in kinderdagver-
blijven en in het kleuteronderwijs de taalont-
wikkeling van jonge kinderen in sterke mate
beinvloedt. Het lijkt aannemelijk dat deze fac-
toren ook het leertempo van een vreemde taal
beinvloeden. Wong-Fillmore (1982) consta-
teert dat binnen institutionele contexten de
tweede-taalverwerving van kinderen wordt
bevorderd door kinderen te laten profiteren
kinderen van frequente interactie met T2-spre-
kende leeftijdgenoten en van de positieve feed-
back van groepsleiders. In een groot aantal stu-



dies komt naar voren dat de aard en mate van
interactiepatronen in institutionele omgevingen
uitermate belangrijk is voor de T2-ontwikke-
ling (vgl. McLaughlin, 1985, pp. 145-163).
Voorts is de kwaliteit van T2-instructie op
school een belangrijke variabele. Larsen-Free-
man en Long (1991, pp. 312-321) rapporteren
over een groot aantal studies over het effect van
T2-instructie op het leren van een tweede taal.

Eerder is reeds gerapporteerd over de ontwik-

keling van tweetaligheid bij Turkse, Marok-

kaanse en Antilliaanse kleuters in Nederland

(zie Verhoeven & Narain, 1996). Daarnaast is

in een recent themanummer in dit tijdschrift

ingegaan op aspecten van tweetaligheid in de

Nederlandse situatie (Verhoeven & Stijnen,

1996). Dit artikel onderscheidt zich van

genoemde publikaties in die zin dat verslag

wordt gedaan van een onderzoek naar de ont-
wikkeling van tweetaligheid van kleuters op

Curagao. Voor een uitgebreide rapportage van

dit onderzoek wordt verwezen naar Narain

(1995). In de onderhavige studie wordt uitge-

gaan van de volgende onderzoeksvragen:

1. Hoe ontwikkelt zich bij kinderen gedurende
de kleuterleeftijd het Papiamentu en het
Nederlands?

2. In welke mate is er binnen het proces van
tweetalige ontwikkeling sprake van afhan-
kelijkheden?

3. In hoeverre gaat een hoog niveau van eerste-
en tweede-taalvaardigheid samen met een
hoge mate van metalinguistisch bewustzijn?

4. Vanuit welke kind-, gezins- en institutione-
le kenmerken kunnen individuele verschil-
len in de ontwikkeling van het Papiamentu
en het Nederlands worden verklaard?

2 Opzet van het onderzoek

Het onderzoek gaat uit van een longitudinaal
design. Bij de aanvang van het kleuteronder-
Wijs en na een periode van één en twee jaar
kleuteronderwijs zijn bij dezelfde kinderen op
Curagao taalvaardigheidsgegevens verzameld
in het Papiamentu en het Nederlands. Op het
einde van het kleuteronderwijs kregen de kin-
deren bovendien enkele metalinguistische
taken voorgelegd. Daarnaast zijn tijdens het
verloop van het onderzoek achtergrondgege-

vens omtrent de participerende kinderen verza-
meld.

2.1 Proefpersonen

In totaal namen 79 kleuters deel aan het onder-
zoek, van wie 44 meisjes en 35 jongens. Deze
kinderen waren random getrokken uit de popu-
latie jongste kleuters van acht kleuterscholen.
Bij de selectie van kleuterscholen is gezocht
naar een evenwichtige spreiding wat betreft
geografische ligging en sociaal-economisch
milicu. De sociaal-economische achtergrond
van de kinderen is vervolgens gemeten aan de
hand van vragen omtrent het opleidingsniveau
en het beroep van de ouders. Uiteindelijk bleek
42% van de proefpersonen te kunnen worden
gerekend tot een lager milieu (opleiding LBO,
of lager), 39% tot een middenklasse milieu
(MBO-niveau) en 20% tot een hoger milicu
(hoger dan MBO). De kinderen verschilden bij
de start van het onderzoek qua (voor)schoolse
ervaring: drie kwart van de kinderen verbleef
korter dan drie maanden op de kleuterschool;
de meeste kinderen (62%) had voor korte of
langere tijd een creche bezocht.

2.2 Instrumenten
Toetsing tweetaligheid
Voor het meten van de vaardigheid in de eerste
en tweede taal van kinderen is gebruik gemaakt
van een in een vooronderzoek (vgl. Verhoeven,
Extra, Konak, Narain & Zerrouk, 1991, 1995)
geconstrueerde Toets Tweetaligheid Kleuters
(voortaan TTK). Dit instrument bevat taken
voor klankmanipulatie, receptieve en produc-
tieve woordenschat, cognitieve begrippenken-
nis, auditief geheugen van zinnen en tekstbe-
grip in de talen Turks, Marokkaans-Arabisch,
Papiamentu en Nederlands. In het toetsinstru-
mentarium ligt het accent op die aspecten van
tweetalige ontwikkeling die nauw samenhan-
gen met de cognitieve ontwikkeling van kinde-
ren. Bij het ontwikkelen van de toets is uitge-
gaan van een beschrijvingsmodel waarbij
taalvaardigheid wordt opgevat als een hiérar-
chisch geordend systeem waarin fonologische,
lexicale, syntactische en tekstuele vaardig-
heden samengaan (Verhoeven & Vermeer
1989; Verhoeven, 1992).

Op fonologisch niveau zijn taken ontwik-
keld waarin kinderen moeten laten zien dat ze
in hun eerste en tweede taal klanken kunnen
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onderscheiden en produceren. Elke taak bestaat
uit 25 opgaven. Bij elke opgave krijgen kinde-
ren twee woorden aangeboden die qua klank-
opbouw minimaal van elkaar verschillen. Zo
kunnen woorden verschillen in één klank (bij-
voorbeeld: zoon - zoen), in de positie van klan-
ken (bijvoorbeeld: kurk - kruk) of in aantal
klanken (kaars - kaas). Na de aanbieding van
een woordpaar wordt van kinderen gevraagd de
woorden achter elkaar te herhalen, Alleen als
beide woorden door het kind correct zijn nage-
sproken wordt de opgave goed gerekend.

Om de kennis van inhoudswoorden te meten
zijn receptieve- en productieve-woordenschat-
taken ontwikkeld. Deze taken gaan in de vier
talen uit van dezelfde concepten. Met de recep-
tieve-woordenschattaken wordt de receptieve
kennis van inhoudswoorden gemeten. De taak
bestaat uit 60 opgaven waarbij steeds uit vier
aangeboden plaatjes één moet worden gekozen
dat de betekenis van een aangeboden woord
aangeeft. De productieve-woordenschattaak
bestaat uit 40 opgaven waarbij kinderen plaat-
jes moeten benoemen.

In de cognitieve-begrippentaak wordt de
kennis van woorden getoetst die in nauwe rela-
tie staat tot de denkontwikkeling van kinderen
(vgl. Clark & Clark, 1977; Cummins, 1983). In
de taak zijn aparte deeltaken onderscheiden
waarin begrippen worden getoetst die verwij-
zen naar kleur (bijvoorbeeld blauw, licht
groen), vorm(-dimensies) (bijvoorbeeld cirkel,
even groot), hoeveelheid (bijvoorbeeld alle,
middelste), ruimte (bijvoorbeeld boven, fussen)
en relaties tussen gebeurtenissen (bijvoorbeeld
terwijl, nadar). In beide talen worden dezelfde
begrippen getoetst. Bij elke opgave krijgt het
kind enkele plaatjes te zien waarbij van het
kind gevraagd wordt aan te geven welk plaatje
bij een bepaald begrip hoort.

Om inzicht te krijgen in de kennis van de
zinsbouw van kinderen is per taal een zinsvor-
mingstaak ontwikkeld. Elke taak bestaat uit 20
zinnen die kinderen moeten naspreken. Van
elke nagesproken zin worden twee aspecten
gescoord: een functiewdord en een grammati-
caal patroon. Zo wordt van de zin deze groene
tas is groter dan die van jouw vader het func-
tiewoord groter en het patroon deze groene tas
gescoord. Het samenvoegen van scores van
functiewoorden en zinspatronen wordt verant-
woord vanuit de veronderstelling dat beide als

operationalisering kunnen worden gezien van
de morfosyntactische competentie waarover
kinderen beschikken,

Mondeling tekstbegrip wordt getoetst door
kinderen in elke taal vier korte verhaaltjes voor
te lezen. Na elk voorgelezen verhaal krijgen
kinderen vijf vragen voorgelegd die betrekking
hebben op betekenisrelaties en verwijsrelaties
die in het verhaal voorkomen.

Bij de uitwerking van deze taken zijn enkele
belangrijke condities in acht genomen. In de
eerste plaats zijn de instructies door middel van
eenduidig taalgebruik zo eenvoudig mogelijk
gehouden, zodat zwakke toetsresultaten niet in
termen van misverstaan van de instructie kun-
nen worden uitgelegd. Daarnaast zijn cultuur-
specificke contexten die verwijzen naar de pri-
maire leefsituatie van kinderen in de taken
zoveel mogelijk vermeden. Op deze wijze is
geprobeerd de verdisconteerde betekenisaspec-
ten in de gekozen taalbouwsels en tekeningen
voor kinderen met uiteenlopende culturele ach-
tergronden een vergelijkbare herkenbaarheid te
geven. Verder zijn de inhouden van de taken in
de twee talen zoveel mogelijk vergelijkbaar
gehouden zodat zij niet alleen aangeven op
welk niveau binnen het eerste- en tweede-taal-
verwervingsproces de kinderen zich bevinden,
maar eveneens enig zicht geven op de mate van
taaldominantie, oftewel de relatieve sterkte in
beide talen, in de diverse domeinen.

In een vooronderzoek is de psychometrische
kwaliteit van de toetstaken onderzocht bij een
steekproef van Antilliaanse kinderen in Neder-
land. Voor een gedetailleerde uitwerking van
de betrouwbaarheid en validiteit van de ont-
wikkelde foetsen wordt verwezen naar Ver-
hoeven, et al. (1991). Met het cog op interne
consistentie zijn de item-totaal-correlaties
berekend en is Cronbachs alpha bepaald. De
alpha-coéfficiént bereikte waarden variérend
van .87 tot .96, terwijl de item-totaal-correla-
ties vrijwel geen lage waarden kenden. Met het
oog op inhoudsvaliditeit is de homogeniteit van
toetstaken onderzocht. Daartoe is per toetstaak
nagegaan in hoeverre het algemene één-para-
metermodel van Verhelst en Eggen (1989) op
de scores paste. Bij de woordenschattaken met
opgaven opklimmend in moeilijkheidsgraad en
uitgaand van een afbreekregel is de modelaan-
name getoetst over de opgaven die door min-



Tabel 1

Cronbachs alpha, gemiddelde Rit en toetsingsgrootheid

toets
alpha Rit X2 df p

PAPIAMENTU

Klankdiscriminatie (25) .92 .63 21.53 24 .61
Cognitieve begrippen (65) .92 42 54.86 64 .62
Receptieve woordenschat {60) 91 .48 33.04 38 .75
Productieve woordenschat (40) .92 .57 27.73 26 40
Zinsimitatie (40} .96 .62 29.44 39 .90
Tekstbegrip (20) .93 .64 5.66 19 .99
NEDERLANDS

Klankdiscriminatie (25) .87 .50 24.84 24 42
Cognitieve begrippen (65) .89 36 75.43 64 1
Receptieve woordenschat (60) .95 .52 67.39 56 .07
Productieve woordenschat (40) .90 .63 9.04 15 .89
Zinsimitatie (40) .95 .59 23.44 39 .97
Tekstbegrip (20) 9 .60 19.16 19 .60,

stens 80% van de kinderen waren gemaakt. Bij
de overige taken is steeds voor de totale verza-
meling opgaven modeltoetsing uitgevoerd. In
geen .enkel geval hoefde de aanname van het
model te worden verworpen. In Tabel 1 staan
voor de toetsen Papiamentu en Nederlands
Cronbachs alpha, gemiddelde Rit en toetsings-
grootheid (Rlc) van het eenparameter item-
responsmodel per groep en per toets.

Toetsen voor metalinguistisch bewustzijn en
leesvaardigheid
Om aan het eind van de kleuterperiode het me-
talinguistisch bewustzijn van de kinderen te
meten is, analoog aan het instrumentarium dat
in het kader van het Cito-leerlingvolgsysteem
is ontwikkeld (vgl. Verhoeven & Van Kuijk,
1991), een vijftal taken in het Papiamentu
geconstrueerd: analyse in fonemen en woor-
den, synthese van klanken, rijm en objectivatie.
De interne consistentie van deze taken bleek
voldoende (Cronbachs alpha groter dan .83).

De Toets voor Analyse in Fonemen wil
nagaan hoe goed kinderen woorden kunnen uit-
eenleggen in fonemen. Het kind moet een aan-
geboden woord mondeling analyseren in klan-
ken. De taak bestaat uit 20 items die qua
orthografische complexiteit geleidelijk aan
oplopen: v-c (vocaal-consonant), ¢v, cvc, cove,
cvee, cevee, ceeve en cveee. De taak werd
afgebroken bij 5 opeenvolgende fouten. De
score werd bepaald door het totaal aantal goed
geanalyseerde woorden op te tellen.

De Toets voor Analyse in Woorden is

bedoeld om na te gaan of kinderen de woorden
in een zin van elkaar kunnen onderscheiden.
Door met een potlood te tikken kan het kind
aangeven hoeveel woorden een mondeling
aangecboden zin bevat. Dit toetsonderdeel
bestaat vit 10 zinnen met oplopende lengte. De
score wordt bepaald door het aantal correct
geanalyseerde zinnen.

De toets voor Synthese van Woorden
becogt na te gaan hoe goed kinderen uit afzon-
derlijke klanken woorden kunnen samenstel-
len. Aan het kind wordt door de proefleider een
woord in zijn samenstellende elementen aange-
boden, waarop het kind moet aangeven om
welk woord het gaat. De toets bestaat uit 20
items die net als de fonemische analysetaak
oplopen qua orthografische complexiteit. Er is
wederom een afbreeknorm van 5 gehanteerd.

De Rijmtoets is bedoeld om na te gaan of
het kind op een aangeboden woord een rijm-
woord kan vinden. Het rijmwoord kan worden
gevonden aan de hand van een aantal aangebo-
den plaatjes. In deze taak worden 10 woorden
auditief aangeboden waarbij van het kind
gevraagd wordt de referent van het juiste rijm-
woord terug te zoeken in een serie plaatjes.

De Objectivatietoets heeft tot doel na te
gaan of een kind uitsluitend kan letten op de
lengte van een woord en daarbij kan afzien van
de betekenis. Bij mondelinge aanbieding van
twee woorden, moet het kind steeds aangeven
wat het langste woord is. Een voorbeeld: palu-
palufriu. De toets bestaat uit 10 woordparen.
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Achtergrondgegevens

Allereerst zijn enkele sociobiografische gege-
vens bepaald, te weten het geslacht en de leef-
tijd van het kind, het aantal maanden voor-
schoolse opvang en kleuteronderwijs en de
sociaal-economische status van het gezin
{gemeten aan de hand van de vooropleiding en
het beroepsniveau van de ouders).

Voorts zijn procedures gehanteerd om de
culturele criéntatie van de kinderen en hun
ouders te bepalen. Deze procedures zijn ont-
leend aan Verhoeven (1987). Als maat voor de
culturele origntatie van het kind werd de orién-
tatie ten opzichte van de eigen taal en cultuur
en tegenover de Nederlandse taal en cultuur
bepaald aan de hand van een lijst met vragen
omtrent de aspecten televisie, radio, voorlezen,
muziek en taal leren. De oriéntaties van de kin-
deren werden gescoord volgens een drie-punts-
schaal, variérend van extreem positief tot
extreem negaticf, gebaseerd op de antwoorden
van de kinderen (bijvoorbeeld: ‘Vind je Neder-
landse muziek leuk?’). Vragen omtrent de cul-
turele oriéntatie van de ouders hadden betrek-
king op het hanteren van kranten, boeken, radio
en televisie in de talen Papiamentu en Neder-
lands.

Vervolgens zijn instrumenten ontwikkeld
om de gezins- en omgevingstaal van het kind te
bepalen. Om de factor gezinstaal te meten wer-
den aan de leerkracht cordelen gevraagd over
de taalkeuze in interactie tussen ouders onder-
ling, tussen ouders en kinderen en tussen
ouders en buitenstaanders. Daarbij kon steeds
een keuze gemaakt worden tussen punten op
een vijf-puntsschaal lopend van alleen Papia-
mentu (1) tot alleen Nederlands (5). Als maat
voor omgevingstaal zijn aan het kind vragen
gesteld omtrent het gebruik van Papiamentu en
Nederlands in interactie met gezinsleden,
vriendjes op straat en op school en met de leer-
kracht.

Ten slotte zijn enkele additionele onderwijs-
variabelen bepaald, te weten het taalcontact
van kinderen op school en de voer- en instruc-
tietaal van de leerkacht. Het taalcontact op
school werd gemeten door middel van een vra-
genlijst aan de leerkracht waarbij zeven vragen
werden gesteld omtrent de interactie van het
kind met leeftijdgenoten en met de leerkracht.
Met het oog op de variabele ‘voertaal’” konden
leerkrachten op een vijf-puntsschaal aangeven

in welke mate zij gebruik maakten van het
Papiamentu en het Nederlands als voertaal.

2.3 Procedure

Alle taken werden afgenomen door onder-
zoeksassistenten die zowel het Papiamentu als
het Nederlands vloeiend beheersen. De kinde-
ren kregen in random volgorde de toetstaken in
de twee talen voorgelegd. Tussen de afname
van de toets in de twee talen zat minimaal een
interval van twee weken. Gegevens over de
socio-culturele en sociolinguistische achter-
grond van de kinderen werden verzameld met
behulp van voorgestructureerde interviews met
de kinderen, hun ouders en hun leerkrachten.
Kinderen en ouders werden in het Papiamentu
aangesproken terwijl de leerkrachten vragen-
lijsten in het Nederlands kregen voorgelegd die
zij zelf invulden.

Met behulp van variantie-analyse met her-
haalde metingen is bepaald in hoeverre de
resultaten van de kinderen op de onderscheiden
taaltaken in de loop van de kleuterperiode
vooruitgang te zien geven. Op vergelijkbare
wijze is nagegaan in hoeverre kinderen beter
(dominant) zijn in een van beide talen en in
welke mate er in de loop van de tijd verande-
ring optreedt in dit patroon.

Om de mate van taaltransfer te onderzoeken
is LISREL toegepast. Gegeven de beperkte
omvang van de onderzoeksgroep is het meet-
model vooral gespecificeerd. Daartoe zijn met
behulp van factoranalyse de scores op de taal-
toetsen gereduceerd tot een beperkter aantal
factoren. Daarbij was de verwachting dat op
elk meetmoment per taal één onderliggende
factor zou worden teruggevonden. Vervolgens
is met behulp van LISREL-analyse nagegaan
in hoeverre bij Curagaose kleuters gesproken
kan worden van afhankelijkheden tussen hun
eerste- en tweede-taalverwerving. Daarbij is
uitgegaan van een structureel model waarin
causale relaties waren toegestaan wat betreft
longitudinale paden over tijd en paden van de
dominante (sterkste) taal naar de gedomineerde
(zwakkere) taal. In het viteindelijk te presente-
ren model worden vervolgens alleen de signifi-
cante paden weergegeven.

Om de relatie tussen tweetaligheid en me-
talinguistisch bewustzijn te onderzoeken zijn
correlaties berekend tussen enerzijds eerste- en
tweede-taalvaardigheid en anderzijds aspecten



van metalinguistisch bewustzijn. Bovendien is
met behulp van enkelvoudige variantie-analy-
ses nagegaan in hoeverre een hoog niveau van
tweetaligheid samengaat met een hoge mate
van metalinguistisch bewustzijn. Daartoe is
een driedeling gemaakt tussen kinderen die
boven gemiddeld scoren in beide talen (vaardi g
in twee talen), kinderen die boven gemiddeld
score in slechts één taal (vaardig in één taal) en
kinderen die beneden gemiddeld scoren in
beide talen (vaardig in geen van beide talen).
Vervolgens is nagegaan in hoeverre er ver-
schillen zijn in groepsgemiddelden op de afge-
nomen metalinguistische taken op het eind van
groep 2.

Ten slotte zijn de factorscores voor taalvaar-
digheid van de kinderen aan het begin en aan
het eind van de kleuterschool gerelateerd aan
achtergrondkenmerken met behulp van corre-
latie-analyse. Om na te kunnen gaan hoeveel
procent van de variantie in eerste-en tweede-
taalvaardigheidsscores door de verzameling
achtergrondkenmerken wordt verklaard zijn
eveneens stepwise multiple-regressie-analyses
uitgevoerd..

Tabel 2

3 Resultaten

3.1 Ontwikkeling van Papiamentu en
Nederlands

Tabel 2 geeft de gemiddelden en standaard-
deviaties op de toetstaken in het Papiamentu en
het Nederlands bij de aanvang van de kleuter-
school en na een periode van één en twee jaar
kleuteronderwijs.

Op klankniveau zien we grote verschillen
tussen de scores in beide talen. In het Papia-
mentu scoren kinderen bij entree in de kleuter-
school gemiddeld reeds ruim 80% van de aan-
geboden klankcombinaties goed. Binnen een
jaar bereiken de kinderen nagenoeg het pla-
fond: 95% correctscores op de klankmanipula-
tictaak in de eigen taal. Variantie-analyse laat
zien dat de verschillen in scores in de tijd signi-
ficant zijn (p<.001). Voor wat het Nederlands
betreft, blijken de kinderen bij binnenkomst in
de kleuterschool gemiddeld 50% van de aange-
boden klankcombinaties correct te kunnen
reproduceren. Opvallend is verder dat ondanks
een minimaal aanbod van de taal er na een jaar
cen toename is te zien op de klankmanipulatic-

Gemiddelden en standéarddevfaties op de toetstaken Papiamentu (PAP) en Nederlands (NED) bij de aan-
vang van het kleuteronderwijs en na 1 en 2 jaar onderwijs (n=71)

M1
gemiddelde sd

M2 M3
gemiddelde sd gemiddelde sd

Klanken PAP 20.25 3.9 23.88 1.5 23.39 2.4
Klanken NED 12.43 4.8 15.75 4.3 17.18 4.3
Begrippen PAP 39.77 75 48.99 6.8 52.94 5.1
~ kleur 12.00 2.7 13.94 1.9 14.44 .8
= vorm 9.52 25 11.78 2.1 12.67 1.5
- hoeveelheid 8.22 2.2 10.69 2.4 11.75 1.9
- ruimte 5.29 1.6 7.19 1.6 8.01 1.4
- relaties 4.75 1.7 5.38 1.6 6.08 1.7
Begrippen NED 17.89 9.8 33.04 7.5 37.65 105
= kleur 7.96 3.0 10.30 2.6 11.13 26
= vorm 5.13 3.2 7.82 2.5 8.97 2.8
- hoeveelheid 2.23 28 6.41 2.5 7.38 3.0
= ruimte 2.25 1.9 4.58 2.0 5.44 2.2
~ relaties 327 1.3 3.93 1.6 4.74 2.1
Recept. ws. PAP 38.76 7.6 46.22 5.0 48.07 4.6
Recept. ws. NED 16.08 9.9 26.54 8.4 31.50 9.9
Prod. ws. PAP 20.60 4.7 25.15 3.8 27.39 4.0
Prod. ws. NED .85 33 2.55 4.8 3.94 6.4
Zinnen PAP 27.14 9.3 33.78 4.7 34,27 6.7
Zinnen NED 1.51 4.9 2.96 7.1 4.50 9.7
Tekst PAP 12.80 4.4 16.92 3.2 17.42 2.6
Tekst NED .98 3.7 1.99 4.8 2,94 5.9
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scores in het Nederlands. Aan het eind van de
kleuterschool scoren de kleuters bijna 70% van
de items op de Nederlandse klankmanipulatie-
taak correct. Ook voor het Nederlands geldt dat
de groei in scores over de drie meetmomenten
in termen van variantie-analyse met herhaalde
metingen significant te noemen is (p<.001).
Variantie-analyse met Taal en Tijd als hoofd-
effecten laat zien dat de twee hoofdeffecten
significant zijn (in beide gevallen p<.001),
evenals de inleractie tussen beide effecten
(p<.05). Dit laatste lijkt erop te duiden dat de
verschillen in klankmanipulatie in de twee
talen in de loop van de tijd kleiner worden, al
moet hier rekening worden gehouden met een
plafondeffect op de klankmanipulatietaak in
het Papiamentu,

Wat  betreft cognitieve-begrippenkennis
blijken kleuters aan het begin van het kleuter-
onderwijs in het Papiamentu een redelijk groot
aantal cognitieve begrippen te kennen. Bij de
eerste meting scoren de kinderen gemiddeld
ongeveer 60% van de getoetste begrippen cor-
rect. In de loop van het kleuteronderwijs loopt
de gemiddelde correctscore ongeveer op tot
80%. Variantie-analyse geeft aan dat de toena-
me in scores in de loop van de tijd significant te
noemen is (p<.001). Zowel voor de totaalscore
als voor de deeltaken bleek dit het geval. In het
Nederlands blijken dezelfde begrippen bij kin-
deren nog problematisch. Bij binnenkomst op
de kleuterschool ligt hun score op kansniveau
(30%). Met name,in de loop van het eerste leer-
jaar wordt echter een flinke vooruitgang
geboekt. Het niveau dat kinderen bereiken op
het eind van groep 2 ligt echter nog onder het
beginniveau van de kinderen in het Papiamen-
tu. In termen van variantie-analyse blijkt de
vooruitgang die kinderen over de twee leer-
jaren in het Nederlands boeken significant
(p<.001). Dit geldt zowel voor de totaalscore
als voor de afzonderlijke deeltaken. Variantie-
analyse op de totaalscores met Taal en Tijd als
hoofdeffecten geeft aan dat zowel de hoofd-
effecten als de interactie tussen die effecten
significant is (in alle gevallen p<.001). Daaruit
mogen we concluderen dat kinderen in beide
talen vooruitgang boeken en dat de toename in
scores in het Nederlands groter is dan die in het
Papiamentu.

Op het terrein van woordenschat blijken de
verschillen in scores tussen beide talen extreem

groot. Voor wat betrelt receptieve woorden-
schat blijken kinderen bij de aanvang van het
kleuteronderwijs in de moedertaal ongeveer
tweederde van de opgaven goed te scoren. In
de loop van het kleuteronderwijs loopt het per-
centage correct gescoorde opgaven op (ot
ongeveer 80%. Variantie-analyse laat zien dat
de vooruitgang in de tijd substantieel te noe-
men is (p<.001). In het Nederlands scoren de
kinderen bij het begin van de kleuterschool nog
nagenoeg op kansniveau. In de loop van het
Kleuteronderwijs neemt de gemiddelde score
gestaag toc, maar blijft onder de beginscore in
het Papiamentu. Ook voor het Nederlands
blijkt de vooruitgang in scores significant
(p<.001). Variantie-analyse met Taal en Tijd
als hoofdeffecten geeft aan dat beide hoofd-
effecten en ook hun interactie significant zijn
(in alle gevallen p<.001). Het blijkt dat er grote
verschillen zijn tussen de scores in de twee
talen, maar dat de kinderen in het Nederlands
relatief harder vooruitgaan.

De productieve woordenschat in het Papia-
mentu blijkt redelijk. Bij de aanvang van het
kleuteronderwijs scoren de kinderen ongeveer
50% van de opgaven goed. In de loop van het
kleuteronderwijs is sprake van een redelijke
groei in scores. Deze groei blijkt ook signifi-
cant (p<.001). In het Nederlands is de produc-
tieve woordenschat minimaal te nomen. Bij de
aanvang van het kleuteronderwijs scoren de
kinderen vrijwel geen enkele opgave goed. In
de loop van de kleuterschool is sprake van een
geringe toename in scores. Deze is echter wel
significant (p<.001). Variantie-analyse met
Taal en Tijd als hoofdeffecten laat zien dat
zowel de beide hoofdeffecten als hun interactie
significant zijn (p<.001). Het blijkt dat er spra-
ke is van een substantieel verschil tussen beide
talen en dat in de loop van de tijd de verschillen
in scores tussen beide talen groter worden.

Ook op het onderdeel zinsimitatie zien we
grote verschillen in scores tussen beide talen.
In het Papiamentu is sprake van redelijke sco-
res bij de aanvang van het kleuteronderwijs die
met name in het eerste jaar behoorlijk toene-
men. De vooruitgang in scores over de drie
meetmomenten blijkt significant (p<.001). In
het Nederlands zijn de resultaten bij de eerste
meting bijzonder laag: de kinderen waren niet
in staat om de aangeboden Nederlandse zinnen
na te zeggen en gaven dat ook aan (‘mi n’ por*:



ik kan het niet). De ontwikkeling op deze pro-
ductieve taak komt echter na een jaar — zij het
heel langzaam — op gang. Aan het eind van de
kleuterschool blijken de kinderen in staat om
niet meer dan 10% van de zinnen correct te
reproduceren, Net als bij zinsvorming in het
Papiamentu is de vooruitgang in scores in de
loop van het kleuteronderwijs ook bij zinsvor-
ming in het Nederlands significant (p<.001).
Variantie-analyse met Taal en Tijd als hoofd-
effecten geeft aan dat de beide hoofdeffecten
en hun interactie significant zijn (in alle geval-
len p<.001). Het blijkt dat er sprake is van grote
verschillen tussen de scores op zinsvorming in
de beide talen en dat de verschillen in de loop
van de tijd, met name in het eerste jaar van het
kleuteronderwijs, bovendien toenemen.

Het onderdeel tekstbegrip geeft cen verge-
lijkbaar beeld te zien. Bij binnenkomst op de
Kleuterschool scoren de kinderen in hun moe-
dertaal bijna tweederde van de opgaven goed.
Met name in het cerste jaar op school is er
bovendien sprake van een aanzienlijke vooruit-
gang in deze vaardigheid. De toename van sco-
res in de tijd blijkt significant (p<.001). In het
Nederlands is de vaardigheid op het gebied van
tekstbegrip nog maar nauwelijks tot ontwikke-
ling gekomen bij binnenkomst op de kleuter-
school. Geleidelijk aan is er een lichte toename
te zien in de scores die wel significant blijkt
(p<.01). Over de gehele kleuterperiode geno-
men zijn de scores in het Nederlands echter
aanzienlijk laag. Variantie-analyse met Taal en
Tijd als hoofdeffecten laat zien dat beide effec-
ten en hun interactie significant zijn (in alle
gevallen p<.001). We kunnen dus concluderen
dat er op tekstbegrip sprake is van grote ver-
schillen in vaardigheid tussen beide talen,
Wwaarbij in de loop van de tijd, en weeer met
name in het eerste jaar van het kleuteronder-
Wwijs, de verschillen groter worden.

3.2 Afhankelijkheden binnen tweetalige
ontwikkeling

Met behulp van principale-componenten-
analyse is gezocht naar de onderliggende
dimensie van taalvaardigheid. Op elk van de
drie meetmomenten werden één-factor-oplos-
Singen gevonden voor de taken in zowel het
Papiamentu als het Nederlands. Hiermee wordt
dannemelijk gemaakt dat de vaardigheden in
beide talen als ééndimensionale constructen
Kunnen worden opgevat.

Vervolgens is met behulp van LISREL
gezocht naar evidentie voor het optreden van
taaltransfer. Bij toepassing van het LISREL-
model zijn de factorscores van taalvaardigheid
als manifeste variabelen in het structurele
model genomen. Bij de uitwerking van dit
model was de aanname dat er naast een long-
itudinaal verband binnen het Papiamentu en het
Nederlands ook sprake is van crosslinguisti-
sche causale relaties tussen de ontwikkeling
van beide talen, en wel in de richting van de
dominante taal (i.c. het Papiamentu) naar de
gedomineerde taal (i.c. het Nederlands).
Figuur 1 geeft het resultaat van deze analyse
weer waarbij alleen de significante paden met
bijbehorende gestandaardiseerde coéfficiénten
worden weergegeven. De goodness-of-fit van
het beschreven model bedraagt .98, X*-toetsing
gaf aan dat het model niet verworpen hoefde te
worden (p=.78).
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Figuur 1. Gestandaardiseerde oplossing voor het LIS-
REL-model van verwerving van het Papiamentu en
het Nederlands door Curacaose kleuters

Het model laat zien dat binnen afzonderlijke
talen sprake is van sterke longitudinale effec-
ten. Daarnaast blijkt er op zowel het eerste als
het tweede meetmoment sprake van een zekere
mate van transfer van het Papiamentu naar het
Nederlands. Gegeven het feit dat de vaardig-
heid in beide talen op het eerste mestmoment
als exogene variabelen kunnen worden opgevat
moeten we echter concluderen dat de empiri-
sche evidentic voor het optreden van transfer
van de sterkste taal (het Papiamentu) naar de
zwakkere taal (het Nederlands) gering is.

3.3 Tweetaligheid en metalinguistisch bewust-
zijn

In Tabel 3 wordt een overzicht gegeven van de
gemiddelden en standaarddeviaties van de
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Tabel 3 —

Gemiddelden en standaarddeviaties op de onderdelen van de metalinguistische toets (n=71)

max. score gem. sd
Analyse in woorden 10 5.36 2.26
Analyse in fonemen 20 1.68 3.93
Synthese van klanken 20 1.65 0.51
Rijm 10 5.21 0.35
Objectivatie 10 6.38 0.26

Tabel 4

Gemiddelden op metalinguistische taken onderscheiden naar kinderen die vaardig zijn in twee talen, in één

van beide talen of in geen van beide talen

Boven gemiddelde

Vaardig in één taal Onder gemiddelde

in twee talen in twee talen
Analyse woorden 6.47 5.29 4.73
Analyse fonemen 394 1.46 0.42
Synthese klanken 394 1.50 0.31
Rijm 7.82 4.64 412
Objectivatie 7.47 5.93 6.15

kleuters op de 5 onderdelen van de metalingui-
stische toets aan het eind van groep 2. Er valt af
te lezen dat met name de onderdelen Analyse in
fonemen en Synthese van klanken voor kinde-
ren lastig zijn.

Met behulp van enkelvoudige variantie-
analyse is vervolgens nagegaan in hoeverre een
hoog niveau van tweetaligheid samengaat met
een hoge mate van metalinguistisch bewust-
zijn. Daartoe is een driedeling gemaakt binnen
de groep naar mate van tweetaligheid. De eer-
ste categorie betreft kinderen die boven het
gemiddelde scoren in beide talen en die kunnen
worden beschouwd als relatief vaardig in beide

talen (#=21). In de tweede categorie zijn kin-
deren opgenomen die boven het gemiddelde
scoren in één taal en die kunnen worden
beschouwd als vaardig in één van de twee talen
(n=28). Tenslotte is er een derde categorie van
kinderen die in beide talen onder het gemiddel-
de scoren (r=26). Vervolgens zijn voor elke
categorie de gemiddelde scores berekend op de
vijf metalinguistische taken. In Tabel 4 zijn de
resultaten van deze analyse weergegeven.

De verschillen tussen de drie groepen ble-
ken bij alle taken significant (p<.05). Daarmee
is er sprake van een duidelijk waarneembare
tendens dat kinderen die over een hoog niveau

Tabel 5 ; g : = = |
Correlaties tussen leerlingkenmerken en taalvaardigheid aan het begin en het eind van het kleuteronder-
wijs (n=71)

Begin kleuterperiode Eind kleuterperiode

PAP NED PAP NED
Sekse .08 -.03 A7 -.02
Leeftijd A A0%* i Rkl 39%*
Cult.oriéntatie kind .26* A1 .24 o 5%
SES vader A3 A0 .18 A7**
SES moeder .18 32%x .20 34%*
Gezinstaal 2 .15 I i .23
30%*
Cult.oriéntatie gezin .08 S5 A2 B2%*
Omgevingstaal kind 19 7% .18 J0**
Peuteropvang : -05 .00 -.20 .00
Kleuteronderwijs A7 .06 .04 .00
Taalcontact school - - -03 H1**
Voertaal leerkracht - - N A8
Instructietaal - - .03 H1**




van tweetaligheid beschikken het hoogst uitko-
men op alle metalinguistische taken. Kinderen
die vaardig zijn in één taal nemen een tussen-
positie in, terwijl kinderen die in beide talen
onder het gemiddelde scoren, ook het laagst
scoren in metalinguistische vaardigheden.

3.4 Determinanten van taalontwikkeling

Tabel 5 geeft de correlaties weer tussen leer-
ling- en achtergrondkenmerken bij de aanvang
van het kleuteronderwijs op Curagao en de
factorscores taalvaardigheid Papiamentu en
Nederlands aan het begin en het eind van de
kleuterperiode,

Wat leerlingkenemrken betreft blijkt sekse
niet van invloed op de scores in beide talen.
Leeftijd is uiteraard een belangrijke factor in de
ontwikkeling van beide talen. Hoe ouder de
kinderen zijn, hoe hoger de taalvaardigheid in
beide talen. De oriéntatie van het kind op de
eigen taal en cultuur heeft bij de aanvang van
de kleuterschool een lage, maar significante
samenhang met de vaardigheid in de eigen taal.
Voor het Nederlands blijkt de samenhang met
culturele oriéntatie beduidend groter.

Er blijkt gedurende de hele kleuterperiode
weinig significante samenhang te bestaan tus-
sen de omgevingskenmerken en het vaardig-
heidsniveau in de eigen taal. De SES van de
ouders en de gezinstaal blijken van enige (maar
niet significante) invloed op het taalvaardig-
heidsniveau Papiamentu bij de aanvang van het
kleuteronderwijs. SES van beide ouders, gezin-
staal, culturele oriéntatie van de ouders en
omgevingstaal van het gezin zijn wel duidelijk
gerelateerd aan de vaardigheid Nederlands van
de kleuters bij de aanvang en het einde van het
kleuteronderwijs. Alle omgevingskenmerken
blijken significant te correleren met de Neder-
landse taalvaardigheid op beide meetmomen-
ten,

Wat institutionele variabelen betreft blijken
de variabelen voorschoolse ervaring en aantal
maanden kleuteronderwijs nauwelijks te zijn
gerelateerd aan de taalvaardigheid van de kin-
deren. De geringe spreiding in deze variabelen
zijn daar waarschijnlijk debet aan. De variabe-
len taalcontact op school, voertaal leerkracht
en instructietaal blijken vooral samen te han-
£en met de taalvaardigheid van kinderen in het
Nederlands.

Om uitspraken te kunnen doen over het per-

centage variantie in taalscores dat door de
gekozen predictorvariabelen wordt verklaard
bij de aanvang en aan het eind van het kleuter-
onderwijs, zijn multiple-regressie-analyses uit-
gevoerd voor beide meetmomenten. Bij het
begin van het kleuteronderwijs blijken leeftijd
en culturele oriéntatie van het kind samen 38%
van de variantie in Papiamentu taalscores te
bepalen. Op hetzelfde tijdstip bepalen de varia-
belen omgevingstaal, gezinstaal, taalcontact op
school en culturele oriéntatic van het kind
samen 80% van de variatie in Nederlandse
taalscores. Aan het eind van het kleuteronder-
wijs blijken de leeftijd van het kind en het taal-
gebruik door de leerkracht samen ongeveer
24% van de variantie in Papiamentu taalscores
te bepalen. Tegelijkertijd bepalen taalcontact
op school, omgevingstaal van het kind en cul-
turele oriéntatie van het kind samen 77% van
de variantie in Nederlandse taalscores.

4 Conclusies en discussie

De resultaten van de taalvaardigheidstoetsen in
het Papiamentu geven een geleidelijke ontwik-
keling te zien van de eigen taal gedurende de
kleuterperiode. Deelvaardigheden die aan het
begin van de kleuterschool relatief moeilijk
zijn, blijken dat aan het eind van de kleuter-
school nog. Aan het eind van de kleuterschool
hebben de kinderen vrijwel geen moeite meer
met de basisklanken van de taal en beheersen
zij de meeste basale grammaticale aspecten van
de taal. De productieve woordenschat blijft het
moeilijkste onderdeel gedurende de hele perio-
de. Opvallend is dat de grootste vooruitgang
wordt geboekt in de eigen taal gedurende het
eerste jaar op school. De vooruitgang na het
eerste jaar is relatief kleiner. Dit kan deels wor-
den verklaard vanuit mogelijke plafond-
effecten op de taken in het Papiamentu.

De ontwikkeling van het Nederlands op
Curagao verloopt niet parallel aan de ontwikke-
ling van het Papiamentu. Gedurende de hele
periode ontwikkelen de onderdelen klankmani-
pulatie, cognitieve begrippen en receptieve
woordenschat zich sterker dan de overige
onderdelen. Op het moment van entree in het
kleuteronderwijs, wanneer de kinderen nog
weinig te maken hebben gehad met het Neder-
lands, is er reeds basale receptieve kennis van
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het Nederlands aanwezig. De productieve ken-
nis is op dat moment nog amper tot ontwikke-
ling gekomen. Op alle onderdelen is er echier
wel vooruitgang te zien. Ook voor het Neder-
lands geldt dat de vaardigheden die het moei-
lijkst zijn bij binnenkomst op de kleuterschool,
dat ook zijn aan het eind van de kleuterperiode.

Vergelijking tussen de twee talen laat zien
dat de kleuters op Curagao gedurende de hele
kleuterschoolperiode en op alle linguistische
niveaus het sterkst zijn in de eigen taal. Er is
een tendens dat in de loop van de kleuterperio-
de de verschillen tussen beide talen op de
(receptieve) onderdelen  klankmanipulatie,
cognitieve begrippenkennis en receplieve
woordenschat kleiner worden, terwijl de ver-
schillen op de (productieve) onderdelen aktie-
ve woordenschat en zinsvorming en op het
complexe onderdeel teksibegrip juist groter
worden.

Gegeven de beperkte omvang van de steek-
proeven kinderen, kunnen slechts enkele voor-
zichtige conclusies worden getrokken met
betrekking tot de binnen het kader van de
‘afhankelijkheidshypothese” van Cummins
veronderstelde wederzijdse verbanden tussen
T1- en T2-verwerving. Binnen de groep kleu-
ters bleek sprake van sterke longitudinale
trends binnen zowel T1- als T2-ontwikkeling.
Verder kon tijdens de kleuterperiode slechts in
zeer beperkte mate evidentie worden gevonden
voor transfer. Daarbij bleek, zoals eerder door
Verhoeven (1994) voorondersteld, sprake van
een eenzijdige fichting van de dominante,
sterkste taal naar de gedomineerde zwakkere
taal.

Ten aanzien van tweetaligheid en metalin-
guistisch bewustzijn laat het onderzoek zien
dat er een duidelijke samenhang is tussen de
aard en mate van tweetaligheid enerzijds en
metalinguistisch bewustzijn anderzijds. Kinde-
ren die aan het eind van de kleuterperiode een
relatief hoog niveau van tweetaligheid bezitten
scoren hoger op metalinguistische taken dan
kinderen die slechts één taal goed beheersen.
De kinderen die laag scoren op zowel T1 als T2
scoren ook het laagst op metalinguistische
taken. Blijkbaar leidt een hoog niveau van
tweetaligheid tot een goed inzicht in de struc-
tuur van taal als zodanig. Dit gegeven komt
overeen met eerder onderzoek (vgl. Cummins,
1983, 1984; Diaz, 1983; Hakuta, 1986; Albert

& QObler, 1978; Ben-Zeev, 1977).

Het onderzoek naar determinanten van taal-
ontwikkeling laat zien dat de vaardigheid in
Papiamentu bij het begin en aan het eind van
het kleuteronderwijs vooral positief samen-
hangt met de leeftijd en de culturele oriéntatie
van het kind. Positieve verbanden waren er ook
met sociaal-culturele factoren, zoals het soci-
aal-economisch milien, de gezinstaal, de
omgevingstaal en de culturele oriéntatie van de
ouders; deze bleken echter niet significant.
Opvallend is het ontbreken van samenhang met
voorschoolse ervaring. Dit gegeven laat zien
dat wellicht de aard en kwaliteit van het taal-
aanbod in de voorschoolse periode bepalender
zijn dan de kwantitatieve maat van het aantal
maanden dat kinderen institutionele opvang in
die periode hebben genoten. De vaardigheid
van kleuters in het Nederlands kan naast leef-
tijd vooral worden verklaard vanuit sociaal-
culturele variabelen en onderwijsvariabelen. In
sociaal-culiureel opzicht bleken factoren zoals
de sociaal-ecconomische achtergrond, de cultu-
rele oriéntatie van kind en ouders, de gezins- en
omgevingstaal alle relevant. In onderwijskun-
dig opzicht bleken op het eind van de kleuter-
periode vooral de variabelen taalcontact en de
voer- en instructietaal van de leerkracht van
belang.

In het licht van onderwijstaalplanning op
Curagao zijn de uitkomsten van het onderzoek
relevant te noemen (vgl. Appel & Verhoeven,
1991a/b, 1994; Narain, 1991). Het onderzoek
laat zien dat Curagaose kinderen de kleuter-
school binnenkomen en ook uitstromen met
een sterke dominantie van de eigen taal. Met
het oog op rendementsverbetering van het
onderwijs lijkt het van belang om over te gaan
tot een grootschalig invoering van het Papia-
mentu als instructietaal in het onderwijs. Het
Papiamentu vormt op dit moment de moeder-
taal van nagenoeg 90% van de bevolking en is
de omgangstaal in alle sociaal-economische
klassen. Bovendien is het Papiamentu reeds
geaccepteerd als instructietaal binnen het kleu-
teronderwijs, het speciaal onderwijs en als vak-
taal binnen het basisonderwijs. Het lijkt aan-
nemelijk dat er binnen een Papiamentutalige
basischool minder zittenblijvers en drop-outs
zullen zijn en dat het opleidingsniveau van
leerlingen gemiddeld hoger zal uitkomen. Van



belang is verder het gegeven dat vaardigheden
die in het Papiamentu worden geleerd over-
draagbaar blijken naar een vreemde taal, zoals
in dit geval het Nederlands, en dat de ontwik-
keling van tweetaligheid de ontwikkeling van
het metalinguistisch bewustzijn van kinderen
stimuleert.
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Abstract

First and second language acquisition of
children at kindergarten in Curacao

G. Narain & L. Verhoeven. Pedagogische Studién,
1998, 75, 94-109,

In the present article the language development of
children at kindergarten level on the island of
Curagao is dealt with. Curagao forms part of the
Dutch Antilles, located in the Carribean territories.
Since the past decades there has been an uprise in
status of Papiamentu, which is the native language
for almost 90 percent of the population. However,
Dutch is still the language of instruction in primary
school. The limited usefulness of Dutch in the region
and the low educational outplut has been discussed
at length. In order to gain better insight into the
language problems children in Curagao have to deal
with there is an urgent need for empirical research
data. In the study being described in this paper the
profiles of children’s development in both Papia-
mentu and Dutch are presented. Processes of lan-
guage transfer are also examined. Furthermore, it is
explored to what extent a balanced level of hilin-



gual development will enhance children’s metalin-
guistic awareness. Finally, the factors determining
the rate of children’s first and second language
development are uncovered. The results show that
during kindergarten Papiamentu continues to be
the dominant language. There is also empirical evi-
dence for interdependency in children's bilingual
development. Moreover, a relatively high level of
bilingual proficiency turns out to be related with a
high level of metalinguistic awareness. A final con-
clusion is that age, socio-economic background and
socio-cultural orientation are the strongest predic-
tors of bilingual development.
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