
??? Boekbespreking H. Coumou Sociale pedagogiek in Nederland 1900-1950 Academisch Proefschrift Rijksuniversiteit LeidenDWSO Press, Leiden, 1998, 237 pagina's, ?’ 44,50ISBN 90 6695 138 9 Baat en onbaatzuchtigheid der socialepedagogiek De geschiedenis van het sociaal-pedagogischdenken laat zich grofweg opdelen in driefasen: de negentiende eeuw, de eerste helftvan deze eeuw, en de naoorlogse periode. Menbehoeft niet het spoor terug te volgen tot haarDuitse geboorteakte om getroffen te rakendoor de vele betekenissen die aan de term'sociale pedagogiek' gehecht zijn. In ander-halve eeuw zijn zowel het adjectief en het sub-stantief als het leeftijdscriterium en de doel-groepen regelmatig voorwerp van discussie enverschuivingen geweest. Tot de eeuwwisse-ling, de eerste fase, sprak het vanzelf dat deopvoedkunde 'sociaal' was, in de zin van haargerichtheid op 'het volk'. De burgerij vatte, inde geest van de Verlichting en de Romantiek,maatschappelijke problemen op als moreletekorten, en

deze vormden een gerede aanlei-ding tot opvoedende bemoeienis door patroonsen kerken. Zo kon de sociale opvoeding alsinstrument van civilisatie en disciplineringvanaf de tweede helft van de vorige eeuw ookwerkzaam zijn binnen processen van verzui-ling en emancipatie. Met de wetenschappelij-ke filantropie, in het laatste kwart van deeeuw, komen vanuit een sociaal-liberale ori??n-tatie een zekere reflectie en een planmatigeaanpak op gang. De tweede fase omvat de eerste helft vandeze eeuw. Wetenschappelijk ontwikkelde desociale pedagogiek zich in Nederland sinds dejaren '30; in de eerste decennia was eerdersprake van een ideologische strijd rond de'opvoeding voor en door de gemeenschap'. Als discipline en als opleiding vestigde desociale pedagogiek zich pas na de tweedewereldoorlog, het eerst aan de AmsterdamseZevende Faculteit (de Politiek-Sociale Facul-teit (PSF)), zij het niet zonder een merkwaar-dige leerstoelendans (zie de hoofdstukken vanVan Gent en Heinemeijer over resp. de

hoog-leraren Ten Have en De Vries Reilingh in Inde Zevende. De eerste lichting hooglerarenaan de Politiek-Sociale Faculteit in Amster-dam. Opstellen onder redactie van J. Gouds-blom, P. de Rooy en J. Wieten. Amsterdam:Het Spinhuis, 1998). Vanaf dat moment wor-den verkavelingen verdedigd en bestreden,leeftijdsgrenzen verlegd, gradaties van norma-liteit vastgesteld, en verwijzingen naar maat-schappelijke en beleidsdomeinen gehecht enweer losgelaten. In de jaren zestig gaan ook dewetenschappelijke benaderingen diversifi??renen krijgen definitorische en disciphnairenieuwvormingen vrij baan. Onder almaarmeer verschillende benamingen. Terwijl depolymorfie van het vak in deze derde faseonmiddellijk op gang kwam, beschrevensociaal-pedagogen soms de gehele pedagogieken haar vari??teit onbaatzuchtig als productenvan uitgerekend hun vak. Was 'sociale peda-gogiek' immers niet een pleonasme? 284 pedagogischestudi??n I99S (75) 284-287 Voor theoretici, historisch ge??nteresseerdenen

deelnemers aan het publieke debat blijft desociale pedagogiek, nee de gehele pedagogiek,verwant aan brede noties van Bildung envolksopvoeding. Maar wat tegenwoordigberoepsmatig nog onder de titel sociale peda-gogiek schuilgaat wordt kleiner en kleiner ter-wijl de partikeltjes steeds vreemder staan tenopzichte van elkaar. Wat hebben 'SPH' ('soci-aal-pedagogische hulpverlening', behorend totde sectie HSAO van het HBO) en sociale encultuurpedagogiek (vallend onder de sectieHPO) elkaar nog te bieden? Wat te zeggenvan de spaarzame, soms antroposofisch inge-stelde-veranderkundigen die ook weer sociaal-pedagogen heten? Aan de middenperiode van de historie van desociale pedagogiek - het 'vertoog' en de startvan de wetenschappelijke discipline - heeftHiskia Coumou zijn proefschrift gewijd. Deresultaten van dit werk bieden de lezer regel-matig de mogelijkheid om zijn beeld van ende beeldvorming over de geschiedenis van desociale pedagogiek te confronteren met 'hoehet werkelijk geweest

is'. In het eerste deelervan (vijf hoofdstukken) maakt de auteur dui-delijk dat de pedagogisch-ideologische strijdin het eerste kwart van deze eeuw het gesprekvan de dag was onder pedagogen. Heftigedebatten, als we de sociaal-pedagoog Coumou



??? mogen geloven. Tegenover elkaar staan in dietijd opvattingen over 'individu en gemeen-schap', zet hoofdstuk 2 uiteen. In hoofdstuk 3analyseert Coumou de historisch-filosofischeargumenten die toentertijd werden aange-voerd, en in het volgende hoofdstuk de strijdtussen aanhangers van de individuele en socia-le pedagogiek, persoonlijkheids- en staats-pedagogiek. Het vijfde hoofdstuk biedt eenkleurig overzicht van de polemieken in Neder-land (en ten dele: Vlaanderen): voor- en tegen-standers van de sociale pedagogiek en synthe-se-zoekers. Gedrevenheid paarden voor- entegenstanders aan vele verwijzingen naarinterpretaties van interpretaties van filosofi-sche stelsels, zonder al te veel empirische refe-renties. Expliciete aanhangers van de socialepedagogiek noemt Coumou de betrekkelijkezonderling Resink, de voorganger van hetjeugd- en arbeidersontwikkelingswerk Voogden de gemeenschaps- en onderwijspedagoogVan Det. De tegenstanders blijken dat vooral'in eerste aanleg' te zijn, en

vanwege de echoVan 'staatspedagogiek' die de 'sociale' peda-gogiek oproept. Opponenten komen later ophun aanvankelijke opvatting terug, dan welVerpakken hun standpunt in paradoxen enantinomie??n. De nestor van de Nederlandsepedagogiek, de Individualp?¤dagoge Gunning^zn., is een meester in het laatste genre,nieent Coumou. Hij staat een nationaal geo-ri??nteerde opvoedkunde voor die een bijdragenioet leveren aan de verbetering van hetNederlandse volkskarakter. Philip Abraham Kohnstamm behoort tot deopponenten die later tot inkeer komen. In zijnintreerede (1919) begint hij met het funderen^an een bijbels-personalistische wijsbegeertedie zich afzet tegen de leer van Plato. Laterblijken het vooral de genoemde staatspedago-gische associaties bij de term sociale pedago-giek te zijn die Kohnstamm dwarszitten.Vanaf 1929 laat hij zijn bezwaren tegen desociale pedagogiek varen - tegenstander vanstaatspedagogiek blijft hij - en in 1949 is hij warm pleitbezorger geworden van desociale

pedagogiek. In Kohnstamms theoreti-sche beschouwingen blijft de individueleopvoeding het primaat behouden, zijn onder-wijskundige en leerpsychologische praktijk isnaar mijn smaak helderder, realistischer en bijUitstek sociaal-liberaal en sociaal-pedago-gisch. Tot degenen die er met meer of minder suc-ces en vertoon van spitsvondigheid in slagende tegenposities te verzoenen rekent CoumouBavink en vergeten grootheden als Zemike,Jonkman, De Hovre, Decoene, Lamers enVerhoeven. De 'verzoening' voltrekt zichvooral in Noord-Brabant en Vlaanderen, en inkatholieke kringen. Zernike, de man van hetpraktische Paedagogisch Woordenboek(1905), signaleert als eerste dat de socialepedagogiek verbonden wordt met een maat-schappelijk domein in plaats van dat ze uitslui-tend gezien wordt als een aangrijpingspuntvoor wijsgerige en maatschappelijke overpein-zingen en positiebepalingen. We hebben hetover buitenschoolse activiteiten voor de rijpe-re jeugd, Jugendf??rsorge en the Boy

Problem,normale en abnormale jongeren. Mijn nieuwsgierigheid naar de achtergron-den van dit voornamelijk roomse gedachte-goed over enkeling en samenleving, dat in dejaren twintig en dertig ook in bedenkelijkerpolitieke kringen gehuldigd werd, heeft Cou-mou niet weten te bevredigen. Hij stelt me indit opzicht in zijn gehele boek teleur. Toege-geven, Coumou waarschuwt de lezer er in deInleiding voor dat hij een ftegr/pshistorische,en niet een zaflA:historische studie heeft ver-richt. Ik breng daar tegenin dat ook in eenconceptie- en receptiegeschiedenis de verwij-zingen naar maatschappelijke determinantenen gevolgen niet mogen ontbreken. Al was hetmaar om te voorkomen dat, zoals bij Coumou,het eerste kwart van deze eeuw een al te curi-euze inslag krijgt, of tenminste in de luchthangt. Mijn kanttekening geldt ook voor watde auteur over de jaren dertig en veertig en dewederopbouw onderbelicht laat. Daarvoor zijnzelfs de grenzen van een internalistischegeschiedschrijving te open. Rond 1925 zijn

de posities duidelijk, somszijn de tegenstellingen verzoend of irrelevantgebleken. Het tweede gedeelte van Coumou'shistorisch graafwerk levert minder curiositei-ten op, en boeide mij daarom alleen al meer.Vooral vanwege de biografische inslag van dehoofdstukken 7 en 8. Hoofdstuk 7 over de vol- ff/,kenkundige en 'praktisch socioloog' Kohl-brugge die geen sociaal-pedagoog wilde zijnmaar desondanks voor het vak wel van enigebetekenis is geweest, en hoofdstuk 8 over detheoloog-filosoof en religieus-socialist Men- pedagogischestudi??n



??? nicke die zich wel sociaal-pedagoog noemde.De twee waren door Gunning als Nederlandsbelangrijkste sociaal-pedagogen aangewezen. Coumou valt met zijn wetenschappelijkeneus in de boter (serendipiteit, zegt hij) als hijtoegang krijgt tot de ongepubliceerde autobio-grafie van Jacob Kohlbrugge (1865-1941). Naeen weinig benijdenswaardige jeugd studeertdeze in hoog tempo geneeskunde in Utrecht enzo??logie in Amsterdam. In 1889 is hij arts,een jaar later promoveert hij, en verblijft meteen korte onderbreking bijna 12 jaar in Neder-lands-Indi?? als sanatorium-arts en fysischantropoloog. Uitlatingen over de kolonialepolitiek schuwt hij niet. In Utrecht wordtKohlbrugge deeltijd-hoogleraar in de etnolo-gie (1913), maar beoefent hij vanaf 1922 ookde sociologie, ten dele gelijktijdig met de uit-oefening van zijn bijzonder hoogleraarschapin de vergelijkende volkenkunde van Neder-lands-Indi??. Sinds het Academisch Statuut van1921 wordt van aardrijkskunde-studentenenige kennis van de

sociologie gevraagd - dieKohlbrugge hun zo overmatig bijbrengt(zeven delen Pmctische sociologie verschenenin een hoog tempo) dat hij zich er niet geliefdmee heeft gemaakt. Het wordt een heuse affai-re die Kohlbrugge in 1932 tot terugtredennoopt, en hij zet zijn sociologisch werk voortin eigen tijd. Dat werk kent een mix van een natuurwe-tenschappelijk-inductieve aanpak en een aande VS ontleende 'volksopvoedende' inslag;een mengsel dat alleen al vanwege de beperkteprecisie ervan onverdraaglijk is voor critici alsBonger, Mok, Blink, Steinmetz en na de oor-log Den Hollander. Volksopvoeding, in zijneigen woorden 'gewilde verbetering', ver-wacht Kohlbrugge vooral van sociaal dienst-betoon en sociaal werk (dat hij ruimer opvatdan het 'maatschappelijk werk' waartoe degelijknamige School in Amsterdam sinds 1899opleidde). Sociale opvoeding vereist volgenshem dat het gezin,{,de school en de vrije jeugd-vorming complementaire 'oefenplaatsen voorhet gemeenschapsleven' (1927) zijn -

en datdeze niet het minst leiden tot sociale zelf-sTUDiiN opvoeding. Sociale opvoeding vat Kohlbruggeop als 'sociale praxis': de sociale pedagogiekals toegepaste sociologie. Kohlbrugge is als socioloog vergeten en alssociaal-pedagoog nagenoeg. Zijn werkzame leven illustreert hoe moeilijk het pad is vaneen veelzijdig pionier en autodidact, in eenperiode die zwanger gaat van onheil. Kohl-brugge wist van het bestaan van Carl Mennic-ke, 22 jaar jonger dan hij, en hij had hoge ver-wachtingen van deze in 1928 in Berlijnwerkzame theoloog, filosoof, socioloog enpedagoog die zich ook nog met de psycholo-gie inliet. Die achtergrond plus zijn nadrukke-lijke wil zich als sociaal-pedagoog te manifes-teren maakt dat Mennickes activiteiten enpublicaties relevanter en indringender zijn dandie van Kohlbrugge. Coumou noemt Kohl-brugge sociaal-pedagoog malgr?Š lui, en Men-nicke sociaal-pedagoog pur sang. Mennicke werd geboren in Elberfeld, eenlieu de m?Šmoire van sociaal-pedagogischbeleid.

Slechts driejaar, van 1930 tot zijn exilin 1933 naar Nederland, was hij hoogleraar inde pedagogiek te Frankfurt am Main. In 1934wordt hij, op aanbeveling van Kohnstamm enPos, toegelaten als Nederlands eerste privaat-docent in de Sociale Pedagogiek, aan de Uni-versiteit van Amsterdam. Een onbetaaldebaan, in zijn levensonderhoud voorziet hij alsdirecteur van de Internationale School voorWijsbegeerte (Amersfoort). Temidden vanzijn publicaties torent zijn Sociale paedago-gie, met de programmatische ondertitelGrondslagen, vormen en middelen dergemeenschapsopvoeding (1937) als zijn peda-gogisch hoofdwerk uit. Mennicke hield vanNederland, hij voelde zich verwant in de taal,de cultuur en de vrijzinnigheid van het land.Anderhalf jaar zat hij in gevangenissen en inSachs,enhausen. Het concentratiekamp over-leeft hij, en hij keert in 1943 terug waar hijzijn werk bij de ISVW, de Universiteit en hetAmsterdamse Nutsseminarium voor Pedago-giek hervat. Op zijn 65-ste grijpt Mennicke

dekans aan om in zijn ordinariaat te Frankfurthersteld te worden, tot-zijn sterfjaar in 1959.Hij is 72 geworden. In hoofdstuk 8, het langste en mooiste vanhet boek, zet Coumou Mennickes betekenisvoor de sociale pedagogiek uiteen. Tot 1933was Mennicke vooral beoefenaar van het vak,daarna, in Nederland, betoont hij zich dearchitect van de sociale pedagogiek. De prak-tijk: 'het gemeenschapsbesef van de mensenaan te kweken en de krachten, die het gemeen-schapsleven moeten dragen, te ontwikkelen'.



??? de theorie: 'welke mogelijkheden, deze taak tevervullen, er onder de gegeven omstandighe-den aanwezig zijn en hoe deze mogelijkhedenkunnen verwezenlijkt worden'. De indelingdie hij van het vak pedagogiek maakt, enwaarin de sociale pedagogiek een plaats krijgt,kan ook nu nog docenten sociale pedagogiekaanspreken (voorzover ze althans de gelegen-heid hebben het vak in zijn geheel te behande-len): doelen, object, methode, geschiedenisvan vak en praktijk, en de 'pedagogische feno-menologie', d.w.z. de min of meer permanenteverschijningsvormen waartoe ook de sociaal-pedagogische behoren. 'Algemene' vormenals het gezin, de school, de vrije jeugdvor-ming, jeugdhygi??ne, volksontwikkeling en deindustri??le of bedrijfspedagogie; tot de 'spe-ciale' rekent Mennicke de orthopedagogische,en de sociale en justiti??le voorzieningen voorWat wij 'probleemjongeren' zouden noemen. Mennickes standpunt, dat het sociaal-peda-gogisch probleem zich als zodanig pas steltWanneer de

vanzelfsprekendheid van de (Mid-deleeuwse) standenmaatschappij afbrokkelt,vind ik zeer herkenbaar en plausibel - ik ga erâ€?n mijn onderwijs ook steeds van uit. We kun-nen verschillen over de vraag wanneer desociaal-pedagogische theorievorming een aan-hang neemt. Revolutionairen, utopisten,idealisten en romantici zouden we vandaag dedag, anders dan Mennicke doet, eerder 'ideo-logische wegbereiders' noemen, bij wie desociaal-pedagogische analyse en de idemVoorschriften dooreenlopen, dan 'theoretici'. ??e belangrijkste impulsen voor de socialepedagogiek in het interbellum en de jaren vijf-tig komen van Kohlbrugge, Kohnstamm enMennicke. Ze vinden, Kohlbrugge daargelaten(Utrecht), hun ankerplaats in Amsterdam, aande Universiteit van Amsterdam, het Nutssemi-narium voor Pedagogiek, en bij het sociaal-liberaal denkende deel van de natie: de Maat-schappij tot Nut van 't Algemeen, de ISVW,de religieus-socialisten van de Barchem-stroming, de Volkshogescholenbeweging enliet

Humanistisch Verbond. De discussies con-centreren zich eveneens in de hoofdstad, metdeelnemers als de directeur van de SchoolVoor Maatschappelijk Werk, J.F. de Jongh, ende eerste hoogleraar in de Grondslagen derSociale Pedagogiek aan de PSF en studieleider bij het Nuts, T.T. ten Have, die uit een zwe-vende rib van de sociale pedagogiek deandragologie ontwierp. Hoewel dan pas deAngelsaksische invloeden opkomen, blijvende polemieken tot ver in de jaren zeventiggoeddeels gevoed worden vanuit de Bonds-republiek. Coumou heeft met een schier boekhoud-kundig instinct de eerste eeuwhelft van eendiscipline voorbeeldig in kaart gebracht, endaarmee is ook een bepaald cultureel discoursniet onopgemerkt gebleven. Sociale pedago-giek verwijst naar een vak en een vertoog, diedoor de ontwikkelingen in de onderwijs- enopvoedingswetenschappen en het opleidings-onderwijs, resp. de praktijk van het onderwijs-en jeugdbeleid in de afgelopen 25 jaar geheelherzien, herverkaveld en

gepragmatiseerd zijn.De sociaal-pedagogische voortrekkers zoudenhet onderzoek en het onderwijs aan universi-teiten en hogescholen niet meer herkennen -het omgekeerde is zeker het geval. In hetNederlandse hoger onderwijs wordt, andersdan in Vlaanderen, niet langer gewerkt aan 'deontwikkeling van de wetenschap der socialepedagogiek'. In een wju/ri-disciplinair tijdvakopenen 'jeugdkunde', 'jeugdstudies' of 'groot-stedelijk onderwijs- en jeugdbeleid' weernieuwe perspectieven, en hoe dan ook rijkeredan waartoe lollige, onri-disciplinaire, markt-geori??nteerde noviteiten als 'leren leren' instaat zijn. De sociaal-pedagogische rede, deambitie van de sociale opvoeding, verliest zijnwaarde niet, w?Šl blijft hij onveranderd weer-loos. Voor zaaiers van 'morele paniek' (Stan-ley Cohen) die de reikwijdte van de socialeopvoeding overschatten, evenzeer als voorwie haar in de onverschillige 'risicomaat-schappij' (Ulrich Beck) tekort doen. Daarmee is weinig ten nadele van dit proef-schrift gezegd, w?Šl dat het de

vraag is welkelezers het zal vinden. A.L.T. Motten 287 PEDAGOGISCHE STUDI?‹N



??? Mededelingen Promoties Universiteit van AmsterdamPromovendus: Drs. C. TeelkenTitel proefschrift: Market mechanisms in edu-cation. A comparative study of school choicesin the Netherlands, England and ScotlandPromotor: Prof.dr. A.M.L. van WieringenDatum: 9 juni 1998 Rijksuniversiteit GroningenPromovendus: Drs. A. ScheepstraTitel proefschrift: Leerlingen met Downs-syndroom op de basisschoolPromotor: Prof.dr. H. NakkenCo-promotor: Dr. K.P. van den BosDatum: 23 juni 1998 Katholieke Universiteit NijmegenPromovendus: Drs. R.F. PoellTitel proefschrift: Organizing work-relatedleaming projects. A network approachPromotor: Prof.dr. D.A. WildemeerschCo-promotor: Dr. F.J. van der KrogtDatum: 24 juni 1998 Universiteit UtrechtPromovendus: Drs. J.F.M. LetschertTitel proefschrift: Wieden in een geheimetuin. Een studie naar kerndoelen in het Neder-landse basisonderwijsPromotores: Prof.dr. N.A.J. Lagerweij enProf.dr. J.J.H. van den AkkerDatum: 4 september 1998 Inhoud
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