
??? Kroniek I^e Onderwijsresearchdagen1997 in Leuven,21-23 mei 1997 Inleiding (J.N. Streumer, TO, Universiteit Twente,Enschede) Van 21 tot en met 23 mei vond onder auspici??nvan de Vereniging voor Onderwijsresearch(VOR) en het Vlaams Forum voor Onderwijs-onderzoek (VFO) de vierentwintigste afleve-ring plaats van de Onderwijsresearchdagen(ORD). De VFO is de Vlaamse evenknie vande VOR en bestaat pas sinds 1995. Het centrale thema van deze Onderwijs-researchdagen was "Leren en onderwijzen van'eervaardigheden doorheen het curriculum".Alleen deze titel al verraadt, niet inhoudelijk"naar taalkundig, dat de Onderwijsresearch-dagen deze keer in Vlaanderen plaats vonden;om precies te zijn in Leuven. In zijn inleiding verantwoordde Erik deCorte, voorzitter van de organisatiecommissie,de keuze van dit centrale thema: op dit momentgeniet het thema op internationaal niveau??^ime belangstelling in kringen van onder-zoekers, het beleid en de praktijk van hetonderwijs. Het belang van

cognitieve en meta-cognitieve vaardigheden als hefbomen vanleren wordt in toenemende mate beklemtoond,aldus De Corte. De vrees bestond dat, als gevolg van deenorme concurrentiestrijd tussen nationale enâ€?ntemationale conferenties om (weer) in de??unst te komen van deelnemers en het feit datde ORD dit keer in Vlaanderen werd georgani-seerd, het aantal deelnemers zou dalen. Ditl'leek niet het geval! Even wat 'statistiek'. In1994 (Utrecht) bedroeg het aantal deelnemersongeveer 460; in 1995 (Groningen) daalde hetaantal deelnemers tot ongeveer 420; in 1996(Tilburg) werden ongeveer 460 deelnemersgenoteerd. In Leuven konden, afgaande op dedeelnemerslijst per 14 mei, 432 deelnemersborden geteld. Dit aantal zou, naar ik uit infor-'^ele bron heb vernomen, tijdens de conferen-zijn opgelopen tot ongeveer 500. Er is dusgeen sprake van een structureel dalende ten-dens wat betreft de bezoekersaantallen. Hoe zat het met de verdeling Nederlandersen Vlamingen (en overige nationaliteiten) inLeuven?

Weer afgaande op de geregistreerdedeelnemers per 14 mei, werd de ORD 1997bezocht door 245 Nederlanders, 181 Vlamin-gen, drie Amerikanen, twee deelnemers uit hetVerenigd Koninkrijk en twee Zuid-Afrikanen. De presentaties (paperiezingen, symposia,postersessies en fora) waren gegroepeerd ineen negental thema's, die in deze kroniekworden besproken, te weten: leren en instruc-tie, methodologie en evaluatie, vakdidactiek,onderwijs en samenleving, curriculum, leraren-opleiding en leraarsgedrag, hoger onderwijs,beleid en organisatie in het onderwijs en ten-slotte beroeps-, bedrijfsopleidingen en volwas-seneneducatie (willekeurige volgorde). Op devastgestelde deadline voor het indienen vanpaper- en symposiumvoorstellen waren onvol-doende voorstellen ingediend, maar na het uit-oefenen van enige druk en het verschuiven vande uiterste inleverdatum beschikte de organisa-tiecommissie alsnog over voldoende aanbod:160 paper- en symposiumpresentaties, 6 fora,12 posters en 3 demonstraties. De

Corte ging hierop kort in door te stellendat de enorme druk, vooral in Nederland, om ininternationale tijdschriften te publiceren moge-lijk debet kon zijn aan het aanvankelijk te lageaantal papervoorstellen. Verloop, voorzitter VOR, ging hier in zijntoespraak ook op in. De discussie over het aan-tal toegelaten Nederlandstalige publicaties isde laatste tijd actueel, mede als gevolg van dedoor het Pedagogisch Tijdschrift aangezwen-gelde discussie over "de herwaardering van hetNederlands als wetenschappelijke taal". Dezeactie heeft inmiddels een vervolg gehad doorhet organiseren van een bijeenkomst over dezekwestie door het Pedagogisch Tijdschrift inUtrecht, waarvoor alle (hoofd)redacteuren vanNederlandstalige wetenschappelijke tijdschrif-ten waren uitgenodigd. Dat heeft geresulteerdin een concretisering van het oorspronkelijkedoor het Pedagogisch Tijdschrift opgesteld'manifest', waarin wordt gesteld dat iedereenmet een onderzoeksaanstelling in een periodevan vijf jaar zes publicaties in gerefereerdetijdschriften

zal moeten realiseren, waarvan ermaximaal drie in het Nederlands geschreven 367 PEDAGOGISCHESTUDI?‹N 1997 at) 367-369



??? mogen worden. Inmiddels heeft het manage-mentteam van het Interuniversitair Centrumvoor Onderwijskundig Onderzoek (ICO) zichover deze uitspraak gebogen en geconcludeerddat ?Š?Šn publicatie in het Nederlands de limietis. We weten als onderwijsonderzoekers nuwaar we ons aan te houden hebben, of zoudenwe toch nog worden gehoord? In deze kroniek zijn de indrukken van eenaantal ORD-gangers gegroepeerd en beschre-ven rond de hiervoor genoemde negen thema's.Uiteraard geven de verslagen geen volledigbeeld van datgene wat in de thema's aan deorde is gesteld. De persoonlijke belangstellingvan de auteurs is richtinggevend geweest bij deselectie en bespreking van de onderwerpen. Tenslotte, ondertussen is in Twente de orga-nisatiecommissie ORD 1998 van start gegaanom de vijfentwintigste aflevering van de ORDvoor te bereiden. De Twentenaren zullen erongetwijfeld een bijzondere ORD 1998 vanmaken. Leren en Instructie (E.R. Savelsbergh, TechnischeUniversiteit

Eindhoven en Universiteit TwenteEnschede) Het thema 'Leren en Instructie' was dit jaaringevuld met vier symposia, een papersessie eneen postersessie, waar in totaal 21 bijdragengepresenteerd werden. Daarnaast was er bin-nen het thema een forum georganiseerd. Terug-kerende onderwerpen waren constructief enontdekkend leren, de krachtige leeromgevingwaarin dit ontdekken plaats moet vinden, en totslot 'leren leren' en de leerstijl die je nodig hebtom in zo'n krachtige leeromgeving te over-leven. Het eerste symposium binnen het thema'Leren en instructie' was de sessie rond 'Ele-menten van krachtige leeromgevingen voorrealistisch rekenonderwijs', waar medewerkersvan het Utrechtse Freudenthal Instituut hunonderzoek presenteerden. Gravemeijer presen-teerde een paper over het gebruik van eenrekenrek als instnictiemiddel bij het leren reke-nen. Hij liet zien hoe het rekenrek eerstgebruikt werd als 'model van' het op te lossenprobleem, dat wil zeggen als onmisbare repre-sentatie

waarmee een probleem tastbaargemaakt wordt, en hoe in de loop van het leer-proces de rol van het rekenrek verschuift naardie van 'model voor', dat wil zeggen eenmetafoor voor het oplossen van een bepaaldtype problemen. Feijs beschreef in haar presen-tatie de ontwikkeling van het meetkunde-curriculum voor de Amerikaanse 'MiddleSchool', een groot project waarbij het Neder-landse 'wiskunde A' onderwijs duidelijk in-spiratiebron is geweest. Het materiaal dat Feijspresenteerde had betrekking op het onderwerp'hoeken', gepresenteerd aan de hand van kijk-lijnen in de Grand Canyon. Net als in de pre-sentatie van Gravemeijer was ook hier duide-lijk dat het proces van ontdekkend lerenvoortdurende subtiele sturing behoeft dieimpliciet geboden kan worden door de keuzevan de juiste contexten. De context zal, om opde juiste manier aan te sluiten bij de ervarings-wereld van de lerende, redelijk bekend moetenzijn maar niet overbekend. Van den Heuvel-Panhuizen vervolgde het symposium met

eenbijdrage over de aspecten van realistisch reken-onderwijs die vooral van belang zijn voormeisjes. Uit haar onderzoek bleek dat aanspre-kende contexten maar een deel van het verhaalzijn; ook het type vaardigheid waarop eenberoep wordt gedaan bepaalt de prestaties vanmeisjes. De laatste presentatie in deze sessiewas van Van den Boer, die vertelde hoeallochtone leerlingen met realistisch reken-onderwijs uit de voeten kunnen. Aanleidingvoor dit onderzoek was de bevinding dat deprestaties van allochtone leerlingen bij allevakken, met uitzondering van wiskunde, in-lopen op die van autochtone leerlingen. Zijvond in haar onderzoek dat allochtone leerlin-gen bij het oplossen van contextopgaven evenvaak goede antwoorden vinden als autochtoneleerlingen, maar dat allochtone leerlingenvaker niets opschrijven als ze het niet helemaalweten. Verder bleken binnen de allochtonegroep de leerlingen van Turkse afkomst er inpositieve zin uit te springen. De discussiant(Verschaffel, KUL) stelde

vooral vragen overde theoretische onderbouwing van het realis-tisch rekenonderwijs: er zijn wat algemene uit-gangspunten en er is een praktijk, maar de uit-gangspunten geven nog weinig houvast voor depraktijk. Zo wilde Verschaffel weten waaromde leerling altijd moet geloven dat hij de wis-kunde zelf ontdekt, en of het gebruik van hetrekenrek volgt uit algemene principes. Van het symposium 'Metacognitie en het 368 l>EDAGOGISCHÂ? STUDI?‹N



??? oplossen van wiskundige problemen in debovenbouw van de basisschool' heb ik alleende eerste presentatie gezien; daarna ben ik'overgestoken' naar het parallel aan dit sympo-sium geprogrammeerde forum. In deze eerstepresentatie (Veenman en Van Dam, RUL)Werd een training in metacognitieve vaardig-heden gepresenteerd die toegepast was in eengroep 10- tot 12-jarigen bij het leren oplossenVan redactiesommen. Er werd een significanteprestatieverbetering gerapporteerd ten opzichtevan de controlegroep met gewone instructie.Helaas was alleen zeer nabije transfer gemetenWaardoor de uitkomst weinig zegt over de wer-kelijke verbetering van metacognitieve vaar-digheden. Tijdens het forum werd goed duidelijk watde breedte is van het thema leren en instructie.Het forum droeg de titel 'The outcomes ofconstructive leaming environments'. Waar DeJong (UT) een technische invulling gaf aan hetbegrip leeromgeving door het auteurssysteemVoor simulatieleeromgevingen 'SimQuest' tepresenteren, koos

Resnick een heel andereâ€?nvulling door het over de klas als leerom-geving te hebben. Ook Scheerens (UT) maaktedeel uit van het panel; zijn onderzoek richt zichop het schoolniveau en hij opperde dan ook degedachte dat er ook op schoolniveau iets alseen leeromgeving bestaat. Net als de term leer-omgeving kreeg ook de term constructivismeverschillende betekenissen: het woord kanstaan voor een beschrijvende theorie van men-selijk leren of voor een prescriptief model voorhet inrichten van onderwijs. Mede door dezeterminologische verschillen kwam de discussieniet echt op gang. Terwijl in het onderwijskundig onderzoekhet constructivisme leeft en soms aanleidinggeeft tot verhitte discussie, blijkt het construc-tivistisch gedachtengoed in de praktijk nog verte zoeken: in het symposium rond leerconcep-t'es, leerstijlen en leerstrategie??n in het secun-dair onderwijs presenteerden Waeytens, Van-denberge en Lens (KUL) een onderzoek onderleraren in het secundair onderwijs (bij de vak-ken wiskunde en

Nederlands) waaruit bleek dat^o'n 70% van de onderzochte leraren eenbeperkte opvatting had van 'leren leren', ge-koppeld aan een leeropvatting die vooralgericht was op informatieoverdracht. Dezeleraren zien als hun voornaamste taak vak-inhoudelijke informatie over te dragen, engeven alleen als er problemen zijn wat tips overleren leren. Tijdens hetzelfde symposium pre-senteerden De Jager en Reezigt (RUG) eenonderzoek naar de relaties tussen metacognitie-ve vaardigheden en de prestatie bij Nederlandsen wiskunde. De gebruikte data kwamen uiteen grootschalig survey-onderzoek waardoorzowel leerlingeffecten als school- en leer-krachteffecten gemeten konden worden. In ditonderzoek kon een negatief verband tussenmetacognitie en wiskundeprestaties wordenaangetoond. Tussen metacognitie en prestatiesbij Nederlands werd geen verband gevonden.Er werden verschillende verklaringen ge-opperd voor de - toch wel verrassende - nega-tieve relatie. Helaas waren de gebruikte dataniet geschikt om in

detail uit te zoeken waar-door deze relatie veroorzaakt wordt. Een twee-de opvallende bevinding uit het onderzoek vanDe Jager en Reezigt was dat, in vergelijkingmet de vakinhoudelijke prestaties, de metacog-nitieve vaardigheden van leerlingen veel meerindividueel bepaald zijn en veel minder afhan-gen van school en docent. Lamberigts en Ver-hoeven (KUN) presenteerden de resultaten vanVerhoevens afstudeeronderzoek, waarbij eenaangepaste versie van de 'inventaris leerstijlen'van Vermunt (1992) werd gebruikt bij leerlin-gen in 4 HAVOA'WO. De analyse van de dataleverde een wat andere indeling van leerstijlenop dan in het bekende origineel van Vermunt.Met name de betekenisgerichte en de toepas-singsgerichte leerstijl bleken niet te scheiden.Dit zou wellicht verklaard kunnen wordendoordat het verschil tussen beide leerstijlen inhet algemeen voortgezet onderwijs ook 'in hetecht' nog niet zo duidelijk is. Verhoeven hadook geprobeerd onderwijsbehoeften te metenen deze te relateren aan de gemeten

leerstijlen.Dit onderdeel van het onderzoek bleek helaasmoeilijk te interpreteren, enerzijds door demanier waarop de schalen geconstrueerdwaren, anderzijds doordat niet duidelijk is ofbijvoorbeeld iemand die behoefte heeft aanfrontaal onderwijs ook werkelijk baat heeft bijfrontaal onderwijs. Vermunt (RUL) trad in pcoagosischcdeze sessie op als discussiant. Hij toonde zich studunkritisch over de voorgestelde nieuwe indeling.Zijn voornaamste bezwaren waren: ten eerstedat de nieuwe indeling een teruggang beteken-de naar de oude tweedeling tussen diepe en 369



??? oppervlakkige stijlen en ten tweede dat deinventaris leerstijlen niet zonder meer vertaaldkan worden van het hoger onderwijs naar ande-re onderwijstypen. In dezelfde sessie presen-teerden Klatter, Lodewijks en Aamoutse(KUN/KUB) over de constructie van een meet-instrument leerconcepties voor 12- tot 14-jarigen waarbij in ieder geval het laatstebezwaar omzeild werd doordat de leerstijlengereconceptualiseerd waren met behulp vaninterviews alvorens er een vragenlijst gecon-strueerd werd die toegespitst was op de termi-nologie en opvattingen van deze leerlingen.Hier kwam de vraag aan de orde wat eigenlijkde toegevoegde waarde van een grootschaligvragenlijstonderzoek nog was bij het beant-woorden van de onderzoeksvraag. Een meeralgemene opmerking die ook op het onderzoekvan Verhoeven en op het onderzoek van DeJager en Reezigt sloeg was dat vragenlijstengeen inzicht geven in het werkelijk studie-gedrag maar alleen in de opvattingen van stu-denten; er is daarom

dringend behoefte aanvalidatie-onderzoek waarin het werkelijkegedrag gemeten wordt. Van de posters die gepresenteerd werden tij-dens de postersessie hoorden er twee bij hetthema leren en instructie. Een van de twee pos-ters presenteerde ik zelf, waardoor ik de postervan Mets - over 'de rol van schoolse interactiebij mattheuseffecten in leesvaardigheid' - nietgezien heb. Mijn poster beschreef de ontwikke-ling van een computerondersteunde leeromge-ving voor'probleemoplossen in elektrostatica-onderwijs in de onderbouw van de studienatuurkunde (Savelsbergh, De Jong en Ferguson-Hessler, TUE/UT). Deze leeromgeving biedtstudenten ondersteuning bij het oplossen vanvergelijkingen en bij het tekenen van grafie-ken. Doel van het programma is meer nadruk teleggen op het begrijpen en interpreteren vanhet probleem. Resultaten van een eerste experi-ment wijzen erop dat het werken met het pak-ket positief gewaardeerd wordt door studenten.Er kon echter nog geen leerwinst t.o.v. de tradi-

tionele methode^worden aangetoond...o^ccJZ De overlap tussen het thema leren ensTUDitN instructie en het gast-thema van dit jaar: 'vak-didactiek', was opvallend en bij een deel vande sessies, zoals bijvoorbeeld het symposiumover elementen van krachtige leeromgevingen,leek de indeling bij een van de twee thema's willekeurig. In de laatste presentatieronde waser binnen het thema vakdidactiek een symposi-um over 'model in de beta-didactiek' dat nauwaansloot bij het onderwerp krachtige leeromge-vingen en vooral ook bij mijn eigen belangstel-ling, zodat ik de laatste twee parallel gepro-grammeerde onderdelen van leren en instructie(een symposium over 'computers in het onder-wijs' en een papersessie) gemist heb. Literatuur Vermunt, J.D.H.M. (1992). Leerstijlen en het sturenvan leerprocessen in het hoger onderwijs: naarprocesgerichte instructie in zelfstandig leren-Lisse: Swets & Zeitlinger Methodologie en Evaluatie (H.J. Vos, TO, Univer-siteit Twente, Enschede) Rond het thema

'Methodologie en Evaluatie'hadden de co??rdinatoren Onghena (KUL) enSanders (CITO) dit jaar twee papersessiesgeprogrammeerd, waarin een breed scala aanonderwerpen was samengebracht. De eerstepapersessie was gegroepeerd rondom het sub-thema "Evaluatie van het onderwijs", terwijl detweede papersessie ging over 'Toetsing van hetonderwijs'. Beide papersessies werden drukbezocht en er was genoeg tijd voor discussie. In de presentatie van Colla (Vlekho, Brus-sel) werd gedemonstreerd hoe dynamischekengetallen, ontleend aan technieken die zowelin de theorie van manpowerplanning als bij hetgebruik van sterftetafels in demografische po-pulatievoorspellingsmodellen veelvuldig wor-den gebruikt, ook heel goed bruikbaar zijn voorhet bepalen van de effici??ntie in het onderwijs.Op, basis van deze dynamische kengetallenkunnen opleidingen o.a. worden vergeleken opeen aantal relevante aspecten, zoals de kans dateen student zijn doctoraaldiploma behaalt in denominale

studietijd, met ?Š?Šn jaar vertragingzijn doctoraaldiploma behaalt, ooit het docto-raaldiploma behaalt? het percentage ingezettemiddelen verbruikt door de studenten die hetdoctoraaldiploma niet behalen, enz. Aange-toond werd dat de berekende kengetallen sterkbe??nvloed werden door de slaagkans in de pro-paedeuse. Een opvallend resultaat was dat er opde universiteiten in Vlaanderen grote regionaleverschillen bestaan; in West-Vlaanderen liggende slaagkansen bijvoorbeeld beduidend hoger



??? dan in Belgisch-Limburg. Opvallend waren delage slagingspercentages voor modieuze stu-dierichtingen als psychologie, hetgeen werdtoegeschreven aan de grote toestroom van min-der gemotiveerde studenten. Van der Tuin (GION) toonde in 'Verschil-len tussen meer en minder effectieve docentenbinnen scholen' aan dat, naast verschillen inleerling- en schoolkenmerken, ook docent-kenmerken van invloed zijn op verschillen inleerprestaties. Als theoretisch kader werd hetonderwijseffectiviteitsmodel van Creemersgebruikt, waarbinnen docentgedrag wordtgelokaliseerd op klasniveau. Nadat voor 17scholen uit het nationale cohort leerlingenonderzoek (VOCL'93) met behulp van multi-levelanalyse was gecorrigeerd voor leerling- enschoolkenmerken, bleef er nog 8% onverklaar-de variantie als docentvariabelen op klasniveauover. Getracht werd deze resterende variantie'e verklaren door in lesobservaties naar het les-gedrag van de docent en de interactie tussendocent en leerling te kijken, waarbij ook deactieve

betrokkenheid van leerlingen werd ge-scoord. Geregistreerd werd bijvoorbeeld hoede lestijd verdeeld werd, hoe vaak leraren bijelkaar kwamen, of leraren afspraken maaktenover gezamenlijke toetsen, of leraren veeloverleg met collega's hadden om over hetonderwijs van gedachten te wisselen, maniervan omgaan met elkaar (formeel/informeel), ofde leerling centraal stond of dat kennisover-dracht centraal stond, of leerlingen individueelWerkten of dat ze samenwerkten. Uit de resul-taten kon voorzichtig worden geconcludeerddat heldere afspraken en een adequate tijds-besteding op zowel klas- als schoolniveau eenpositieve invloed lijken te hebben op de leer-prestaties. De Corte, Verschaffel en Knoors (KUL)deden verslag over de 'Bruikbaarheid van hetNederlands instrumentarium voor periodiekePeilingen van het onderwijsniveau (PPON)^oor evaluatie van de nieuwe eindtermen wis-kunde in het basisonderwijs in Vlaanderen'.Om de bruikbaarheid van de PPON-items na tegaan, werden deze door de drie

onderzoekersgecategoriseerd volgens de Vlaamse eindter-â– ^en. De belangrijkste algemene conclusie diehieruit getrokken werd was dat sommige eind-termen zeer goed vertegenwoordigd waren inhet PPON-instrumentarium. Een groot aantal eindtermen bleef echter ook onderbelicht,vooral de eindtermen die hogere denkvaardig-heden vereisen zoals probleemoplossendevaardigheden, het reflecteren op het eigen pro-bleemoplossingsproces en het ontwikkelen vaneen kritische houding ten aanzien van cijfer-materiaal. Deze eindtermen zijn echter ookmoeilijk te vatten in schriftelijke korte-ant-woord items, waarvan het PPON-instrumenta-rium zich bedient. Geconcludeerd werd danook dat, naast korte-antwoord vragen met hetgrote voordeel van hun relatief eenvoudigeconstructie, afname en verwerking, anderetoetsvormen noodzakelijk zijn om de helevari??teit aan eindtermen te kunnen evalueren. Straetmans en Eggen (CITO) rapporteerdenover een 'Vergelijkend onderzoek naar denauwkeurigheid en effici??ntie

van drie toets-procedures voor een plaatsingstoets in de vol-wasseneneducatie'. Vanwege de grote sprei-ding in de vaardigheid van instromendecursisten bij de volwasseneneducatie (VE)werd voor (beperkt) computergestuurd adaptieftoetsen (CAT) gekozen om instromende cursis-ten voor het onderdeel rekenen/wiskunde toe tewijzen aan ?Š?Šn van de drie niveaus waarop hetonderwijs verzorgd werd. De plaatsingstoetswas een zogenoemde tweefasen toets, waarelke kandidaat in de eerste fase dezelfde toetste maken kreeg en in de tweede fase werd toe-gewezen aan ?Š?Šn van de drie niveaus op basisvan de toetsprestatie in de eerste fase. Dezak/slaag beslissing werd vervolgens genomenop basis van de totale toets. Om toetsproce-dure-effecten (o.a. computervrees en weinig ofgeen ervaring hebben met computertoetsen) nate gaan werd, naast een CAT en een papierenplaatsingstoets (PBT), ook een gecomputeri-seerde versie van de PBT aangeboden, de CBT(computer based test). CAT bleek 25%

minderitems nodig te hebben om met dezelfde nauw-keurigheid als de PBT en CBT plaatsings-beslissingen te nemen. Verder werden in eenexperimenteel design 90 proefpersonen atrandom aan verschillende condities toegewe-zen. Uit de analyses bleek dat er geen sprakewas van een toetsprocedure-effect maar welvan een volgorde-effect (procedure eerste en stuohhtweede af te nemen toets). Vos (UT) liet zien hoe dynamische pro-grammeringstechnieken konden worden ge-bruikt om 'Optimaal sequenti??le beslisregels 371 PCDAGOGISCHe



??? voor het 3-actie beheersingsprobleem' af te lei-den binnen het theoretisch kader van desequentieel Bayesiaanse besliskunde. Om dekans op een correct antwoord te modelleren, bijeen gegeven ware score, werd uitgegaan vaneen binomiale verdeling. Voor de verliesfunc-tie werd zowel een drempel als een lineaire ver-liesfunctie onderzocht. Tenslotte werd voor dea prori ware score een beta verdeling geassu-meerd. Aan de hand van empirische gegevensvoor concept-leren bij leerling-verpleegkundi-gen werd gedemonstreerd hoe na ieder aange-boden item ?Š?Šn van de drie classificatiebeslis-singen (t.w. slagen, partieel beheersen enzakken) of een continueerbeslissing kon wor-den genomen. Uit de resultaten bleek dat voorduidelijke 'beheersers', 'parti??le beheersers' en'niet beheersers' reeds na enkele items eenbeslissing kon worden genomen. Leerling-verpleegkundigen wier prestaties echter in debuurt van de grensscores lagen moesten relatiefveel items beantwoorden alvorens met vol-

doende accuraatheid een classificatiebeslissingkon worden genomen. Eggen (CITO) ging in op het verschil tussenstatistisch schatten en statistisch toetsen bijCAT. Traditioneel is CAT gericht op het zoeffici??nt mogelijk schatten van de vaardigheidvan een leerling onder een itemresponstheoriemodel, zodat uit een gecalibreerde itembankvoor elke leerling op grond van de resultaten opde al afgenomen items het meest informatieveitem kan worden aangeboden. Aan de hand vansimulatiestudies werd echter aangetoond datvoor het classificeren van leerlingen in eenbeperkt aantal categorie??n (bijv. geslaagd/gezakt) schattingsalgoritmes niet het meestge??igend zijn maar men beter zijn toevluchtkan nemen tot statistisch toetsen. Voor de sta-tistische toets werd de uit de literatuur (o.a. bijkwaliteitscontrole) bekende Sequential Proba-bility Ratio Test (SPRT) van Wald genomen,welke beduidend betere resultaten liet zien dantraditionele itemselectie methoden gericht ophet effici??nt schatten van de

vaardigheidspara-meter. Het gemiddeld aantal benodigde itemsbleek lager te liggen, terwijl het percentageSTUDI?‹N correcte beslissingen hoger bleek te liggen. Tenslotte deed Sanders (CITO) verslag vaneen studie naar 'Het samenstellen van parallel-le toetsen' met behulp van mathematische pro-grammeringsmodellen, die voldoen aan de psy-chometrische, inhoudelijke en praktische spe-cificaties van toetsconstructeurs. De voorge-stelde methode ging terug op de uit de litera-tuur bekende matching random subsetsmethode van Gulliksen voor het samenstellenvan parallelle toetsen, waarbij paren van itemsworden gekoppeld op basis van hun moeilijk-heidsgraad en item-testcorrelatie. In dezemethode wordt vervolgens ieder item van elkgekoppeld paar of drietal at random toegewe-zen aan een toets, bijvoorbeeld aan een voor-toets en een natoets bij een pretest-posttestdesign. Op het blote oog ('timmermans oog')worden bij Gulliksens oorspronkelijke metho-de punten in een grafiek met als

co??rdinaten demoeilijkheidsgraad en item-testcorrelatie zogoed mogelijk aan elkaar gekoppeld, waardooruitkomsten afhankelijk kunnen zijn van detoetsconstructeur. Bij gebruik van mathemati-sche programmeringstechnieken als integerProgramming kunnen echter formele criteria,zoals het minimaliseren van de afstanden tus-sen de moeilijkheidsgraad en de item-testcorre-latie, als doelfunctie worden gehanteerd omitems aan elkaar te koppelen. Nieuw in San-ders' benadering was dat gebruik werdgemaakt van zogenoemde Greedy algoritmesom items aan elkaar te koppelen, waarmee opeen effici??nte manier zowel zwak parallelle alssterk parallelle toetsen konden worden samen-gesteld. Vakdidactiek (A.E. van der Valk en M.J. Volle-bregt. Centrum voor Didactiek van Wiskunde enNatuurwetenschappen, Universiteit Utrecht). Het thema 'Vakdidactiek' bestond uit eenpapersessie, een postersessie en twee sympo-sia. Deze boden de gelegenheid om vangedachten te wisselen over onderwerpen

dieverschillende schoolvakken met elkaar gemeenhebben. We beperken ons tot de symposia dierond praktijkkennis van leraren en modellenwerden georganiseerd. Het symposium 'Vakdidactisch onderzoekvanuit het perspectief van de praktijkkennisvan leraren' was een ontmoetingsplaats voorvakdidactici en algemeen onderwijskundigen. Beijaard (RUL) schetste in zijn inleiding opdit symposium waarom het onderzoek naar hetdenken van leraren zich richt op de praktijk-kennis van leraren. Hij gaf aan wat de aard van



??? die praktijkkennis is: persoonsgebonden, ge??n-tegreerde kennis afkomstig uit verschillendebronnen, dicht bij de praktijk en dus gebruiks-klaar. Als essentieel onderdeel van praktijk-kennis ziet hij de vakdidactische kennis ofzoals Shulman (1986) het noemt, pedagogicalcontent knowledge (PCK). Deze kennis ont-staat door transformatie van vakkennis inschoolvakkennis. Als fundamentele problemen'n het onderzoek naar praktijkkennis ziet hijonder andere de vraag naar de methodologie:hoe kom je tot kwalitatief goede (valide,betrouwbare) uitkomsten? Van der Valk en Broekman (UU) reflecteer-den op de methode waarop zij onderzoek heb-ben gedaan naar de aanvankelijke vakdidacti-sche praktijkkennis van studenten aan hetbegin van de lerarenopleiding. Zij hebben stu-denten die net met de lerarenopleiding begin-nen in een contextrijke omgeving (een les-lokaal met veel wiskunde-spullen, zoals eenkubus, kartonnen driehoeken en schaar enpapier, maar zonder wiskundeboek) geplaatst.^ gaven hun de

opdracht een les voor eenbrugklas over oppervlakte voor te bereiden,l^aama lieten zij hen over hun les vertellen entot slot vroegen ze door op onderwerpen alsWaar heb jij deze kennis opgedaan?' Zij von-den dat deze methode bij studenten veel prak-tijkkennis die vakdidactisch van aard was naarboven haalde, kennis uit hun 'praktijk alslevenslang lerende'. Dankzij de aangebodenomgeving en opdracht kon deze kennis ge-articuleerd worden. Daarnaast signaleerden zijOok een leereffect in die zin dat de studentenbun praktijkkennis verder ontwikkelden. Van Driel en Beijaard (RUL) onderzochtende praktijkkennis over modellen van ervarendocenten in ?Š?Šn van de natuurwetenschappendie een omscholingscursus voor het nieuwetWee-fase-vak Algemene Natuur Wetenschap-Pen (ANW) volgden. In het huidige onderwijs de exacte vakken worden weliswaar veel"Modellen gebruikt, maar wordt in het algemeen"'et op het modellenbegrip als zodanig inge-gaan. De expliciete opdracht voor modellen inl^et nieuwe vak

ANW, dat in de tweede fase"igevoerd zal worden, vereist evenwel dat deVakleraren hun kennis op dat gebied uitbou-^^n. Van Driel c.s. vond dat docenten sterkVerschillen in de manier waarop zij het model-enbegrip in het natuurwetenschappelijk onder-wijs gebruiken. Die verschillen lijken verbandte houden met de visie op leren en onderwijzenvan de docenten. Alblas (LUW) heeft geprobeerd praktijk-kennis van leraren te gebruiken om de didac-tiek van Natuur- en Milieu Educatie (NME) teverbeteren. Hij stelde dat deze verwaarioosd isdoor het accent op het overdragen van de'milieuboodschap'. In plaats daarvan zou NMEnaar 'Bildung' moeten streven. Hulshof (RUL) rapporteerde over onder-zoek naar het gebruik van analogie??n (eenbelangrijke component van PCK volgens Shul-man) door docenten Nederlands. Zijn doel waso.a. het begrip PCK te verhelderen door vak-specifieke praktijkvoorbeelden van de compo-nent 'analogie' te zoeken. Hij vond er een aan-tal voor het vakonderdeel tekstbegrip, zowel inlessen

als in leerboeken. Maar het aantal waskleiner dan verwacht en blijkt in de les sterkpersoonsgebonden. Hulshof was de enige alfadie aan dit symposium bijdroeg. Hij verweesveelvuldig naar resultaten van onderzoek in deexacte vakken. Dat geeft aan dat het onderwerp'praktijkkennis' inderdaad uitgaat boven detraditionele grenzen tussen de alfa, b?¨ta, engamma vakken. Terwei (VU, UvA) zette als discussiant eenaantal kritische kanttekeningen bij de onder-zoeken. De meest prikkelende daarvan was zijnwaarschuwing dat de gepresenteerde onder-zoeken zouden kunnen bijdragen aan hetdualisme in het onderwijs. De onderzoekers,allemaal bezig met het eerstegraads gebied vanhet VO, zijn gericht op 'Bildung', de 'Ausbil-dung' ofwel beroepsvoorbereiding overlatendaan tweedegraders in het MAVO/LBO gebied.Hij pleitte ervoor toch vooral ook aandacht aanhet tweede gebied te besteden, en de nadruk teleggen op de proceskant van het onderwijs.Helaas was er weinig tijd meer over om hieropin te gaan, maar in de

wandelgangen is de dis-cussie voortgezet. Het andere vakdidactische symposium werdverzorgd door onderzoekers van het Centrumvoor Didactiek van Wiskunde en Natuurweten-schappen (CD?Ÿ) van de UU. Daarin stond een fJ/^oooiscKtoverkoepelend begrip in de ?Ÿ-vakken centraal: stuohnModelvorming in de ?Ÿ-didactiek. Lijnse opende dit symposium met eenschets van de problematiek: uit onderzoekblijkt dat leerlingen minder dan verwacht in



??? staat zijn om onderwezen modellen te begrij-pen en hiermee te werken. Het blijft daarbijvooralsnog onduidelijk in hoeverre zij de con-ceptuele inhoud niet begrijpen, dan wel te wei-nig beschikken over geschikte vaardigheden.In het CD?Ÿ wordt sinds enige tijd geprobeerdom middels ontwikkelingsonderzoek meergreep te krijgen op deze problematiek. In der-gelijk onderzoek wordt nieuw onderwijs ont-worpen waarbij de verwachting is dat leerlin-gen dan een stap verder komen in het lerenbegrijpen en werken met modellen. Het onder-wijs- en leerproces, dat aan de hand van dit ont-werp ontstaat, wordt nauwkeurig gevolgd en deanalyse hiervan moet leiden tot bijstelling vanhet onderwijs. Zo levert het onderzoek ener-zijds prototypes van lesmateriaal op, waarvanempirisch is aangetoond dat succesvolle imple-mentatie mogelijk is, en anderzijds is er eenopbrengst voor vakdidactische theorievormingen nascholing. Doorman liet aan de hand van een concreetwiskundig voorbeeld zien hoe grafieken

voorleerlingen kunnen veranderen van een 'modelvoor' integratie- en differentiatieproblemen.Hierbij wordt de grafiek voor leerlingen meeren meer een op zichzelf staand object dat kangaan functioneren als 'model voor' wiskundigredeneren. Voorwaarde daarbij is dat de erva-ring en kennis van leerlingen als uitgangspuntwordt genomen en dat zij gelegenheid krijgenom de wiskunde, onder begeleiding van dedocent, her uit te vinden. Van Hoeve-Brouwer stelde in haar presen-tatie de rol van modellen in chemie schoolboe-ken centraal. Uit haar analyse kwam naar vorendat modellen vaak niet als zodanig explicietbenoemd worden en dat er regelmatig een logi-sche samenhang ontbreekt in de overgang vanhet ene naar het andere model. Vervolgenslichtte zij de verschillende manieren toe waar-op een model in het onderwijs ge??ntroduceerdkan worden en noemde ze een aantal model-kenmerken, m.b.t. functie, aard en werkwijze.Tot slot werd dit alles gekoppeld aan enkelecriteria voor het ontwerpen

van lesmateriaal.peoAooaiscHc Vollebregt en Janssen lieten in hun bijdra-sTUDiCM gen zien hoe onderwijs voor de introductie enontwikkeling van een model, in respectievelijkhet natuurkunde- en biologie-onderwijs, con-creet kan worden vormgegeven. Beiden werk-ten vanuit een probleemstellende benadering. Dat wil zeggen dat leerlingen door middel vangeschikt gekozen activiteiten worden gestimu-leerd om zelf bepaalde belangrijke inhoudelij-ke vragen/problemen te gaan zien en formule-ren. In volgende activiteiten worden zij in degelegenheid gesteld om kennis te ontwikkelenwaarmee zij deze problemen kunnen oplossen,waarbij de oplossing tevens weer nieuwe vra-gen oproept. Vollebregt werkte dit uit in eenlessenserie ter introductie van een deeltjes-model voor het beter begrijpen van gaswettenen faseveranderingen. Hierin werd gepoogdom leeriingen goede redenen in handen tegeven voor op het eerste gezicht vreemdehypothesen en om hun inzicht te geven in deaard en functie van

deeltjesmodellen in hetalgemeen. Janssen liet zien hoe hij het probleemstel-lende uitgangspunt had verwerkt in een lessen-serie over het immuunsysteem. In de hiervoorgebruikte ontwerpheuristiek speelden functio-naliteit en optimaliteit een belangrijke rol. Van Oers (VU) had als discussiant de taakom enige kritische kanttekeningen te maken-Hij vroeg zich af in hoeverre een 'model van...'ook werkelijk een eigen model van leerlingenwordt en aan welke eisen dit moet voldoen omlater als 'model voor' te kunnen functioneren.Met betrekking tot probleemstellend onderwijsstelde hij dat meer mogelijkheid tot differentia-tie zou kunnen voorkomen dat leerlingen hetontwerpen onderwijs te veel als een keurslijfgaan ervaren. Tevens meende hij dat de rol vande docent tijdens het leerproces niet duidelijkgenoeg naar voren was gekomen. Ten slottepleitte hij voor een longitudinale benaderingvan leren modelleren. Helaas was er geen tijdmeer om over deze prikkelende opmerkingente discussi??ren. Wat het

aantal deelnemers aan de sessiesbetreft is het thema 'Vakdidactiek' een kwets-baar thema. Het keert niet jaarlijks terug in hetprogramma, met als gevolg dat zich (nog) geengroep onderzoekers heeft gevormd die gewendis rond dat thema op de ORD samen te komen.De bijdragen aan dit thema hebben echter dui-delijk laten zien dat het een blijvende plaats opde ORD verdient. Daar komt bij dat in deonderwijskunde steeds meer wordt gepleit vooreen vakspecifieke uitwerking van algemeneonderwijskundige onderwerpen, bijvoorbeeldvan de algemene vaardigheden in het 'studie- Ji



??? huis'. Het thema 'vakdidactiek' op de ORDkan vakdidactici en onderwijskundigen degelegenheid bieden nader tot elkaar te komenrond deze nieuwe problematiek. Onderwijs en Samenleving (J.F.M. de Fraiture,5C0, Universiteit van Amsterdam) 'Onderwijs en Samenleving' als jaarlijks terug-kerend thema op de ORD omvatte dit jaar vijfsymposia, drie papersessies en een poster-sessie. De subthema's die hier aan bod kwamenWaren onderwijsbeleid, de brede/ de verlengdeschooldag, onderwijs/ongelijkheid en arbeids-markt, leerplichtverlenging, PRIMA-cohort-onderzoek en bijzondere groepen in het onder-wijs. In deze bijdrage zal ik verslag doen van dedoor mij bezochte symposia en papersessies.Het was jammer dat de onderwerpen in debezochte papersessies erg uiteen liepen, zodater na afloop geen discussie op gang kwam,zoals dat aan het einde van symposia, waarinde onderwerpen van het onderzoek meer opelkaar aansloten, wel gebeurde. Roeleveld (UvA) begon de presentatie vanzijn onderzoek naar

effecten van leerrecht-beperkingen in het Nederlandse onderwijs metde uitspraak: "Een rechte stok is niet te vin-den". Hiermee gaf hij aan dat er in de praktijk'*'eel ineffici??ntie bestaat in de theoretisch ont-wikkelde schoolloopbanen. In zijn onderzoekWordt door middel van simulaties en scenario'sgezocht naar een antwoord op de vraag hoeleerwegen effectiever kunnen worden gemaakt.Beperking van het recht op door de overheidbekostigd onderwijs is ?Š?Šn van de voorgestelde"logelijke oplossingen. Uit het onderzoekblijkt dat eventuele maatregelen, bijvoorbeeldleerrechtbeperkingen, niet linea recta leiden toteffici??ntere leerwegen, zonder nadelige bij-effecten. Wanneer het voor vwo-ers financieelaantrekkelijker wordt gemaakt om het weten-schappelijk onderwijs te verkiezen boven hetboger beroepsonderwijs, zou dit kunnen leiden'ot een groep WO-studenten, die minder ge-"lotiveerd is en vervolgens een nieuwe groepstudents at risk' vormt. Het symposium over de brede school/ deVerlengde schooldag was

zeer interessant engezien het centrale thema 'Onderwijs ensamenleving' ook erg van toepassing op de huidige maatschappelijke discussie. Voor wer-kende ouders is de mogelijkheid om hun kinde-ren de hele dag naar school te laten gaan ergaantrekkelijk, maar wat zijn de gevolgen voorde overige participanten? Van Erp (UvA) evalueerde een experimentVerlengde Schooldag op 19 scholen in Rotter-dam, Den Haag en Utrecht. Het voornaamstedoel van dit experiment is verbetering van deschoolprestaties en de schoolloopbanen. Uithet evaluatieonderzoek bleek dat de verlengdeschooldag resulteert in meer zelfvertrouwen enexploratief gedrag bij leerlingen. Veen (UvA) presenteerde haar onderzoeknaar de relatie ouders-basisschool. Het uit-gangspunt van dit onderzoek is dat in principealle ouders betrokken zijn bij de school van hunkinderen. Dit komt in de praktijk echter nietaltijd tot uitdrukking. Om de betrokkenheidvan ouders bij de school te bevorderen zoudenscholen meer onderwijs ondersteunend

gedragmoeten vertonen, zodat er een positief klimaatontstaat dat ouders stimuleert. Deze verbredingvan het aanbod van de school zou naar mijnidee ook positieve invloed kunnen hebben opde verlengde schooldag in die zin, dat ouderseen bijdrage zouden kunnen leveren aan deinvulling van de verlengde schooldag. Van Eerde (EUR) presenteerde tenslottehaar onderzoek naar de Brede School, dat hetRISBO in opdracht van het Fonds Achter-standsbestrijding Onderwijs uitvoert. Hethoofddoel van het project Brede School is hetterugdringen/opheffen van maatschappelijkeachterstand van kinderen en jongeren in achter-standssituaties. Dit komt onder andere tot uit-drukking in de verschillende thema's die wor-den onderscheiden: schoolklimaat, vrije tijd,zorgverbreding, ouders en schoolomgeving. De discussie aan het einde ging met nameover de kwaliteit van de diverse activiteiten.Tevens werd een vraag gesteld over de eisenwaaraan een leerkracht zou moeten voldoen. Ikzou hier zelf aan willen toevoegen, dat er

naarmijn mening zeer hoge eisen worden gesteldaan de leerkrachten. Bovendien hebben beideinitiatieven de nodige financi??le consequenties, fcLeoeiscHcte meer als er hoge eisen worden gesteld aan de sjudunkwaliteit van onderwijs. In het symposium 'Leeriingen en PRIMA'presenteerde De Fraiture (UvA) een onderzoeknaar etnische diversiteit in afstand tussen taal-



??? en rekenscores tussen jongens en meisjes. Debelangrijkste conclusie was dat de afstand tus-sen taal- en rekenscores voor een belangrijkdeel verklaard wordt door geslacht en etnischegroep, en in geringe mate door de opleidingvan de ouders. Opvallend was dat niet alleetnische groepen afwijken van het algemeenNederlandse scorepatroon. Wanneer we pratenover afstanden tussen taal- en rekenscores tus-sen jongens en meisjes praten we over cultuur-verschillen. Roeleveld (UvA) ging in het kader vanWeer Samen Naar School in op de problema-tiek aangaande onderzoeksdesigns om leerlin-gen in het speciaal onderwijs te kunnen verge-lijken met leerlingen in het basisonderwijs. HetPRIMA-onderzoek, waarin voor het eerst ookop landelijke schaal gegevens zijn verzameldop scholen voor speciaal onderwijs, biedtmogelijkheden om verschillende aspecten vande ontwikkeling van leerlingen op basisscholenen scholen voor speciaal onderwijs met elkaarte vergelijken. De vraag die uiteindelijk

beant-woord moet worden is: Welke situatie het besteis voor 'risicoleerlingen': integratie binnen hetbasisonderwijs of segregatie binnen het speci-aal onderwijs. Van de Grift en Tabak (Inspectie) presen-teerden een onderzoek naar de kwaliteit van hetonderwijs aan achterstandsleerlingen in hetbasisonderwijs. Het blijkt dat schoolprestatiesafhankelijk zijn van de schoolbevolking. Zopresteren .Turkse en Marokkaanse leerlingenhet best op een school waar het 1.25-!eerlin-gendeel overheerst. Ook wat betreft de wijzewaarop Nederlands-als-tweede taal aangebo-den wordt verschilt per school. De kwaliteitvan dit vak is gemiddeld het laagst, weinig dif-ferentiatie in instructie, op scholen waar het1.9-leerlingendeel overheerst. Goede scholenmet een hoog percentage allochtone leerlingenworden gekenmerkt door leerkrachten, die hunleerlingen motiveren en stimuleren en nauw-keurig hun vorderingen bijhouden. Tijdens de papersessie 'Bijzondere groepenin het onderwijs' ging Scheepstra (RUG) in opfifi

functioneren van kinderen met DownssTuaitN syndroom in het regulier basisonderwijs. Destijging van deze groep kinderen in het basis-onderwijs is een weerspiegeling van de maat-schappelijke ontwikkeling om gehandicaptenmeer te integreren in de maatschappij. De voor-naamste reden om kinderen met Downs syn-droom te plaatsen in het regulier onderwijs isvoor zowel ouders als leerkrachten het socialeaspect; zowel voor het gehandicapte kind zelfals voor medeleeriingen is het leerzaam ommet elkaar om te gaan. PEDAGOGISCHS Van Welzenis (KUL) pleitte naar aanleidingvan haar onderzoek naar het zelfconcept entoekomstperspectief van jongens met negatieveschoolervaringen voor meer aansluiting tussenverschillende leefwerelden. Wanneer de dis-crepantie tussen het schools en het vrije tijdsconcept minder wordt, wordt ook de kans opeen delinquent gedragspatroon verminderd.Leerlingen die zich op het schoolse vlak nietkunnen bewijzen, kunnen dit op andere vlak-ken doen,

bijvoorbeeld in sport en hoeven geenuitvlucht te zoeken in het criminele circuit. Kools (LUW) nam sekse als criterium voorte onderscheiden groepen in het onderwijs. Zijvoerde in het middelbaar agrarisch onderwijseen onderzoek uit om na te gaan of mannelijkeleeriingen in een 'meisjesinrichting' met eenmeerderheid aan vrouwelijke klasgenoten zichgemakkelijker een plaats in de klas verwervendan vrouwelijke leerlingen in een 'jongens-inrichting' met een meerderheid aan manne-lijke klasgenoten. Ze concludeerde dat vooronderwijssituaties geldt dat meisjes in jongens-richtingen minder goede ervaringen hebbendan jongens in meisjesrichtingen. Curriculum (J.I.A. Visscher, TO, Universiteit Twen-te, Enschede) Binnen het thema Curriculum werden dit jaarvier papersessies en ?Š?Šn symposium verzorgd-In de presentaties werd ingegaan op de volgen-de onderwerpen: nieuwe ontwikkelingen in hetcurriculum onderzoek; onderzoek m.b.t. hetcurriculum van het basis- en het voortgezetonderwijs; de

relatie tussen curriculumtheorieen curriculumpraktijk; curriculumontwikke-ling: theorie en praktijk; curriculum en vak-didaktiek. De presentaties waren doorgaansgoed tot uitstekend verzorgd. In deze terugblikzal kort worden stilgestaan bij deze sub-thema's, met uitzondering van het eerste sub-thema dat helaas door dubbele programmeringniet bezocht kon worden. De papersessie 'Onderzoek m.b.t. het curri-culum van het basis- en het voortgezet onder-



??? wijs' bestond uit drie interessante paperpresen-taties, die qua inhoud echter niet direct opelkaar aansloten. In de eerste presentatie wer-den curriculaire bevindingen gepresenteerd opbasis van zes case studies op scholen die metstudiehuis-varianten werkten. Riemersma enVeugelers (UvA) rapporteerden een aantal ver-schillen tussen 'gewone scholen' en scholenWaar het studiehuisconcept in meer of mindereniate vormkrijgt. Zo hebben scholen waar hetstudiehuisconcept is ge??ntegreerd niet alleenaandacht voor kennis maar ook voor persoon-lijke vorming van de leeriingen, hebben leer-lingen inzicht in het leerplan en wordt er ingrotere blokken gewerkt (80 i.p.v. 50 minuten);evaluatie is in de planning opgenomen. Deonderzoekers concludeerden dat op deze scho-len de docent nog steeds een belangrijke stu-rende rol heeft en dat het leerboek nog steedsals belangrijkste leermiddel centraal staat. Zijkwamen tot de conclusie dat het studiehuiscon-eept op deze scholen nog sterk technocratischVormkrijgt. Dat

wil zeggen dat er nog veelVaste trajecten worden gepland, waarbij leer-lingen af en toe eigen inbreng hebben. Debevindingen ontlokten veel informatieve vra-gen uit de zaal. De volgende twee presentatieskwamen voor rekening van Kuiper (UT) enBos (UT) en gingen beide over de resultatenvan het TIMSS-onderzoek (Third InternationalMath & Science Study). Kuiper ging in zijnpresentatie in op de scores op een internatio-nale wiskundetoets die in 45 landen is afgeno-men. In het onderzoek is gekeken naar de ver-schillen tussen verschillende schooltypes,tussen meisjes en jongens, en tussen verschil-lende leerjaren. Ook werd onderzocht in hoe-Verre de onderwerpen van de toets door dedocenten in de les waren behandeld. Nederlanddoorstond de vergelijking met andere landendoorgaans goed: prestaties van de Nederlandseleerlingen horen thuis in de top 10. Bos ging op2oek naar voorspellers van verschillen in wis-kundeprestaties in acht verschillende landen. Insommige landen werd een direct verband ge-

Vonden tussen klassegrootte en wiskundepres-taties. Ook de opleiding van de ouders heefteen positieve invloed op wiskundeprestaties.Bos vond een indirecte invloed van sekse enVerwachting van de moeder op de houding vande leerling ten aanzien van wiskunde. Reacties*nt de zaal ontlokten Bos de opmerking (met enige terughoudendheid) dat motiverende fac-toren veel en factoren op schoolniveau weiniginvloed hebben op wiskundeprestaties. Het symposium 'De relatie tussen curricu-lumtheorie en curriculumpraktijk' werd goedbezocht. In het symposium stonden tweevraagstellingen centraal: - Hoe kunnen curriculumpraktijken gekarak-teriseerd worden en met welke modellenkan de ontwikkelpraktijk eventueel wordenafgebeeld? - Welke karakteristieken kan een praktijk-theorie voor curriculumontwikkeling heb-ben en in hoeverre kunnen curriculum-modellen daar deel van uitmaken?In de eerste presentatie van Visscher (UT) werd op basis van interviews met 23 ontwer-pers uit uiteenlopende contexten van

onderwijsen training een viertal ontwerpaanpakken ge-typeerd. In deze typering werd vooral gefocustop de onderliggende rationaliteit van de aan-pakken, zodat deze in de praktijk herkenbaarbleven. Looy (SLO) presenteerde een praktijk-theorie die is ontwikkeld binnen de context vande SLO. Deze theorie is gebaseerd op vierconcepten: 1) leerplanniveaus en curriculaireverschijningsvormen, 2) leerplankundige com-ponenten, 3) projectmatig werken, en 4) ont-wikkeltrajecten. De praktijktheorie heeft ver-schillende functies: een gemeenschappelijketaal voor ontwerpers; communicatiemedium enbeslissingskader; theoretisch kader voor be-ginnende ontwerpers; opsporingsmechanismevoor onvolkomenheden in een aanpak; en ont-wikkeling van de ontwerpprofessie. Moen(SLO) demonstreerde aan de hand van een con-creet voorbeeld uit welke componenten les-materiaal bestaat en welke functies deze com-ponenten hebben, met als doel te komen tot eenhandelingsondersteunend instrument voor leer-

planontwikkelaars. Door de stiptheid van devoorzitter was er na afloop van de presentatiesvoldoende ruimte voor de discussiant en dezaal om vragen te stellen en commentaar televeren. Discussiant Terwei sprak zijn waarde-ring uit over de presentaties, maar had moeitemet het feit dat de beschreven ontwikkel-processen niet gekoppeld waren aan een speci- sruo/tÂ?fieke vakinhoud. Ook vond hij het jammer datde drie presentaties vanuit het perspectief vande curriculumontwikkelaar waren geformu-leerd, waardoor de indruk werd gewekt dat de PEDAGOGISCHE



??? docent als mogelijke mede-ontwikkelaar uithet oog was verloren. Zowel sprekers als men-sen uit de zaal onderstreepten echter het belangvan de docent als (mede)-ontwikkelaar van les-materiaal. De discussie moest vanwege het ver-strijken van de tijd vroegtijdig worden afge-kapt. Binnen de papersessie 'Curriculumontwik-keling: theorie en praktijk' werd ingegaan ophet 'sociale karakter' van het ontwerp- en/ofrevisieproces. Deketelaere en Kelchtermans(KUL) verwoordden op een heldere manierhun ervaringen in een ontwikkeltraject waarbijdocenten en onderwijskundigen samen con-crete curriculummaterialen ontwikkelden tenbehoeve van het bevorderen van de gelijkheidvan onderwijskansen van jongens en meisjes inhet secundair onderwijs. De onderzoekers con-cludeerden op basis van hun ervaringen dat deverschillen in kennis van de participanten inhet ontwikkeltraject enerzijds kunnen leidentot spanningen en mogelijke conflicten entegenstellingen, maar anderzijds ook een

grootpotentieel bieden van complementaire compe-tentie en effectiviteit. De onderzoekers rappor-teerden dat samenwerking van docenten in eenontwikkeltraject een positieve invloed heeft ophun professionele voldoening en taakperceptie.Docenten werden zich bewust van hun eigenonderwijstheorie en spraken de intentie uit omna het project meer activiteiten op school tegaan verrichten. De tweede presentatie kwamvoor rekening van Smit (SLO). Zij beschreefstrategische beslissingen in revisietrajectenvoor kerndoelen en examenprogramma's metals doel ervaringsgegevens te verzamelen voortoekomstige revisietrajecten. Smit en collegaBoersma onderscheidden vijf strategischevariabelen: aard van de revisie; aard van de(externe) communicatie, gehanteerd ontwik-kelmodel, mate en wijze van aansturing doorprojectmanagement, mate en wijze van be??n-strumentering. Smit pleitte ervoor om beslis-singen omtrent veranderingen altijd gezamen-lijk met de opdrachtgever te nemen. Van Oers(VU)

stelde in ,zijn presentatie de gedeeldeFCDABoeiscHE Â?pvatting van de maakbaarheid van kant ensTUDitM klare curricula ter discussie. Aan de hand vaneen case study beschrijving in groep 1 en 2 vande basisschool liet hij zien welke rol leerlingenen leerkracht hebben in de opbouw van eencurriculum. Curriculumontwikkeling in de klas 378 berust op conceptgeleide interpretatie en doel-gerichte beslissingen van de leerkracht opgrond van interacties met leerlingen, onder-steuners en curriculummateriaal. Dit leidde toteen discussie in de zaal over de rol en relatietussen leerkracht en curriculumontwikkelaaren de wenselijkheid en mogelijkheid vandocenten om een belangrijke rol in het curricu-lumontwikkelproces te spelen. In de papersessie 'Curriculum en vakdidak-tiek' werd ingegaan op conceptvorming envakdidactische thema's binnen drie inhouds-gebieden: lichamelijke opvoeding, geschiede-nis, menswetenschappen. Het was jammer dater zo weinig belangstelling voor deze sessiewas. Door het

accent op de inhoud en vak-didactiek was het voor niet-didactici moeilijkde presentaties op hun waarde te schattenalhoewel er door de presentatoren voldoenderuimte werd gegeven voor informatieve vra-gen. Van Assche (KUL) kwam in zijn helderebetoog tot een nieuw concept van lichamelijkeopvoeding en beoordeelde de bestaanskrachtvan dit concept volgens verschillende criteria:past het binnen opvattingen over basisvorming;wordt het gesteund door literatuur; past het bin-nen bestaande leerplannen; waardenonderzoek,etc. Van Assche kwam tot de conclusie dat hetconcept bestaanskracht heeft, maar nog verdereuitontwikkeling behoeft. Goegebeur (VUB)ging in zijn presentatie in op het concept 'his-torisch besef' binnen het vak geschiedenis. Hijbeschreef historisch besef vanuit o.a. ver-schillende dimensies (cognitief, affectief, eva-luatief) en inhouden (tijdsbesef, werkelijk-heidsbesef, historiciteit, identiteit, politiek,socio-economisch besef, moreel besef). Goe-gebeur constateerde dat historisch

besef eenwaardegericht concept is geworden. De Gols(LP Menswetenschappen, VVKSO) exploreer-de de mogelijkheden van 'menswetenschap-pen' als specifieke studierichting op basis vaneen studie van 62 scholen die mensweten-schappen geven. Her bleek belangrijk om ver-schillende vakken in samenhang aan te bieden(?Š?Šn thema vanuit verschillende invalshoekenals psychologie, sociologie, muziek, media,etc. belichten). Om als school in aanmerking tekunnen komen voor het inrichten van een der-gelijke studierichting moet deze aan twee spe-cifieke voorwaarden voldoen: mobiliteit vanleerkrachten en vakdidactische competentie.



??? Lerarenopleiding en Leraarsgedrag (P. den Brok,IVLOS, Universiteit Utrecht) I^e Onderwijs Research Dagen hebben ondermeer als belangrijk doel de onderzoeker op dehoogte te brengen van de laatste stand vanzaken binnen zijn/haar domein. In onderstaan-de impressie zal dan ook vooral worden ingaanop de trends, binnen Lerarenopleiding enLeraarsgedrag, zoals die door mij zijn waar-genomen, voorzien van enig commentaar. Deonderstaande beschrijving is daarom niet chro-nologisch en zeker niet volledig. Een veel gehoord geluid tijdens de ORD,niet alleen binnen de divisie 'Lerarenopleidingen Leraarsgedrag', was de angst voor eendalend belang van de ORD en andere meerlokale fora. Om dit idee te controleren ben ik detwee programmagidsen, die van vorig jaar inTilburg en die van dit jaar te Leuven, eens inge-doken en aan het tellen geslagen. Een aantaldingen vielen op. Allereerst blijkt er een toename te zijn vanhet aantal divisie-gerelateerde bijeenkomsten(10 in 1997 tegenover zes in 1996) en het

aan-tal subbijdragen daarbinnen (16 in 1996 voorde gehele divisie, tegenover 29 in 1997). Dezetoename uit zich niet alleen in absolute zin,niaar ook in relatieve zin. Bij een stijging vanhet totale aantal bijdragen van 174 in 1996 naar191 in 1997 is het aandeel van de divisie bin-nen het congres gegroeid van ongeveer 10%naar 15%. In 1996 waren er geen Vlaamse bij-dragen binnen de divisie, ditmaal konden erdrie genoteerd worden, hetgeen ongeveer 10%van het divisie-aandeel is. Over wat men vande hoogte van de genoemde aantallen moetvinden laat ik mij niet uit, duidelijk is dat degenoemde angst voor de divisie 'Leraren-opleiding en Leraarsgedrag' (gelukkig) voor-alsnog niet gegrond blijkt. Ten tweede kenmerkte deze ORD zich dooreen grotere verscheidenheid aan onderwerpen.Net als op de vorige ORD (Tilburg, 1996) waser ook dit jaar weer aandacht, in de vorm vaneen symposium, voor de veranderende rol vande docent onder invloed van het streven naarnteer zelfstandigheid voor de leeriingen.

Deaandacht voor dit onderwerp was echter van"teer bescheiden aard dan in het voorgaandejaar. Ook de tweede trendsetter van 1996,professionaliteit, was dit jaar weer veelvuldig op het menu terug te vinden. Daarnaast was erdit jaar uitgebreide aandacht voor het themanascholing, waarbij een speciale plaats ge-reserveerd bleek voor mentoring. Tenslottestonden cognities en denkprocessen van docen-ten hoog op de onderzoekersagenda. De hier-voor genoemde onderwerpen sprongen hetmeest duidelijk naar voren, maar opgemerktmoet worden dat zij slechts een greep waren uithet totale divisie-aanbod op de ORD. De grotere verscheidenheid en het groeiendaantal bijdragen mogen verheugend genoemdworden. We kunnen constateren dat de divisie'Lerarenopleiding en Leraarsgedrag' een ergactieve is. We moeten echter niet te vroeg ineuforie uitbarsten, denk ik. Ten eerste zeggendeze gegevens natuurlijk weinig over hoe heter op de ORD in Twente aan toe zal gaan.Daarnaast kunnen de hoge aantallen

deelne-mers, bezoekers en bijdragen natuurlijk ookhebben samengehangen met de komst van eentweetal publiekstrekkers voor de divisie, name-lijk Feiman-Nemser en Little. Mentoring was gedurende het onderzoeks-jaar 1996-1997 het centrale thema van de divi-sie en stond reeds centraal in de diverse divi-siebijeenkomsten die gedurende het jaargehouden werden. De lezing van Feiman-Nem-ser was bedoeld als de climax waarin ditthema-jaar zijn einde zou vinden. Binnen haarlezing ging Feiman-Nemser in op twee vormenvan mentoring, 'educative mentoring', waarbijprofessionele ontwikkeling nagestreefd wordt,en 'convcntional mentoring', gericht op hetverlenen van steun. Vervolgens gaf zij enkelekenmerken aan die men kan gebruiken ommentoring te beschrijven en te onderzoeken.Aan de hand van drie 'vignets' (beschrijvingenvan de situatie tussen mentor en lerende) gingzij in op wat volgens haar de beste manier vanmentoring was. Haar verhaal was doorspektmet voorbeelden en in die zin ook erg illustra-

tief, maar inhoudelijk nogal zwak, vond ik. Hetwas vooral een beschrijving, geen wetenschap-pelijke beschouwing. Daarbij wekte zij sterk deindruk dat veel van 'haar vondsten' recht-streeks vanuit de praktijk kwamen, waarbij J ' J rCDAGOaiSCHC haar theorie (en ook de rest van haar verhaal) stuohngebaseerd bleek op slechts drie cases. Het leekerop alsof zij vooral gezien wilde worden alsiemand die in de praktijk staat, maar vooral nietals een vooraanstaand wetenschapper. Jammer,



??? want de ORD is in de eerste plaats toch eenonderzoekscongres. Het onderzoek naar (na)scholing van docen-ten liet ook enkele opvallende zaken zien.Allereerst lijkt er onder onderzoekers steedsmeer belang te worden gehecht aan de over-gang van aanbod-gerichte nascholing naarmeer vraag-gerichte nascholing. Het onderzoekvan Pompe en Kwakman (KUN) viel binnendat kader, evenals het symposium 'Nascholingin Vlaanderen en Nederland' (Mahieu, VanCouwenberghe, Kerkhoff, Raaijmakers, Biestaen Van Dieten, allen IVA, KUB). Onderzoeken naar de effecten van nascho-ling, zowel dat van de Nijmeegse Lerarenoplei-ding UNILO/KUN: Mathijsen, Bergen, Berk-sen, Lamberigts, Pelkmans en Engelen als datin samenwerking met landelijke Studiecentra(Veenman, Beems, Gerrits en Op de Weegh)lieten zien dat de resultaten van nascholings-cursussen erg beperkt zijn en in eerste instantievooral optreden in de vorm van toegenomentevredenheid onder de deelnemers. Voor lang-durige

en meer constante effecten lijkt de inzetvan coaching en/of mentoring van grootbelang, alsmede een voldoende lange duur vande betreffende cursus. Verder blijken doelen enmeetinstrumenten nogal eens niet op elkaar aante sluiten. De discussiant besprak de mogelijk-heid om kennis vanuit andere divisies nadruk-kelijker in te brengen, bijvoorbeeld meer ont-werpgerichte noties. Veel aandacht was er ook voor cognities endenkproces'sen van docenten. Naast de paper-sessie van meer ervaren onderzoekers en oplei-ders viel het symposium van beginnendeonderzoekers: Longayroux (ICLON/RUL),Van Veen (UNILO/KUN), Den Brok en Zan-ting (ICLON/RUL) op door zijn opzet: het uit-eengaan in subgroepen om vervolgens plenairde resultaten van iedere subgroep te besprekenbleek de interactiviteit tussen presentatoren enpubliek sterk te vergroten en zorgde voor veelfeedback naar de onderzoekers toe. Het sympo-sium was daarom in alle opzichten een grootsucces: wellicht een suggestie voor

de andere.ff.?, deelnemers? Het lijkt erop, dat onderzoek op het gebiedvan cognities te maken krijgt met een steedsgroter wordende diversiteit aan subthematie-ken en onderzoeksmethoden. Een mogelijkprobleem voor de toekomst zal de integratie van de resultaten van al deze onderzoeken zijn.Voor de minder ervaren onderzoekers speeltdaarnaast ook het probleem van terreinafbake-ning, zo bleek tijdens de discussies. Tenslotte was er op deze ORD veel aan-dacht voor het concept professionaliteit. Little(USA) besteedde aandacht aan de condities dienodig zijn voor professionalisering. Allereerstwerd kort de geschiedenis m.b.t. vernieuwendoorgenomen. Deze kan grofweg uiteengelegdworden in twee periodes, de periode 1988-1992 waarin vernieuwingen afzonderlijk inge-voerd worden, en de periode 1990 tot heden,waarbij vernieuwen meer schoolbreed aange-pakt wordt (restructuring). Als belangrijkstevernieuwingen in de VS werden, vergelijkbaarmet Nederiand, genoemd:

vakoverstijgendecurricula, meer en breder doceerrepertoire,samenwerking tussen docenten en heterogeneklassen. Er blijkt nog een aantal belangrijkeproblemen te bestaan als het gaat om imple-mentatie van vernieuwingen; zo is er volgensLittle te weinig aandacht voor de eisen die ver-nieuwingen aan de deelnemers, met namedocenten, opleggen, blijkt er voortdurend eentendentie te bestaan om terug te vallen op tradi-tionele strategie??n, zijn de verwachtingen vanbetrokkenen dikwijls te hoog gespannen, ver-wacht men veel te snel resultaat en wordt deprofessionalisering van docenten (met betrek-king tot bestaande vernieuwingen) dikwijlsdoor 'nieuwe' projecten verstoord. De lezingwas erg herkenbaar, hetgeen tegelijk een zwak-te was. Het was bekende kost, waar je na eenuur wel genoeg van had. Naast Little's lezing was er ook een paper-sessie rondom professionaliteit van docenten,met, onder andere aandacht voor de professio-nele ori??ntatie van docenten en samenwer-kingsverbanden

tussen docenten van het voort-gezet onderwijs. Nieuw was de aandacht voor de professio-naliteit van de lerarenopleider: een belangrijkonderzoeksthema voor de toekomst? De ORD heeft een overwegend positieveindruk op me achter gelaten. Haar belangrijkstekenmerk was in mijn ogen verscheidenheid.Deze verscheidenheid uitte zich zowel in deonderzoeksthematieken als in de deelnemers.Vreemd genoeg heb ik de publiekstrekkers alshet meest teleurstellend ervaren, zowel inhou-delijk als qua presentatievorm. Hiermee wil ik



??? maar zeggen dat er in mijn ogen geen directverband bestaat tussen de kwaliteit van eencongres en de (onderzoeks)ervaringen van haardeelnemers. Een geluid dat men in de wandel-gangen immers ook steeds meer hoort, is datgevestigde onderzoekers zich steeds minderzouden laten zien (en vooral horen) op de loka-le congressen, zodat deze dreigen te ontaardenin promovendi-bijeenkomsten. Hoewel dezetrend zich nog niet heeft gemanifesteerd binnende divisie Lerarenopleiding en Leraarsgedrag,het aandeel in de bijdragen dat door AIO's/OiO's en studenten is geleverd is met 25% sta-biel gebleven ten opzichte van eerdere jaren enligt daarbij zeker niet te hoog, en voor zoveraanwezig zeker niet heeft geleid tot een dalingin kwaliteit, moet voor een homogeniseringvan deelnemers wel gewaakt worden. Hoger Onderwijs (C. Terlouw, OC, UniversiteitTwente, Enschede) Hoger Onderwijs, voor het eerst zonder Vol-wasseneneducatie, was dit jaar vertegenwoor-digd met een keur van communicatievormen:twee

fora, twee symposia, een postersessie,twee papersessies, en demonstraties in het ver-lengde van ?Š?Šn van de papersessies. TevensWas er nog een plenaire lezing van GoodyearWaarin het hoger onderwijs centraal stond. Met steekwoorden als 'nieuw', 'toekomst-gericht', en 'activerend onderwijs' kunnen deVerschillende bijdragen worden gekarakteri-seerd. In de fora stonden met name uitwerkin-gen centraal als gevolg van de verschuivingVan docentgecentreerd naar studentgecentreerdonderwijs. De symposia richtten zich op degehele studieloopbaan van de student: van deaankomende student, in het bijzonder hetaspect studiekeuzemotivatie, tot en met deafstudeerder waarvoor de arbeidsmarkt in hetzicht komt. In de postersessie, terecht is erapart tijd voor ingeruimd, en in ?Š?Šn van depapersessies waren allerlei nieuwe onderwijs-l'enaderingen en -vormen aan de orde; dedemonstraties sloten hier bij twee papers aan.I^e andere papersessie betrof het beleidsvoor-''ereidend onderzoek in het HO. Helaas kon ik

door de parallelle program-mering en eigen optredens slechts aanwezigzijn bij de fora, ?Š?Šn van de papersessies, en depostersessie. De bezochte fora, papersessies en postersessie worden hier besproken, gevolgddoor een korte algemene conclusie. In het forum 'De impact van nieuwe assess-mentvormen op leren en onderwijs' stond debeoordelingscultuur in het HO centraal. In ditzeer levendige forum werden twee papersgepresenteerd. (Dochy en Moerkerke, beidenOU). Na deze presentaties reageerden enkelepanelleden (Dyck, Pilot en Straetmans) waarbijde reactie van de laatste eveneens een volledigepaperlezing opleverde. Daarna vond een fellediscussie plaats met de bezoekers van hetforum. Zoals gezegd, beide paperlezingen betroffende beoordelingscultuur in het hoger onderwijs.Dochy schilderde het gehele palet van mogelij-ke beoordelingsvormen dat nodig is om in tespelen op een aantal trends in de onderwijsont-wikkeling van het hoger onderwijs: (i) hetonderwijs staat dichter bij de werksituatie,

(ii)er is meer aandacht voor het verwerven vancomplexe vaardigheden dan voor kennisver-werving, (iii) toetsen heeft in toenemende mateeen functie tijdens het totale leerproces (volgenen ondersteuning) dan na afloop van het leer-proces (summatief toetsen), en (iv) het inscha-kelen van studenten in het toetsproces. Dit allesmaakt het nodig om van een testcultuur naareen toetscultuur te evolueren. Moerkerke gafhier vervolgens in toegespitste zin een concreteillustratie van door in het bijzonder in te gaanop het curriculum als uitgangspunt voor hettoetsen van complexe vaardigheden, en hetgebruik daarin van portfolio's. Moerkerke pleitvoor een curriculaire toetsingslijn naast eenmodulaire of cursus-toetsingslijn. In de eerstetoetsingslijn gaat het met name om de individu-ele voortgang in de beheersing van een com-plexe vaardigheid vast te stellen (bijvoorbeeld:de vaardigheid in een team te werken). Een discussiepunt dat hierbij dank zij dereactie/paperlezing van Straetmans (CITO,Arnhem) in alle levendigheid naar

vorenkwam, was in hoeverre we bij deze alternatieveassessmentvormen nu nog uit kunnen komenmet de gebruikelijke testpsychologie waarinmet name de betrouwbaarheid van de metingvan een individuele prestatie centraal staat. De studiin'voorstanders' hiervan wezen op het belangvan het overeind houden van de klassieke kwa-liteitsnormen van toetsen en tentamens: er wor-den immers belangrijke beslissingen over de 381 PEDAGOGISCHS



??? verdere studieloopbaan op grond van de uit-komsten genomen. De 'tegenstanders' vroegenom ?Š?Šn andere of een aangepaste toetsmetho-dologie, omdat de klassieice werkwijzen zolangzamerhand een obstakel gaan vormen voorinhoudelijke onderwijsvernieuwing. In het tweede forum stond het begin van ditjaar uitgekomen handboek voor docenten'Onderwijskunde Hoger Onderwijs' centraal.E?Šn van de redacteuren, Hans van Hout (UvA)hield een korte inleiding waarin het centralethema 'Zelfstandig leren in een consistenteomgeving' werd uiteen gezet. In toenemendemate voeren faculteiten in het hoger onderwijseen beleid uit waarin het 'zelfstandig leren' enin het bijzonder de ontwikkeling daarvan cruci-aal is. Daartoe is een consistente omgevingnodig waarin de rol van de docent kenmerkendis veranderd. De aandacht van docenten moetnu vooral uitgaan naar (i) werkvormen waarinmomenten voor 'zelfstandig leren zijn inge-bouwd, (ii) onderwijsontwikkeling waarintegelijkertijd rekening wordt gehouden

met hetles-, cursus- en curriculumniveau, (iii) speci-fieke werkvormen die bij uitstek 'zelfstandigleren' kunnen stimuleren: vormen van pro-bleemgeori??nteerd leren (PGL) en projecton-derwijs (PO), en (iv) een onderwijsorganisatiegericht op grotere professionaliteit en kwali-teitszorg. De discussiant Pilot (IVLOS, UU) had naastlof - eindelijk eens wat zaken systematisch opeen rij vanuit een duidelijke visie op het hogeronderwijs - ook kritiek op de pretenties van deauteurs. De kritiek en de discussie spitste zichtoe op de inschatting van de vaardigheden ende mogelijkheden van docenten. Het boek zalzeker zijn nut hebben voor docenten die openigerlei wijze bij onderwijsontwikkelings-projecten zijn betrokken en/of een docenten-cursus volgen bij ?Š?Šn van de RWO-centra; eenindividuele bestudering van een 'losse' docentvraagt teveel naar het oordeel van sommigeaanwezigen, ook al gelet op de theoretischetoonzetting. Wat dat betreft had het boek eigen-lijk nog ?Š?Šn slag extra nodig gehad om

nogofD/iooo/scHE sluiten bij de concrete problemen sTUDiiN van docenten. In de papersessie 'Nieuwe onderwijsbena-deringen in het hoger onderwijs' kwam eenviertal papers aan de orde waarin op enigerleiwijze een relatie bestond met nieuwe onder-wijsvormen: een simulatie, courseware, pro-jectonderwijs, en probleemgestuurd leren. 382 Coetsier en Lievens (UG) rapporteerdenover het ontwikkelen van een video-simulatievoor de evaluatie en selectie van kandidaatmedische studenten. De achterliggende ge-dachte is dat studenten beter kunnen wordengeselecteerd als ook een aantal representatieve,realistische situaties, waarover zij vragen moe-ten beantwoorden, onderdeel uitmaakt van detoelatingsproef. Coetsiers en Lievens verteldenop welke wijze zij stapsgewijs de videofrag-menten van dokter-pati??nt gesprekken en eenteamvergadering hadden ontwikkeld en geva-lideerd. De discussie spitste zich toe op tweevragen: (a) hoe kunnen beginnende studenteneen goed antwoord geven op dergelijke

vragenals ze het nog moeten leren?; en (b) zou dit opzich mooie materiaal niet veel beter gewoon inhet onderwijs kunnen worden gebruikt, inclu-sief als voortgangstoets (zie Dochy en Moer-kerke hiervoor), in plaats van in een toelatings-toets? Naast deze videosimulatie presenteerdenLievens en Coetsier in een demonstratiesessieook andere videosimulaties: ?Š?Šn voor perso-neelsselectie en ?Š?Šn voor screening en trainingvan beoordelaars. Proost en Elen (KUL) presenteerden onder-zoek en ontwikkeling (althans de eerste stap)van een 'Electronic Performance SupportSystem' (EPSS), een electronisch hulpmiddelvoor docenten dat hen moet aanmoedigen enondersteunen bij het gebruik van technologie??nin het onderwijs. Het ging hier in het bijzonderom DigIT (Digitale Informatie Technologie),een computergebaseerd informatiesysteem(gegevensbank) in hypertextformaat, ter on-dersteuning van het gebruik, ontwikkelen, enevalueren van didactische programmatuur.DigIT is in een aantal versies

ontworpenwaarbij in de werkwijze het betrekken van dedoelgroep van docenten als cruciaal werdgezien. Bij wijze van veldtest zal de nubestaande voorlopige versie via het lokaleuniversitaire netwerk in Leuven (KULnet) vrij-blijvend ter beschikking worden gesteld (ziehttp:/www.cs.kuleuven.ac.be/~koenh/digit). Inde discussie werden twijfels geuit of een derge-lijke vrijblijvende opzet nu wel tot resultaat zalleiden. Voorts vroeg men zich af in hoeverredocenten bereid zijn, en de tijd kunnen vinden,om op een dergelijke rationele wijze de vorm-



??? geving van het onderwijs te ontwerpen.Ondanks de wellicht kritische opmerkingenwerd de ontwikkeling van een dergelijk 'jobaid' voor docenten toch zeer interessant gevon-den. In een demonstratie werd het programmaDigIT ook getoond. De gegevensbank bevatverschillende soorten van computergebruik ineen onderwijssetting, ontwikkelingsstappen,criteria voor evaluatie van software, program-ma-voorbeelden, en verwijzingen naar perso-nen, literatuur en websites. Perez Salgado, Terlouw en Kramers-Pals(UT) rapporteerden de resultaten van eenexploratief onderzoek naar de invloed vangeslacht op leereffecten en welbevinden ingroepsprocessen in projectonderwijs in chemi-sche technologie. De eerste onderzoeksvraag isof gedifferentieerd tutorgedrag, waarbij detutor inspeelt op co??peratief/competitief/individueel (groeps)gedrag effect heeft op deaard van het groepsgedrag en de leerresultatenvan de vrouwelijke en mannelijke gesociali-seerde studenten (gender). De tweede en derdeonderzoeksvraag is

of co??peratief leergedrageen positief effect heeft op respectievelijk deleerresultaten en het welbevinden van de vrou-welijke en mannelijke gesocialiseerde studen-ten. De resultaten betreffen vooralsnog eenonderdeel van de eerste vraag, en zijn samen-gevat als volgt: (1) het groepsgedrag is co??pe-ratiever naarmate het aandeel vrouwen (0% -33%) hoger is; er is hier geen duidelijke relatiemet gender; (2) de groepsprocessen in de pro-jectgroepen zijn competitiever naarmate hetaandeel mannelijke studenten (67% - 1(X)%)hoger is, en wanneer de overall gender-type-ring 'mannelijk' is; en (3) in aanwezigheid vande tutor gedragen de projectgroepen zich co??-peratiever. In alle gevallen was de tutor zelfoverwegend co??peratief. De discussie spitstezich met name toe op de plaats en rol van meis-jes in technische studies en hun perceptie daar-van, en de mogelijkheden van een docent(e)/tutor om hier invloed uit te oefenen. De discus-sie hierover is zeker nog niet afgerond. Van den Hurk, Wolfhagen, Dolmans en

Vander Vleuten (UM) gingen na in hoeverre dedoor studenten geformuleerde leerdoelen inProbleemgestuurd Onderwijs (PGO) nu ookdaadwerkelijk een leidraad vormden bij dezelfstudie, en in welke mate dit positief inwerk-te op de bestede tijd aan zelfstudie en op de leerprestaties. Daartoe werd een vragenlijstgeconstrueerd en voorgelegd aan 725 studen-ten Geneeskunde uit de eerste vier jaar van deuniversiteit van Maastricht. De resultaten: (i)vooral in het eerste jaar laten studenten zich lei-den door de geformuleerde leerdoelen, in delatere jaren neemt het af; (ii) er zijn geen ver-schillen in tijdbesteding, met die nuance, datdit wel het geval was bij leerdoeloverstijgendestudieactiviteiten; en (iii) er zijn ook geen ver-schillen in scores op de bloktoets. In de discus-sie werd er op gewezen dat eigenlijk toch weleen vrij centraal leerstuk van PGO, een zelfge-formuleerd leerdoel als leidraad voor zelf-studie, ter discussie wordt gesteld. De aanwezi-gen kwamen er in de beschikbare discussietijdniet uit wat dit nu betekende

voor PGO in hetalgemeen, en de stap van het 'leerdoel formule-ren' in het bijzonder. Er werden twee posters gepresenteerd. Oos-terhuis-Geers (UT) stelde twee wijzen van inte-gratie van studievaardigheden aan de orde: (a)integratie van studievaardigheden in het tradi-tionele onderwijs, en (b) integratie vanmanagementvaardigheden in projectonderwijs.In het laatste geval vormen de 'klassieke stu-dievaardigheden' een deelverzameling van demanagementvaardigheden. De poster van Oos-terhuis-Geers richtte zich met name op detweede vorm van integratie waarbij ?Š?Šn enander concreet is toegepast in de studierichtingBedrijfsInformatieTechnologie (BIT) van deUniversiteit Twente. Op de poster en in degesprekken kwamen aan de orde de gehanteer-de onderwijstheorie, de opzet van het onder-wijs, en de positieve resultaten van het onder-wijs. Van belang is de rol van de begeleidingtijdens het groepswerk: studenten die democra-tisch en stimulerend worden begeleid, lerenmeer managementvaardigheden aan

dan stu-denten bij wie sprake was van een 'laissezfaire' begeleiding. Van Dijk, Van den Berg en Van Keulen(TUD) rapporteerden per poster een exploratiefonderzoek onder TU-Delft docenten naaractivering van studenten tijdens hoorcolleges:de wijze van activering, de frequentie, de tevre-denheid van docenten over de huidige manier studunvan college geven en de mogelijke oorzakenvan de eventuele discrepanties. Er is een vra-genlijst opgesteld en afgenomen onder 1206TU-docenten. De resultaten dienen als basis



??? voor aanbevelingen voor de ontwikkeling vaneen professionaliseringsmodel dat in docenten-trainingen kan worden gebruikt. De poster-sessie werd druk bezocht, en er was sprake vaneen levendige directe discussie tussen de aan-wezigen. Tenslotte een aantal korte conclusies. Allebijeenkomsten waren druk bezet, en er wasveelal voldoende tijd voor discussie. Het wasjammer dat de bijeenkomsten voor het themahoger onderwijs (als enige) parallel warengeprogrammeerd, hetgeen het bijwonen vaneen aantal interessante presentaties verhinder-de. Verheugend was het grote aantal Vlamin-gen op het congres. Wat mij betreft had er zelfswel meer gebruik gemaakt van kunnen wordendoor Vlaamse en Nederlandse onderzoeks-projecten systematisch naast elkaar te zetten(bijvoorbeeld de beide symposia over studie-loopbanen) Ik heb de indruk dat we in hethoger onderwijs niet veel van eikaars werk enachtergronden weten. Helaas blijft de conclusievan de kroniekschrijver van 1996 (C. U. Sikke-ma) nog

overeind: Iedereen is met aparteonderzoeken bezig waardoor een onsamenhan-gend beeld ontstaat; er ontbreekt een grote lijn.Wellicht een opdracht voor de volgende ORD. Beleid en Organisatie In het Onderwijs (R. Mas-lowski, TC, Universiteit Twente, Enschede) Rond het thema 'Beleid en Organisatie in hetOnderwijs' had de organisatiecommissie ditjaar een symposium, een forum en drie paper-sessies geprogrammeerd, waarin uiteenlopendeonderwerpen aan bod kwamen. Het symposi-um had als .thema 'Lokaal schoolbeleid eninterne machtsverhoudingen'. In het forumstond de verhouding tussen onderwijsonder-zoek, onderwijsbeleid en praktijk in Nederlanden Vlaanderen centraal. In de papersessieswerd verslag gedaan van onderzoek op het ter-rein van schoolcultuur, schoolverandering enbeleidseffectiviteit. De papersessie 'Beschrijvingsinstrumentenschoolcultuur' stond in het teken van vragen-lijsten voor het meten van schoolcultuur. Mas-lowski (UT) deed verslag van een analyse vaninstrumenten

voor het meten van organisatie-cultuur in het basis- en voortgezet onderwijs.Daarin kwam naar voren dat deze aanzienlijkvan elkaar verschillen waar het de operationali-sering van cultuurdimensies en de wijze vanformulering betreft. Opvallend was echter dat,desondanks, de professionaliteit van leerkrach-ten, en de consequenties hiervan voor autono-mie en samenwerking, in nagenoeg alle instru-menten een belangrijke plaats bleek in tenemen. De professionaliteit van leerkrachtenstond ook centraal in het instrument dat VanPetegem (UA) presenteerde. Hij ontwikkeldeelf woordparen, zoals 'leerlinggericht versusleefstofgericht' en 'collegiaal versus rivalise-rend', aan de hand waarvan scholen hun eigenprofiel in kaart kunnen brengen. Hendriks enBosker (UT) presenteerden een instrumentari-um, 'School en klaskenmerken', dat in hetkader van zelfevaluatie door basisscholen kanworden gebruikt. Het instrumentarium bestaatuit drie afzonderlijke vragenlijsten voorrespectievelijk de schoolleiding, de leerkrach-ten

en de leerlingen. Met behulp van de vra-genlijsten kan het onderwijsaanbod van eenschool in kaart worden gebracht, en kunnenscholen inzicht krijgen in een aantal relevanteprocesfactoren op school- en klasniveau, zoalsde mate van samenwerking tussen leerkrachtenen de effectieve leertijd in de klas. In de papersessie 'Schoolverandering' deedKlerks (UU) verslag van haar onderzoek naarveranderingscapaciteiten van scholen met hetoog op de invoering van de basisvorming.Klerks gaf aan dat de invoering van de basis-vorming aanleiding heeft gegeven tot zowelonderwijsinhoudelijke als organisatorischeveranderingen in scholen. Uit onderzoek blijktdat het fundament voor de basisvorming welis-waar is gelegd, maar dat het verder vormgevenvan organisatorische en met name onderwijs-inhoudelijke veranderingen nog een proces vanjaren vergt. Voor een succesvol verloop van ditveranderingsproces is het van belang, zo gafKlerks aan, dat scholen een duidelijke visiehebben ten aanzien van de te bereiken

doelen,het veranderingsproces structureren, en datleerkrachten en leden van de schoolleiding eenlerende houding aannemen. Maes (KUL)maakte een vergelijkbaar onderscheid in zijnonderzoek naar het vermogen van basisscholenom doeltreffend leerfingen met onderwijs-achterstanden te helpen. Hij ontwikkelde eenvragenlijst, 'Zorg voor leerlingen met onder-wijsleerproblemen', die aangeeft in hoeverreeen school in staat is problemen bij leerlingen 384 l>EDAGOGISCHÂ? STUDI?‹N



??? te signaleren, deze doeltreffend te analyserenof te diagnostiseren, en de geanalyseerde pro-blemen te verhelpen. Daarbij wordt zowel aan-dacht gegeven aan de achterliggende visie vande leerkracht, het schoolteam en de schoollei-der, als aan concrete activiteiten die in schoolworden genomen om leerlingen met leerpro-blemen te helpen. Blees-Booij (ROA, Amster-dam) deed verslag van een onderzoek naar demaatregelen die gemeenten hebben genomenmet het oog op de aanstaande decentralisatievan het onderwijsachterstandsbeleid. Uit hetonderzoek bleek dat een relatief groot aantalgemeenten reeds begonnen is een achterstands-plan op te stellen. Niettemin moest in vrijwelalle gemeenten nog veel werk worden verricht,ten aanzien van zowel de inhoudelijke uitwer-king van de plannen, als het overleg metschoolbesturen en instanties binnen en buitende gemeentelijke organisatie. Het onderzoek dat in de sessie 'Beleids-effectiviteit' werd gepresenteerd sloot hiernauw op aan. Pijl (RUG) deed verslag

van eenonderzoek naar het effect van het WSNS-beleid op de deelname aan LOM en MLK. Uithet onderzoek bleek dat de deelname, instroomen verblijfsduur voor de schooltypen LOM enMLK sinds de invoering van het WSNS-beleidniet verder is gegroeid, of minder is gegroeiddan in de jaren ervoor. Niettemin kunnen dezeontwikkelingen niet geheel worden toegeschre-ven aan het WSNS-beleid. De reden daarvooris, zo gaf Pijl aan, dat de groei van het LOM alvoor de implementatie van het WSNS-beleidwas afgenomen en in het MLK de eerste teke-nen van een ombuiging tegelijk met de eersteconcrete maatregelen in WSNS-verband zicht-baar werden. Vanuit de zaal werd geopperd datvoor de invoering van het WSNS-beleid hetoverheidsbeleid ook al gericht was op terug-dringing van het aantal leerlingen in het speci-aal onderwijs. Dat zou kunnen betekenen dathet geheel aan beleidsprogramma's op dit ter-rein wel degelijk haar vruchten heeft afgewor-pen. Hellings en Seis (KUL) presenteerden aan-sluitend een

onderzoek naar.de loopbanen vanleerkrachten in het Vlaams secundair onder-wijs. Daarin kwam naar voren dat er op veelscholen sprake is van taakintegratie. Leer-krachten krijgen in toenemende mate naast hunonderwijzende taak ook beleidsmatige takentoebedeeld. Tegelijkertijd bleek dit echter niette leiden tot meer tevredenheid onder leer-krachten over hun werk op school. Hellings enSeis opperden dat de reden hiervoor waar-schijnlijk ligt in de taakverzwaring die veelalmet taakverbreding gepaard gaat. Leerkrachtendie niet-lesgebonden taken op zich namen ble-ken namelijk slechts in een beperkt aantalgevallen een gedeeltelijke vrijstelling van hunlestaak te krijgen. Luyten (UT) presenteerde tot slot eenonderzoek naar verschillen in wiskundepresta-ties tussen parallelklassen, dat hij samen metDe Jong (RUG) had verricht. Uit hun analysekwam naar voren dat de verschillen tussenklassen en leerkrachten aanzienlijk kleinerwaren dan de verschillen tussen scholen. Inveel opzichten bleek de autonomie van de

leer-krachten ingeperkt te worden. De inhoud en dedoelen van het onderwijs, evenals de inhoud,de frequentie en beoordeling van proefwerkenwerden gezamenlijk vastgesteld. Luyten en DeJong concludeerden dat deze afstemmingwaarschijnlijk leerkrachten van parallelklassenaanzet om eenzelfde niveau te bereiken methun leerlingen. Tegelijkertijd bleek echter dattussen leerkrachten van parallelklassen, watbetreft hun stijl van lesgeven, wel grote ver-schillen bestonden. Dat wekt de indruk dat deleerstof die aangeboden wordt van groterbelang is voor de prestaties van leerlingen dande manier waarop deze wordt aangeboden. Almet al een interessante vraag voor vervolgon-derzoek, en voor een presentatie op de volgen-de ORD. Beroeps- en bedrijfsopleidingen en volwasse-neneducatie (S.J. van Zolingen, TO, UniversiteitTwente, Enschede) De organisatie had de presentaties en symposiaondergebracht in drie papersessies, ?Š?Šn poster-sessie en een forum waarin werd gediscus-sieerd over de relatie tussen

onderzoek en prak-tijk van bedrijfsopleidingen. De eerste papersessie 'Beroepsonderwijs'was erg overladen met vijf papersessies die intwee uur gepresenteerd ?¨n bediscussieerdmoesten worden. Dit laatste schoot er dan ookhelemaal bij in en dit verminderde de toege-voegde waarde voor de deelnemers en presen-tatoren aanzienlijk. Papers op het gebied van de



??? volwasseneneducatie waren duidelijk onder-vertegenwoordigd. De papers van Onstenk (UvA) en VanZolingen, Streumer en Nijhof (UT) betroffenbeide de wijze waarop het beroepsonderwijs inkan spelen op de vele en snelle veranderingendie vanuit het arbeidssysteem op het beroeps-onderwijs afkomen. In beide papers werd de roldie kernproblemen kunnen spelen in hetberoepsonderwijs nader onderzocht. Van Zo-lingen e.a. deden een empirisch onderzoekwaarin kernproblemen werden geoperationali-seerd in de autoreparatiesector voor de beroe-pen servicemanager en diagnosetechnicus. Zijinterviewde 30 beroepsbeoefenaren in 20garages. Van Zolingen e.a. legden vooralnadruk op de spanningsvelden zoals tijd versuskwaliteit; belangen van het bedrijf versusbelangen van de klant; korte termijn denkenversus lange termijn denken waarin deze kern-problemen zich afspelen en de sleutelkwalifi-caties waarover de servicemanager en de diag-nosetechnicus moeten beschikken om ze op telossen.

Daarnaast waren de paperauteurs vanmening dat de gedachte om kernproblemen opte nemen in de eindtermen van het beroeps-onderwijs, om beroepen meer te 'contextuali-seren', bijvoorbeeld door herinrichting van dehuidige eindtermen tot de re??le mogelijkhedenbehoort. Onstenk ging dieper in op de benut-ting van kernproblemen om het beroepsonder-wijs te verbeteren. Het gaat daarbij niet directom het oplossen van, maar om het lerenomgaan met kernproblemen. Per beroep kaneen karakteristieke set problemen wordenonderscheiden die is opgebouwd uit een meng-sel van: productieproblemen, regelproblemen,organisatieproblemen, lidmaatschapsproble-men, sociaal culturele problemen en samen-werkingsproblemen. Onstenk onderzocht opbasis van eindtermendocumenten en literatuuro.a. de zorgsector. De zorgsector maakt groteveranderingen door. Een typisch kernprobleembleek dat door tijdsdruk en verzakelijking deverplegenden en verzorgenden in een dilemmaterechtkomen waarin hun

uitgangspunt om debelangen van de cli??nt centraal te stellen somssTUDitN haaks staan op de tijdsdruk waarin ze dagelijksmoeten functioneren. Onstenk benadrukte datondanks het feit dat onderzoek heeft aange-toond, dat er een re??el spanningsveld bestaattussen doelmatigheid en een humaan verzor-gingsmodel, dit kernprobleem niet explicietwordt gethematiseerd in de bestaande eindter-men. Frietman (KUN) presenteerde onderzoek(uitgevoerd in samenwerking met Onstenk),waarin het lage rendement (50%) van het leer-lingwezen in verband werd gebracht met regio-nale netwerken in het leerlingwezen. Frietmanen Onstenk onderzochten de vraag hoe het leer-lingwezen op regionaal niveau is ingebed innetwerken van bedrijfsleven, consulent, RBAen streekscholen en welke effecten dit heeft opde kwaliteitsbewaking en het rendement vanhet leerlingwezen. Zij concludeerden dat debetekenis van regionale netwerken evident isen met name tot uiting komt in de kwaliteit vande begeleidingsstructuur i.e.

het samenspel vande betrokken actoren; de kwaliteit van de ver-schillende typen netwerken afhankelijk is vande kwaliteit van de afzonderlijke en gezamen-lijke actoren; puur leerlinggebonden netwerkenkwetsbaarder zijn dan andere typen netwerken;leerlingoverstijgende netwerken continu??teitbieden (mits actief), maar gemakkelijk eensluimerend bestaan kunnen leiden; ge??nstitutio-naliseerde netwerken (goa's) in het algemeenuitzicht bieden op een hoog rendement, maar erook sprake is van strenge selectie 'aan depoort'. Een essenti??le uitkomst was dat de fei-telijke rol en effectiviteit van regionale net-werken niet of zeer moeilijk is aan te tonen. Ditroept de vraag op naar de zin van dit onder-zoek. Van Batenburg (RUG) presenteerde onder-zoeksresultaten over de loopbaan van voortij-dige schoolverlaters na het MBO (VSV'ers).Hij deed dit aan de hand van een eindelozereeks tabellen die hij vlot behandelde zonderlang stil te staan bij verklaringen van feiten encijfers, waarmee hij zijn toehoorders

mijnsinziens jekort deed. Van Batenburg onderzochthet MBO-cohort dat in 1987 zijn opleidingaanving. Bij de VSV'ers nam hij twee vragen-lijsten af, ?Š?Šn ruim een jaar en ?Š?Šn ruim driejaar na schoolverlaten. De belangrijkstegenoemde reden voor schoolverlaten was zit-tenblijven. De zittenblijvers ondervinden waar-schijnlijk leerproblemen kunnen in een nega-tieve spiraal terecht komen, aldus een door VanBatenburg aangehaalde verklaring van Finn(1994). Een andere belangrijke reden was on-tevredenheid over de sfeer op school. Ook dit



??? feit past binnen de conceptualisering van Finn,waarbij de school niet past binnen het zelfbeeldvan VS Vers, aldus Van Batenburg. Werkloos-heid komt nauwelijks voor bij de VSV'ers(slechts 8%). De arbeidsmarkt biedt VSV'ersuit het MBO blijkbaar voldoende mogelijk-heden tot mobiliteit: 42% van de VSV'ers heeftruim drie jaar na schoolverlaten werk op mid-delbaar niveau gevonden, hetgeen hoger is danhet niveau van hun vooropleiding. Hierbij valtop de VSV'ers die langer in het onderwijs-systeem zijn gebleven (van opleiding ver-anderd) op een hoger niveau werken. Dit is eenleuke uitkomst die de human capital theoriebevestigt. Een verontrustend punt is de lageremobiliteit van de vrouwelijke VSV'ers. VanBatenburg beveelt aan voortijdig schoolverla-ten tegen te gaan door 'at risk' leerlingen bin-nen ROC's tijdig in een ander traject te plaat-sen om te voorkomen dat ze blijven zitten. Tenslotte rapporteerde Sandra van de (UA),van oorsprong een lingu??st, over leren lezen inde basiseducatie. Hij was een

buitenbeentje indit gezelschap: de enige Belg in dit thema en deenige met een onderwerp uit de volwassenen-educatie. Hij presenteerde sober en legde hel-der en duidelijk uit dat het er niet om gaatwelke leesmethode wordt toegepast in de basis-educatie, maar dat de juiste vraag is 'wanneermoet je welke methode toepassen (vorm vsbetekenis)?' In deze keuze speelt volgensSandra een combinatie van factoren zoals,affectie, cognitie, angst en motivatie een door-slaggevende rol. De tweede papersessie 'Bedrijfsopleidin-gen' was eveneens met vijf presentaties over-laden en dit bleef niet zonder gevolgen. Degezamenlijke lezing van Warmerdam (KUN)en Thijssen (UU) viel voor de helft in hetwater, mede doordat de voorzitter zich aan hettijdschema hield. De toehoorders misten hier-door de presentatie van de resultaten doorThijssen en dat was erg jammer. Een voordeelwas dat als gevolg van deze strakke tijdsbewa-king er wel tijd was om te discussi??ren aan heteinde van de presentaties. Gielen (STOAS,

Wageningen) verteldeover de achtergrond van onderzoek naar hetfaciliteren van sectorale innovatie. Zij conclu-deerde op basis van drie case studies in de glas-tuinbouw, de installatietechniek en de brood-bakkerij, dat het reguliere beroepsonderwijs in het innovatieproces van een bedrijfstak geengrote rol speelt. Zij is van mening dat ROC'shet beste kunnen aanhaken bij bestaande net-werken; dat ROC's hun kennisbronnen gebrui-ken om de eigen kennis te verbeteren en nietom kennisontwikkeling in bedrijven te facilite-ren en dat ROC's alleen een continue rol spelenin de kennisinfrastructuur als ze hun eigen ken-nis managen. Vermeulen, Streumer en Van der Klink(UT) onderzochten ontwikkelingen op hetgebied van human resource development(HRD) tussen 1992 en 1996 aan de hand vantrendartikelen in een aantal geselecteerde HRDtijdschriften. Deze artikelen waren vooral vanbeschouwende aard. Zij concludeerden dat hetbij organisatorische ontwikkelingen met nameging om: veranderingsmanagement,

vorm-geving van organisaties, nadruk op teams englobalisering. Bij technologische ontwikkelin-gen stonden centraal: de informatiesnelweg,computernetwerken, multimediatoepassingen.Ontwikkelingen in opleiding en ontwikkelingdie de aandacht trokken waren: de eigen ver-antwoordelijkheid van werknemers voor lerenen loopbaanontwikkeling en just-in-time leren.Er was vanuit de toehoorders kritiek op degehanteerde selectiecriteria voor de tijdschrif-ten. Zij meenden dat door de gevolgde selectie-procedure bepaalde technologische en organi-satorische ontwikkelingen onderbelicht bleven. Warmerdam (KUN) en Thijssen (UU) ver-telden over de achtergronden van onderzoek bijzes lokale banken naar organisatieveranderin-gen en opleidingsbeleid. De banken warenautonoom en bleken met name afhankelijk vanhun voorgeschiedenis en de door hen gehan-teerde management concepten (schaalgrootte,marktpositie en technologie bleken minderbelangrijk) verschillende keuzes te maken inorganisatie- en

personeelsstrategie??n. Span-ningsvelden die in het opleidingsbeleid ont-stonden door deze veranderingen waren vol-gens Warmerdam en Thijssen: opleiden van hethele personeel versus doelgroepen; het aanle-ren van brede basiskwalificatie versus specia-listische functiegerichte kwalificering; stan-daardopleidingen versus kwalificering op studunmaat; aandacht voor personeelsontwikkelingversus functiegerichte kwalificering. Van der Heijden (UT) presenteerde eenmeetinstrument om individuele deskundigheid 387 PEDAGOGISCHE



??? in organisaties te kunnen traceren en evalueren.Het doel van haar onderzoek was het belichtenvan manieren om obsoletie van de individuelemedewerker te voorkomen en mogelijkhedenaan te dragen om de ontwikkeling van profes-sionele competentie gedurende de gehele loop-baan te stimuleren. Het meetinstrument bevattevijf verschillende aspecten of dimensies:sociale erkenning en status, kennisdimensie,metacognitieve kennisdimensie, vaardigheids-dimensie, groei en flexibiliteit, waarop expertshoog scoren. Op basis van een pilot-study met163 items bij 233 respondenten, werkzaam opverschillende domeinen, is een vragenlijst met78 items ontworpen. Deze is afgenomen bij1000 respondenten werkzaam op middelbareen hogere posities. Van der Heijden verzamel-de zowel gegevens bij werknemers (zelfbeoor-deling) als bij de direct-leidinggevende. Ver-volgens werd de multiscale-multimethodeanalyse toegepast om te bepalen in welke matede schalen valide zijn voor het representerenvan de vijf

verschillende concepten. De resul-taten bleken bevredigend. Wognum (UT) deed onderzoek naar deinvloed van contextkenmerken en opleidings-klimaat op keuzes binnen strategisch opleidenin arbeidsorganisaties. Zij presenteerde deresultaten van een survey onderzoek bij 107voor opleiding verantwoordelijke functionaris-sen, werkzaam bij een grotere onderneming inde industrie of in de dienstverlening. Wognumonderscheidde in haar studie de vakgebiedenautomatisering en sociale vaardigheden. Ditonderscheid bleek nuttig en noodzakelijk.Organisaties blijken indien ze voor een bepaaldgebied opleiden dit organisatiebreed te doenmet name op het gebied van automatiserings-opleidingen. De opleidingsprogramma's zijngericht op vertegenwoordigers van verschil-lende functieniveaus. De nadruk ligt op ver-nieuwingsgerichte opleidingen met name ophet gebied van automatiseringsopleidingen.Een goede tweede vormen de verbeteringsge-richte opleidingen op het gebied van socialevaardigheden, die veelal

aan teams wordengegeven. De opleidingsfunctionsirissen zijnsTUDitN redelijk tevreden over de effectiviteit van deopleidingen. In vervolgonderzoek zullen ookleidinggevende hierover aan het woord wordengelaten. De derde papersessie 'Leren op de werk-plek' was met slechts vier presentaties een ver-ademing. Bastiaens (UT) presenteerde de effectevalu-atie van het EPSS (Electronic PerformanceSupport System) COBRA (Computeronder-steunende BeRoepen- en TaakAnalyse) vooropleiders/ontwikkelaars. COBRA heeft totdoel de opleider in een organisatie te onder-steunen bij het uitvoeren van een beroepen-en/of functieanalyse. Met behulp van eenquasi-experimenteel design waaraan een expe-rimentele groep (COBRA) en een controle-groep (klassikale instructie) deelnamen die bei-den een opdracht (zelfstandige functieanalyse)en een leertest (vragen over reproductieve ken-nis van beroepen- en functieanalyse) uitvoer-den en een vragenlijst invulden is onderzochtof COBRA betere werk- en

leerresultaten ople-verde. De resultaten waren niet eenduidig. DeWerkresultaten van de experimentele groepwaren significant beter dan die van de controle-groep. De leerresultaten van de experimentelegroep bleven echter achter bij die van de con-trolegroep. De experimentele groep bleek zeerweinig gebruik te maken van de informatie- enleercomponent van COBRA. Van der Klink (UT) presenteerde resultatenvan een studie naar de effectiviteit van oplei-den op de werkplek. Hij verzamelde gegevensbij 68 cursisten in zeven regionale call-centresvan de PTT over een werkplekopleiding voortelemarketeers. Naast het verstrekken vaninformatie is het de taak van telemarketeers deklanten te stimuleren tot de aanschaf van dien-sten en producten. Bij aanvang, afsluiting en12-18 weken na het volgen van de opleidingwerd de effectiviteit gemeten aan de hand vanprogressie in verkoop (gemeten met de varia-belen: verkoopgesprek, klachtenafhandeling,gespreksvaardigheden) met behulp van vragen-lijsten die

werden ingevuld door de opleider, demanager en de cursist zelf. De opleiding voortelemarketeers bleek inderdaad tot verbeteringin het verkoopgedrag van de telemarketeers teleiden en na afronding van de opleiding werdgeen regressie in dit gedrag geobserveerd. Welzijn opleiders van mening dat er een grotereleerwinst is opgetreden dan de cursisten zelf.Het is mogelijk dat sociale wenselijkheid eenrol speelt in het oordeel van de opleiders. Ookis het mogelijk dat cursisten bij aanvang van decursus hun eigen 'kunnen' te hoog inschatten.



??? Feedback van de manager en van collega's ble-ken een positieve invloed te hebben op de leer-winst. Een interessant resultaat was dat voor-opleiding en zelfvertrouwen een positief effecthebben op transfer en opleidingsvariabelen,zoals kwaliteit en uitvoering, niet. Poell (KUN) presenteerde een studie waarinhij de invloed van de strategie??n van actorenvergeleek met de invloed van het type werk opleerprojecten. Hij omschrijft een leerproject alseen instrument om systematisch informeleincidentele en formele leeractiviteiten van eengroep werknemers rond een probleem dat zichin hun werk voordoet weer te geven. Poellvoerde een multiple case study uit die bestonduit vier leerprojecten. Lab (in een chemischlaboratorium), Care (op een verpleegafdeling),General (bij de algemene vakken) en Dutch (bijhet vak Nederlands als tweede taal). Hijconcludeerde dat de 'actorstrategie??n' meerinvloed hebben op een leerproject dan het typewerk en dat de verschillende actoren, zoalsmanagers, trainers en werknemers,

verschillen-de strategie??n hanteren op grond van uiteen-lopende belangen. Naast de paperpresentaties werd een forumgehouden waarin de relatie tussen onderzoeken praktijk van bedrijfsopleidingen werdgeproblematiseerd door Baart, Thijssen, Mul-der en Lowyck. De traditionele kloof tussenonderzoek en praktijk werd als eerste ge-noemd. De wetenschap is met name ge??nteres-seerd in de groei van theoretische kennis en depraktijk heeft meer belangstelling voor onder-zoek dat resultaten oplevert die direct op depraktijk kunnen worden toegepast. De forum-leden constateren tegenwoordig echter een ver-snelde vervreemding die onder andere veroor-zaakt wordt doordat alleen publiceren ininternationale tijdschriften beloond wordt,bedrijven vooral geld steken in hun primaireproces en HRM activiteiten gedecentraliseerdworden naar de lijn. Daarnaast neemt de pro-fessionalisering van bedrijfsopleiders toe. Eenander punt is dat de hoeveelheid geld voor heteerste geldstroom onderzoek afneemt waar-door er

meer contractonderzoek wordt gedaan.Dit heeft het grote nadeel dat het onderzoeksterk gefragmenteerd wordt. Ook wordt er veelte weinig onderzoek gedaan naar het procesvan opleiden. Alleen organisatieadviesbureausdoen hier iets aan, maar anderen hebben hiergeen direct belang bij dus gebeurt het niet. Decommitment van bedrijven is minimaal. Tochheeft het wetenschappelijk onderzoek op ditgebied, dat overigens nog heel jong is, d?? prak-tijk wel degelijk wat te bieden, maar onnodigcomplex taalgebruik schrikt de praktijk af. Aan deze kroniek werd meegewerkt door:P. den Brok, J.F.M. de Fraiture, R. Maslowski,E.R. Savelsberg, J.N. Streumer, C. Terlouw,A.E. van der Valk, J.IA. Visscher, MJ. Volle-bregt, HJ. Vos, SJ. van Zolingen De eindredactie werd verzorgd doorJ.N. Streumer 389 l>EDAGOGISCHÂ? STUDI?‹N



??? Boekbesprekingen B.A. Tabachnick & LS. Fidell Using multivariate statistics (3rd ed.) Harper Collins, New York 1995, 880 pagina's inclusiefappendices, literatuur, index en data-disk,ISBN O 673 99414 7 J.F. Hair, Jr., R.E. Anderson, R.L, Tatham &W.C, Black Multivariate data analysis with readings (4thed.) Prentice-Hall, London 1995, 757 pagina's inclusiefappendices, literatuur en index, ISBN O 13 180969 5 J. Stevens Applied multivariate statistics for the socialsciences (2nd ed.) Lawrence Erlbaum Associates, Hillsdale, NJ 1992, 629pagina's inclusief appendices, literatuur en index,ISBN O 8058 1197 4 "Welk hoek over multivariate technieken zouU aanraden aan promovendi en onderzoekersin de sociale wetenschappen, in aanmerkingnemend dat het ideale boek enerzijds statis-tisch correct en up-to-date moet zijn, enanderzijds voor inhoudelijk geori??nteerdeonderzoekers goed leesbaar moet zijn enbruikbare adviezen moet bevatten?" Een vraag van deze strekking heb ik ongeveereen jaar geleden

toegezonden aan de Internetdiscussielijst StatList, een discussielijst vooreen bonte verzameling statistici, met alsgemeenschappelijk kenmerk dat zij zich allenbezig houden met statistisch advieswerk.Zoals gebruikelijk bij dit soort vragen was hetresultaat een lange thread (discussielijn) waar-in een groot aantal boeken werd genoemd enbesproken. De drie bovenstaande boeken wer-den veel en in zeer positieve zin genoemd.Een goede reden om ze hier in een vergelij-kende recensie te bespreken. De sleutelwoorden in mijn vraag zijn up-to-date en bruikbaar. Er is bepaald geen gebrekaan inleidende boeken over multivariate tech-nieken; de markt is kennelijk groot genoeg datiedere zichzelf respecterende uitgever er min-stens ?Š?Šn in portefeuille wil hebben. Veel vandeze boeken beperken zich echter tot het bespreken van een beperkt aantal klassiekemultivariate technieken (een bekend rijtje isvariantie analyse, regressie analyse, factoranalyse, discriminant analyse en misschienmultidimensioneel schalen). De

moderne mul-tivariate analyse omvat echter een veel groterscala aan analysetechnieken, zoals iedereenkan weten die wel eens de dikke stapel SPSShandleidingen doorgebladerd heeft. Tot hetarsenaal aan methoden behoren tegenwoordigook methoden als loglineaire modellen, logis-tische regressie, survival analyse, structurelemodellen, en niet lineaire varianten op basisvan homogeniteitsanalyse (HOMALS e.d.).Een goed overzichtsboek zou in ieder gevaleen flink aantal van dit soort methoden moe-ten behandelen. Daarnaast is er een delicaatevenwicht tussen statistische volledigheid enpraktische bruikbaarheid. Een gedetailleerdeuitleg van de statistische achtergrond van demeeste multivariate technieken is niet moge-lijk zonder matrixformules en ingewikkeldeafleidingen. Anderzijds is een globale verbaleomschrijving onvoldoende voor gebruikers dieeen verantwoorde keuze willen maken tussende vele geboden opties, of zorgvuldig willennagaan in hoeverre aan de statistische aanna-men is voldaan. Een

goed overzichtsboekmoet tussen deze uitersten in laveren. Om met de conclusie te beginnen: de hierbesproken boeken zijn niet voor niets door hetstatistisch forum naar voren gebracht. Alledrie de boeken zijn goed leesbaar voor inhou-delijk geori??nteerde onderzoekers, en bevattenveel informatie over een breed scala aan tech-nieken. Met 'goed leesbaar' bedoel ik overi-gens niet 'gemakkelijk leesbaar.' Door degrote hoeveelheid informatie is de schrijfstijldoorgaans compact, zodat deze boeken nietsnel lezen. De lezer moet bereid zijn zich in tespannen". Omdat multivariate analyses zondercomputer ondenkbaar zijn, is het bovendienverstandig na te gaan hoe de betreffende tech-nieken in de beschikbare programmatuurge??mplementeerd is. Het meest recente en m?Š?Šst omvangrijke boekis dat van Tabachnick en Fidell. Zij behande-len variantie analyse, regressie analyse, cano-nische correlatie, discriminant analyse, log-lineaire modellen, logistische regressie, factor



??? analyse en structurele modellen. De behandel-de variantie analyse omvat multivariatevariantieanalyse (MANOVA), covariantieanalyse (MANCOVA) en herhaalde metingen.Voorafgaand aan de hoofdstukken over deverschillende technieken worden de diversetechnieken kort ingeleid en in hun onderlingverband geplaatst en wordt gedetailleerdbesproken hoe de gegevens voor de analysesgescreend kunnen worden op non-normaleverdelingen en uitbijters. De auteurs bespre-ken de mogelijkheden van verschillende com-puterprogramma's zoals SPSS, SYSTAT,SAS en BMDP en in het structurele modellenhoofdstuk EQS, LISREL, SYSTAT en SAS.Daarbij bespreken zij stukken computeruit-voer en laten zij in de vorm van voorbeeld-teksten zien hoe de resultaten in een manu-script in APA stijl opgeschreven kunnenworden. Elke techniek wordt voorzien van eencheck-list met stappen die in de analyse moe-ten worden afgelopen. Bij het boek wordt eendisk geleverd met de gebruikte voorbeeld data. Het boek van

Hair et al. bespreekt regressieanalyse, discriminant analyse, logistischeregressie (kort), variantie analyse, canonischecorrelatie, factor analyse, cluster analyse, mul-tidimensioneel schalen, conjuncte analyse enstructurele modellen. De variantie analyseomvat MANOVA en MANCOVA; analysevan herhaalde metingen wordt slechts kortgenoemd. Ook hier wordt voorafgaand aan debespreking van de diverse technieken eenkorte inleiding gegeven in de verzamelingtechnieken en de benodigde data screening.Het boek is duidelijk bedoeld voor het onder-wijs. Elk hoofdstuk begint met een opsom-ming van sleutelbegrippen die aan de orde zul-len komen en eindigt met een samenvatting,opgaven en referenties. Achter elke besprokentechniek volgt een hoofdstuk met een herdrukvan een bestaand onderzoeksartikel waarin debetreffende techniek wordt toegepast. Deonderwerpen van de toegepaste artikelen zijneclectisch, maar komen doorgaans uit hetmarktonderzoek. Het boek van Stevens bespreekt regressieanalyse,

variantie analyse (MANOVA, MAN-COVA en herhaalde metingen), discriminantanalyse, componenten analyse, canonischecorrelatie en loglineaire modellen. Het geheelWordt voorafgegaan door hoofdstukken overmultivariate gegevens en matrix algebra. Deanalyses maken gebruik van de programma'sSPSSX en SAS en er worden voorbeeldsetupsgegeven en computeruitvoer besproken. Demeeste hoofdstukken eindigen met een aantalopgaven en het boek bevat een appendix metde antwoorden op een selectie van de opga-ven. Zoals uit de samenvattingen blijkt, verschillende boeken enigszins in het aantal techniekendie zij bespreken. Daarnaast verschillen deboeken ook in de mate van statistisch detail enpresentatie. Het boek van Tabachnick enFidell volgt een strak stramien. Alle technie-ken worden besproken volgens het schema:algemeen doel, soort onderzoeksvragen,beperkingen, fundamentele vergelijkingen,belangrijke punten, vergelijking van program-ma's en voorbeelden. Per subsectie worden

derelevante punten ook weer volgens een strakschema besproken. Dat maakt het tot een goedtoegankelijk naslagboek, maar het is soms ver-moeiend lezen. De verschillende computer-programma's worden uitvoerig besproken,met hele lappen uitvoer in de tekst. Gegevende onleesbaarheid van veel computerprogram-ma's is dat geen slecht idee, maar het nadeel isopnieuw vermoeiend lezen en snelle veroude-ring. (Bij wijze van voorbeeld: T&F bespre-ken de DOS versies SPSS 5, SAS 6, SYSTAT6 en BMDP 7. SPSS maakt inmiddels geennieuwe DOS versies meer en is bij Windowsaangeland bij versie 7.5, en SYSTAT enBMDP zijn door SPSS opgekocht. Ook SASricht zich tegenwoordig vooral op Windows).Tabachnick en Fidell geven tamelijk veel sta-tistische achtergrond. De meeste formulesworden gegeven in matrixvorm (een appendixgeeft een 'skimpy introduction to matrix alge-bra'); ter verduidelijking worden ze dikwijlsvervolgens algebra??sch uitgewerkt. Veel vande statistische achtergrond valt wat mij

betreftonder 'te groot voor servet, te klein voor tafel-laken.' Dat wil zeggen, methodologen en sta-tistici vinden de uitleg dikwijls nogal kort enonvolledig en inhoudelijk geori??nteerdeonderzoekers (lees: minder vertrouwd met sta-tistiek en matrix algebra) slaan de statistischeuitleg bij voorkeur over. Het boek van Stevens is wat het laatstebetreft duidelijk methodologisch geori??nteerd. 391 l>EDAGOGISCHÂ? STUDI?‹N



??? De statistische achtergronden worden gegevenin matrix notatie zonder nadere uitleg; hetopnemen van een hoofdstuk matrix algebra iszonder meer nodig. De opbouw van het boekis minder strak en de volgorde van de hoofd-stukken enigszins curieus. Zo is de behande-ling van variantie analyse (MANOVA, MAN-COVA, herhaalde metingen) verspreid overzeven hoofdstukken, waartussen soms hoofd-stukken staan over andere technieken. Hier-mee is ook de belangrijkste kern van het boekgegeven: een grondige bespreking van varian-tie analyse, inclusief de rol van de statistischeaannamen, poweranalyse, en het gebruik vangeplande en post hoe vergelijkingen. Debespreking van de computerprogramma's isminder nadrukkelijk dan bij Tabachnick enFidell; er worden voorbeeldsetups gegeven, ende opmaak van veel tabellen volgt de vormvan de computeruitvoer, maar er zijn geenbladzijden met letterlijk overgenomen uitvoer. Het boek van Hair et al. richt zich duidelijkop gebruik in het onderwijs. Formules

wordenzoveel mogelijk vermeden en matrix algebraontbreekt volledig. Er wordt wel degelijkgeprobeerd de lezer statistisch begrip bij tebrengen, maar de aanpak is verbaal en intu??-tief, ondersteund met grafische voorbeelden.Er wordt ?Š?Šn dataset gebruikt voor alle voor-beeld-analyses. De betreffende dataset isopgenomen in een bijlage en een andere bijla-ge geeft geannoteerde setups voor SPSS, SAS,BMDF, PC-MDS en LISREL 7. Net alsTabachnick en Fidell worden de verschillendetechnieken volgens een vast stramien gepre-senteerd: definitie van het onderzoekspro-bleem, opstellen analyseplan, aannamen, bere-kenen van schattingen en passingsmaten,interpretatie en validatie. Wanneer we de besproken boeken vergelijkenop breedte en bruikbaarheid, dan is eenvoudigvast te stellen dat de boeken van Tabachnicken Fidell en van Hair et al. de meeste technie-ken bespreken. Tabachnick en Fidell gaan watruimer in op verschillende vormen van varian-tie analyse en logistische regressie. Hair et

al.hebben een achtergrond in het marktonder-zoek, hetgeen blijkt juit hun grondige bespre-king van multidimensioneel schalen en con-juncte analyse. Het boek van Tabachnick enFidell is van wat recentere datum, wat met name blijkt uit het gebruik van de SIMPLIScommando's bij de uitleg van LISREL; Hairet al. gebruiken daarvoor nog de meer formeleLISREL matrix commando's. Stevens' boek iswat beperkter van opzet. De uitleg van devariantie analyse is echter bijzonder grondig;onderzoekers die experimentele gegevens wil-len analyseren zullen hier veel nuttige infor-matie aantreffen. Alle drie de boeken bestedenruime aandacht aan praktische analyseproble-men zoals het screenen van gegevens en hetomgaan met ontbrekende gegevens. Tabach-nick en Fidell volgen ook daarbij weer eenstrak stramien, waarbij zij snel overgaan ophet uitvoeren van normaliserende transforma-ties en het verwijderen van uitbijters. Persoon-lijk adviseer ik de lezers daar wat terughou-dender mee om te gaan dan

Tabachnick enFidell. Terugkerend naar mijn oorspronkelijkevraag kunnen we vaststellen dat de besprokenboeken wat uiteenlopen wat betreft het aantaltechnieken dat besproken wordt. Wanneer weals operationalisering van voor de socialewetenschappen 'belangrijke' technieken een-voudig nemen: alles wat SPSS biedt, dan con-stateren we dat geen van de boeken alle tech-nieken behandelt. Het boek van Tabachnick enFidell bevat de meeste technieken en is goedgeschikt als naslagwerk. Het is een geschikt,maar pittig, leerboek voor studenten en onder-zoekers. Het boek van Hair et al. is geschiktals naslagboek en leerboek voor studenten (enonderzoekers!) die liever niet worden lastiggevallen met matrix- en andere formules. Hetis wat minder grondig dan het boek vanTabachnick en Fidell, maar alle belangrijkezaken staan erin. Het boek van Stevens is metname geschikt voor onderzoekers die zich wil-len verdiepen in complexe toepassingen vanvarianti,e analyse. JJ. Hox 392 l>EDAGOGISCHÂ? STUDI?‹N



??? J.H.M. Castelijns Beelden van bekwaamheid. Een onderzoeknaar de implementatie en effecten van hetprogramma 'Responsieve Instructie' voor leer-krachten in groep 2 van de basisschool. Academisch proefschrift Universiteit Utrecht. Utrecht,1996, 299 pagina's, ISBN 90 393 1025 4 De overgang van groep 2 naar groep 3 in debasisschool is voor veel kinderen een moeilij-ke stap. Kinderen in groep 2 mogen nog naarhartelust spelen, maar in groep 3 wordt vanhen verlangd dat zij allerlei opdrachten makenen zich voegen naar het lesprogramma. Som-mige kinderen zijn nog niet klaar voor dezeovergang: ze kunnen niet goed geconcentreerdwerken en zijn niet gemotiveerd om aan denieuwe eisen te voldoen. In zijn proefschrift Beelden van bekwaam-heid doet J. Castelijns verslag van een veld-experiment dat als doel had kinderen in groep2 beter op de stap naar groep 3 voor te berei-den. De auteur vroeg leerkrachten om metrelatief eenvoudige middelen ongeconcen-treerde en slecht gemotiveerde kinderen te

hel-pen. De bedoeling was om op deze wijze deinteractie tussen leerkracht en leerling te sti-muleren. Castelijns' onderzoek maakt deel uitvan het Utrechtse Orthopedagogische ProjectAfstemming, dat beoogt de responsiviteit vanleerkrachten ten opzichte van hun leerlingen tevergroten. De opzet was als volgt. De onderzoekerinstrueerde leerkrachten om met behulp vantien eenvoudige technieken de interactie metde slecht geconcentreerde kinderen tijdens deles te verbeteren. Zij moesten bij voorbeeldvaker bij het kind gaan zitten en met hem ofhaar over het werk praten, ze moesten het aan-kijken en afspraken maken over het werk. Opdrie meetmomenten deed Castelijns observa-ties in de klas en registreerde hoe vaak de leer-krachten die middelen toepasten, dus hoe vaakzij bij het kind gingen zitten, met hem of haarover het werk praatten, enz. Tegelijk werdende kinderen geobserveerd en werd vastgesteldhoe zelfstandig en aandachtig zij werkten. De eerste meting was een v????rmeting, detweede meting vond

plaats vier weken na deinvoering van het programma, en de derdemeting na nog eens vier weken. Op elk vandeze drie tijdstippen werd de interactie in de klas op video geregistreerd. Onmiddellijk nade v????rmeting vond de instructie aan de leer-krachten plaats, waarbij met hen werd bespro-ken hoe zij de nagestreefde technieken kondentoepassen om de interactie met de slechtgeconcentreerde kinderen te verbeteren. Navier weken werden opnieuw opnamengemaakt. Aan de hand hiervan werd met dedocent besproken in hoeverre verbetering wasopgetreden. Uiteindelijk was er een derdemeting. Deze opzet maakte het mogelijk hetsucces van het programma af te meten aan demate waarin de leerkrachten meer met dekinderen interacteerden en de mate waarinkinderen zelfstandiger en geconcentreerderwerkten. Aan het onderzoek namen twintig leerkrachtendeel, werkzaam op 10 scholen. In elke klaswerden de twee kinderen geobserveerd dievolgens de leerkracht de meeste concentratie-problemen hadden.

E?Šn van die kinderen werdaangewezen als experimenteel kind: aan deleerkracht werd gevraagd om aan dit kind spe-ciaal aandacht te schenken. Zonder dat de leer-kracht hierover was ingelicht werd ook deinteractie met het andere ongeconcentreerdekind geobserveerd. De bedoeling hiervan wasom vast te kunnen stellen of een toename in deconcentratie van het experimentele kind weltoegeschreven kan worden aan de toepassingvan de interactietechnieken. Bovendien geeftdeze opzet de mogelijkheid om te kijken ofhet responsieve gedrag van de leerkrachtbeperkt blijft tot het experimentele kind of datook andere kinderen profiteren van de invoe-ring van het programma. Tenslotte werd onderscheid gemaakt intwee implementatiestrategie??n. Sommige leer-krachten kregen tussendoor ondersteuning inde vorm van gesprekken met een schoolbege-leider en met andere leerkrachten die het pro-gramma uitvoerden. Aan anderen werd geentussentijdse ondersteuning geboden. Wanneer de scores van de

leerkrachten tesa-men worden genomen blijkt het programmasuccesvol te zijn. Ten aanzien van de meestecriteria werden de doelstellingen bereikt, datwil zeggen dat de responsieve interactie vande leerkrachten met de experimentele kinderentoenam. Het gedrag van de leerkrachten ten 393 PEDAGOGISCHE sruDiCN



??? opzichte van de controlekinderen bleek echternauwelijks veranderd. Wat betreft de aandacht van de kinderenwaren de resultaten moeilijk te interpreteren.Voor de experimentele kinderen bleek er eersteen (significante) toename van hun concentra-tie te zijn (dus van meetmoment ?Š?Šn naarmeetmoment twee), terwijl er daarna (vanmeetmoment twee naar drie) een (significante)afname was. Het omgekeerde gold voor decontrole kinderen: zij gingen in eerste instan-tie achteruit om vervolgens weer een grotereconcentratie te tonen. Een tweede set vragen is rond de imple-mentatiestrategie. Zijn leerkrachten gebaat bijondersteuning tussendoor? Het antwoord luidtbevestigend. Dit resultaat ligt voor de hand,aangezien, zoals de auteur zelf aangeeft, ditsoort interventies alleen op de lange termijnsuccesvol zijn, als ze ingebed worden in eensysteem van kwaliteitszorg. Toch is het resul-taat niet triviaal, want het blijkt dat leerkrach-ten vooral steun ondervonden van gesprekkenmet andere leerkrachten die in het

programmawaren opgenomen en niet van telefoon-gesprekken tussendoor met een school-begeleider. Het proefschrift maakt aan het einde een boei-ende wending wanneer de auteur niet langerkijkt naar groepsscores maar naar de scoresvan individuele leerkrachten. Met behulp vaneen geaggregeerde schaal van de observatie-maten berekende hij de responsiviteit op elkvan de drie meetmomenten voor elke leer-kracht afzonderlijk. Deze 'veranderingscur-ven' laten het leerproces van de individueleleerkrachten over de drie meetmomenten zien.Castelijns constateert dat er in lang niet allegevallen sprake is van het patroon dat ver-wacht zou kunnen worden: een geleidelijketoename van responsiviteit en het bereikenvan een optimum. Dit patroon wordt wel bijeen aantal leerkrachten gevonden, maar er zijnook heel andere patronen. Sommige leerkrach-ten laten tussen meetmoment twee en drie juisteen afname van responsief gedrag zien, terwijlanderen pas na meetmoment twee vooruitgaan. De auteur

concludeert dat "de ontwikke-ling van de bekwaamheid van leerkrachteneen buitengewoon persoonlijke aangelegen-heid is met een grillig verloop" (p. 251). Het enige dat hierover met zekerheid is te zeggen,zo stelt Castelijns in zijn slotbeschouwing, isde onvoorspelbaarheid van de veranderings-processen. Op grond van deze analyses komt Caste-lijns tot een kritische heroverweging van deuitgangspunten van het programma en van demanieren waarop de effecten werden gemeten.Wie de effecten van het programma wil vast-stellen met behulp van groepsscores ziet overhet hoofd, dat leerkrachten de programmadoe-len en de tien eenvoudige technieken nietmechanisch proberen te realiseren, maar datzij rekening houden met het gedrag van hetbetreffende kind. Als een kind geconcentreer-der werkt zal de leerkracht het niet nodig vin-den te interveni??ren. In de leercurve zal dit totuitdrukking komen in een vermindering vanresponsief gedrag van de leraar. De auteur realiseert zich dat de doelstellin-gen van

het programma niet langer in absolutetermen moeten worden gevat als alleen maargericht op m?Š?Šr responsief gedrag van de leer-kracht, maar dat het gaat om iets relatiefs: demate waarin de interventie van de leerkrachtin overeenstemming is met de behoeften vanhet kind. Niet responsiviteit op zichzelf is hetdoel, maar adaptieve responsiviteit, dat wilzeggen ondersteuning die aangepast is aan hetgedrag van het betreffende kind op datmoment. De zwakste leerlingen zouden de meesteondersteuning moeten krijgen. Dat dit feitelijkook gebeurt blijkt uit het negatieve verbandtussen bij de kinderen gemeten aandacht bijspel of werk en de responsiviteit van de leer-kracht. Bij aanvang van het onderzoek wasverwacht dat grotere responsiviteit van deleerkracht juist tot meer aandacht van het kindbij het werk zou leiden. Nu blijkt het omge-keerde:^als kinderen geconcentreerd werken,interacteert de leerkracht minder met hen.Voor de betreffende leerkracht wordt dannatuurlijk ook een leercurve gevonden waaringeen

vooruitgang zit. Dit komt niet voort uithardleersheid van de leraar, maar uit het feitdat hij of zij in dit geval liet repertoire vanresponsieve technieken niet hoeft aan te spre-ken. Omdat Castelijns zelf tot deze herinterpre-tatie van zijn onderzoek komt, is des te moei-lijker te begrijpen dat hij vindt dat de leercur- 394 PCDACOGISCMC STUDI?‹N



??? ves onvoorspelbaar zijn. Met het concept'adaptief leerkrachtgedrag' is het grillig enpersoonlijk verloop van de veranderingspro-cessen juist wel te verklaren. De kritische heroverweging in het slothoofd-stuk zou mijns inziens behalve tot een andereinterpretatie ook moeten leiden tot een anderekijk op de onderzoeksmethode. Het is jammerdat de auteur hieraan geen aandacht meerbesteedt. Castelijns' operationalisering vanresponsiviteit is onvoldoende; adaptieveresponsiviteit valt niet met eenvoudige kwan-titatieve maten te meten. Hij heeft een forme-le, in ieder geval niet-inhoudelijke, benaderinggekozen van de interactie tussen leerkracht enleerling. Hij stelt vast of en hoe vaak en hoelang een leerkracht aandacht geeft aan eenkind, maar hij kijkt niet naar de inhoud van deinteractie. Dit lijkt mij niet goed te verdedi-gen. Het gaat er toch niet alleen om dat eenleerkracht reageert op een kind, maar vooralhoe hij of zij reageert, niet alleen om de kwan-titeit maar juist ook om de kwaliteit van dieinteractie. De

leerkrachten moeten ook ininhoudelijk opzicht adaptief zijn: de feedbackmoet adekwaat en stimulerend zijn en aange-past aan het begripsniveau van het kind. Eenleerkracht kan wel met een kind over een taakpraten, maar hij of zij kan het doel om demotivatie van het kind te vergroten voorbijschieten door een veel te moeilijke opdracht tegeven, het kind te overdonderen met eenwoordenstroom of door het kind bij een sim-pele opgave zo uitbundig te prijzen dat het deindruk krijgt dat het niet veel kan. Feedbacken aandacht kunnen ook averechts werken, enmet die mogelijkheid is geen rekening gehou-den. Een verschuiving van responsiviteit naaradaptieve responsiviteit vereist dat ook deinhoud van de gesprekjes tussen leerkracht enkind in het onderzoek betrokken wordt. Deze interessante en vakbekwaam uitgevoerdestudie laat zich lezen als het verslag van hetleerproces van de auteur over responsieveinteractie. Iedereen die op dit terrein onder-zoek doet kan hiervan leren. De kritische her-overweging die de

auteur aan het einde vanzijn studie presenteert maakt duidelijk hoeveelklemmen en valkuilen een onderzoeker vaninteractie onderweg tegenkomt. Als het gaatom het veranderingsproces van individueleleerkrachten laat Castelijns zien dat niet ?Š?Šnbepaald verloop het beste is: er zijn allerleiconfiguraties die alleen ge??nterpreteerd kun-nen worden door de context mee te nemen.Verbetering van de interactie tussen leerkrachten leerling laat zich niet op eenvoudige wijzevaststellen: maten die geen rekening houdenmet de specifieke omstandigheden laten geenconclusies toe. Die overtuigende conclusie bergt tevens debeperking van Castelijns' programma in zich.Het is te smal, het houdt geen rekening met despecifieke context en richt zich te veel opmakkelijk te observeren kenmerken, terwijl derealiteit daarvoor te complex is. Leerkrachtenkunnen zeker profiteren van de in dit program-ma beproefde interactietechnieken. Maar zezullen ze in combinatie met andere didactischeinterventiemogelijkheden aanwenden als

zeinschatten dat dat nodig is. E. Eibers S.J. van Zolingen Gevraagd: sleutelkwalificaties. Een studie naar sleutelkwalificaties voor het middelbaar beroepsonderwijs Academisch proefschrift Katholieke Universiteit Nijme-gen. Universiteitsdrukkerij, Nijmegen 1995, 435 pagi-na's, ISBN 90 900858SX Het proefschrift bevat een grondige verken-ning van veranderingen in arbeidsorganisatiesen de consequenties daarvan in termen vankwalificaties (ofwel: wat moet iemand in hetkader van een beroeps- of functieuitoefeningkunnen en kennen?). Van Zolingen gebruiktdaarvoor zowel buitenlandse studies als onder-zoek dat in Nederland voor de Nederlandsesituatie is gedaan. Ze komt tot de conclusie datkwalificaties zoals bijvoorbeeld klantgericht-heid en zelfstandigheid belangrijk zijn binnenarbeidsorganisaties. Bewust definieert ze dezevoorlopig als 'algemene kwalificaties' om ver-warring te voorkomen met verwante 'beladen'begrippen als extra-functionele kwalificatiesof breed toepasbare beroepskwalificaties. Uit de

bestudeerde literatuur blijkt dat alsgevolg van met name commerci??le verande-ringen, maar ook door technologische en orga-nisatorische ontwikkelingen werkgevers in 395 l>EDAGOGISCHÂ? STUDI?‹N



??? toenemende mate vragen om flexibel inzetba-re, breed opgeleide werknemers. Kwalificaties ziet men veelal als h?Št middelom de aansluiting tussen onderwijs en arbeidte optimaliseren. Vanuit die gedachte beperktVan Zolingen zich terecht niet alleen tot ver-anderingen in het arbeidssysteem en de gevol-gen daarvan voor kwalificaties. Ze beschrijftook veranderingen op de arbeidsmarkt en inhet secundair beroepsonderwijs. Om het kwa-lificatiedenken zuiver te houden is het wat mijbetreft echter (nog steeds) de vraag of en zo jahoe ver onderwijs invloed mag hebben als hetgaat om het opsporen, formuleren en vaststel-len van kwalificaties. Hoe dan ook, op basis van de literatuur-studie komt Van Zolingen tot de conclusie dat"algemene kwalificaties in brede kring, doorwerkgevers (organisaties), door de overheiden door werknemers (organisaties) van belangworden geacht voor het goed (kunnen blijven)functioneren van werknemers" (p. 86). Aan de hand van literatuur verkent VanZolingen vervolgens het

begrip kwalificatie.Ook hier geldt dat steeds een link wordtgelegd naar de Nederlandse situatie. Uiteinde-lijk blijkt het begrip 'sleutelkwalificaties' hetmeest adequaat te zijn. Van Zolingen kiest erdan ook voor dit concept van Mertens (1974)te actualiseren en toe te spitsen op arbeidssitu-aties. Ze komt tot de volgende definitie:"Sleutelkwalificaties zijn: kennis, inzicht,vaardigheden en houdingen die behoren totde duurzame kern van een beroep of eengroep verwante functies met de mogelijk-heid tot transfer naar andere en nieuwefuncties binnen dat beroep en tot innovatiesbinnen dat beroep, die bijdragen aan debekwaamheidsontwikkeling van eenberoepsbeoefenaar en die overgangen bin-nen de loopbaan vergemakkelijken"(p. 117). Deze definitie is uitputtend en sluit prima aanbij de eerder geconstateerde behoefte aanbreed en flexibel inzetbare medewerkers. Van Zolingen onderscheidt vervolgens bijsleutelkwalificaties zes dimensies, die eenstuoicn synthese vormen vanuit de bestudeerde litera-tuur: een

algemeen-instrumentele, een cogni-tieve, een persoonlijkheids-, een sociaal-com-municatieve, een sociaal-normatieve en eenstrategische dimensie. De criteria waarop deze indeling is gebaseerd, zijn echter niet vermeld.Daarmee wordt het lastig om als lezer dewaarde van deze onderverdeling op voorhandvast te stellen. In het laatste deel van de literatuurstudiegaat Van Zolingen in op het verwerven en hetvertalen van sleutelkwalificaties. Die aspectenworden kort belicht. Het overzicht van moge-lijke didactische werkvormen lijkt logisch,maar is tegelijkertijd willekeurig. Aardig daar-bij is wel dat niet alleen niet-klassikale vor-men als project- en probleemgestuurd onder-wijs worden besproken, maar ook vormen vanklassikaal onderwijs. Tegelijkertijd neemt VanZolingen een voorschot op het empirischedeel van de studie door sleutelkwalificatiesaan werkvormen te koppelen: "De Leittext-methode lijkt bij uitstek geschikt voor het ver-werven van sleutelkwalificaties zoals lerenleren, omgaan met informatie,

probleemoplos-sen en plannen" (p. 136). Elk van de zesgenoemde dimensies krijgt zo verspreid overwerkvormen een plek. Het vertalen van sleutelkwalificaties ineindtermen en leerplannen blijkt een hardenoot om te kraken volgens Van Zolingen. Zijtypeert dit vooralsnog als een onopgelost pro-bleem, waarvoor geen directe oplossingenvoorhanden zijn. Jammer, want daarin zouongetwijfeld een meerwaarde voor onderwijs-kundigen hebben gelegen. Wel geeft ze rich-tingen aan waarin oplossingen gezocht kunnenworden. Ik ben het volledig eens met VanZolingen dat de combinatie van kernproble-men met sleutelkwalificaties perspectief biedt,zeker bezien vanuit flexibele en brede inzet-baarheid in beroepssituaties. Het empirisch deel van de studie begintmet de bespreking van enkele varianten van deDelphi-methode. Omdat het onderzoek nietcurriculumontwikkeling beoogt, maar zichricht op liet belang en de toepassing van sleu-telkwalificaties kiest Van Zolingen voor de'policy Delphi-aanpak'. Deze vorm richt

zichop het genereren van beleidsalternatieven doormiddel van een gestructureerde dialoog(p. 155). Uiteindelijk zijn deskundigen vanuitonderwijs en arbeid betrokken bij het onder-zoek. Gezien de doelstelling (beleidsalterna-tieven) is het jammer dat Van Zolingen uitein-delijk heeft besloten vertegenwoordigersvanuit de overheid niet te bevragen. Onderwijs



??? en arbeid te zamen in een panel onderbrengen,levert op voorhand echter al genoeg politiekediscussie op, zeker als de vraag wordt voorge-legd wie waarvoor verantwoordelijk is! In het eerste deel van het empirisch onder-zoek inventariseert Van Zolingen de gevolgenvan veranderingen in arbeidsorganisaties enop de arbeidsmarkt voor de gevraagde sleutel-kwalificaties (zij valideert daarmee de resulta-ten van het literatuuronderzoek en de daaruitafgeleide sleutelkwalificaties en ze legt daar-mee de basis van het empirische deel). Zijricht zich daarbij op drie sectoren: banken,verzekeringen en industrie. Non-profit organi-saties zijn niet bij het onderzoek betrokken,Vk'aarmee conclusies over relevantie van sleu-telkwalificaties over de breedte van dearbeidsmarkt niet mogelijk zijn. Daarnaastbeperkt Van Zolingen zich tot sleutelkwalifi-caties in intredefuncties, wat vanuit het aan-sluitingsvraagstuk onderwijs-arbeid nuttig is. Uiteindelijk worden 24 sleutelkwalificatiesin het verdere verloop van het onderzoek mee-

genomen. In eerste instantie moeten dat ermeer geweest zijn. Welke zijn afgevallen enwaarom wordt echter niet duidelijk. De rele-vantie van de overgeblevene is echter evident.Willen sleutelkwalificaties betekenis krijgenen willen ze vertaald kunnen worden in eind-termen en leerplannen dan moeten ze context-specifiek beschreven worden. Bijlage 5.6 laatzien dat dat mogelijk is. Zowel voor MEAO-Cals voor MTS-E abituri??nten zijn deze uitge-werkt en laten ze contextgebonden verschillenzien. De overige drie onderzoeksvragen naar derol van het MBO in de verwerving van sleutel-kwalificaties, naar geschikte didactischemethoden en naar vertaling in eindtermen lei-den in het empirisch deel uiteindelijk niet totverrassende uitkomsten. De resultaten gevenrichtingen aan, waarin verdere antwoordengezocht kunnen worden, geen pasklare ant-woorden. Maar daarin moet ook niet de groot-ste meerwaarde van het onderzoek gezochtworden. Dat zit in de conclusie dat het conceptsleutelkwalificaties (opnieuw) interessant

enrelevant is. Van Zolingen heeft met haar onderzoekontegenzeggelijk het belang van sleutelkwali-ficaties aangetoond. En alhoewel keuzen encriteria binnen het onderzoek niet altijd ge??x-pliciteerd zijn, tonen het proefschrift en deonderzoeksresultaten dat ze zelf vele sleutel-kwalificaties tot haar kwalificatiebagage magrekenen. En dat het onderwerp inmiddels totop beleidsniveau doorklinkt, blijkt wel uit devraag die de minister van OCenW in een briefvan 4 februari jongstleden voorlegt aan deSER: "Hoe kurmen sleutelkwalificaties vormgegeven worden binnen beroepsonderwijs meteen hoog gehalte aan realistische praktijksitu-aties?" F.T.L Blokhuis Onderwijskundig adviseur CINOP 397 l>EDAGOGISCHÂ? STUDI?‹N



??? Mededelingen Het laatste nummer van deze jaargang zalongeveer het dubbele aantal pagina'somvatten en als boekeditie met de titel'Opvoeding, onderwijs en sociale integratie'begin 1998 aan de abonnees wordentoegezonden Promoties Universiteit van AmsterdamPromovendus: Drs. M. van HattumTitel proefschrift: Pesten. Een onderzoek naarbeleving, visie en handelen van leraren enleeriingcn rondom pestenPromotor: Prof.dr. P.G. SwanbomCo-promotor: Dr. J.C. van der WolfDatum: 6 november 1997 Universiteit van AmsterdamPromovendus: Drs. S.E. SeveriensTitel proefschrift: Gender and leamingPromotor: Prof.dr. B. van Hout-WoltersCo-promotor: Dr. G. ten DamDatum: 13 november 1997 Universiteit van AmsterdamPromovendus: Drs. P.J.C. de BruijnTitel proefschrift: Van een experiment naareen facet Promotor: Prof.dr. G.W. MeijnenDatum: 4 december 1997 Universiteit van Amsterdam Promovendus: Drs. L. Sontag Titel proefschrift: Vormgeving en effecten van onderwijs aan zesjarigen

Promotor: Prof.dr. G.W. Meijnen Datum: 8 december 1997 Universiteit TwentePromovendus: Drs. S.A. de VriesTitel proefschrift: Aanpasbare courseware:Ontwerp en gebruik binnen het voortgezetonderwijs ^ Promotor: Prof.dr. J.C.M.M. MoonenCo-promotores: Dr. J.P.F. De Diana enDr. P.A.M. KommersDatum: 3 december 1997 S98 pcdagogtschcstudi?Šn â€?99 7 (74) 398-400 Universiteit TwentePromovendus: Drs. C.A. VerwijsTitel proefschrift: A mix of core and comple-mentary media: New perspectives in media-decision making Promotor: Prof.dr. J.C.M.M. MoonenCo-promotor: Dr. B.A. CollisDatum: 3 januari 1998 Rijksuniversiteit GroningenPromovendus: Drs. J.F. ZijlstaTitel proefschrift: Evaluatie van het program-ma 'Peuterrevalidatie vanuit opvoedings-perspectief' Promotor: Prof.dr. H. NakkenDatum: 16 oktober 1997 Katholieke Universiteit NijmegenPromovendus: Drs. C.M.T. PetersTitel proefschrift: De professionaliteit vanschoolleiders; een taakspecifieke benaderingPromotores: Prof.dr. J.H.G.I.

Giesbers enProf.dr. T.C.M. BergenCo-promotor: Dr. P.J.C. SleegersDatum: 17 september 1997 Katholieke Universiteit NijmegenPromovendus: Drs. A. BlonkTitel proefschrift: Dyslexpert. The develop-ment and evaluation of an expert system forthe diagnosis of reading and spelling problemsPromotor: Prof.dr. E.E.J. De BruynCo-promotor: Dr. J.H.L. van den BerekenDatum: 21 oktober 1997 Katholieke Universiteit NijmegenPromovendus: Drs. H. WentinkTitel proefschrift: From graphemes to sylla-bles: The development of phonological decod-ing skills in poor and normal readersPromotores: Prof.dr. R. Schreuder enProf.dr. L. VerhoevenCo-promotor: Dr. W.H.J. van BonDatum: 29 oktober 1997 Katholieke Universiteit NijmegenPromovendus: Drs. A.TX J- MonshouwerTitel proefschrift: Ratio militans; perspectie-ven op Stephan StrasserPromotor: Prof.dr. A.W. van HaaftenDatum: 10 november 1997



??? Oratie Katholieke Universiteit NijmegenPromovendus: Drs. C. KoopmansTitel proefschrift: Keynotes in music educa-tion. A philosophical analysisPromotor: Prof.dr. A.W. van HaaftenDatum: 25 november 1997 Katholieke Universiteit BrabantPromovendus: Drs. R.S. IrausquinTitel proefschrift: Quality and use of phono-logical representations in poor and normalreaders Promotor: Prof.dr. B.L.M.F. de GelderDatum: 3 oktober 1997 Universiteit UtrechtPromovendus: Drs. M.T. Glaud?ŠTitel proefschrift: Werkplek-opleiden alsinnovatie(middel). Leren en innoveren viaopleiden op de werkplekPromotor: Prof.dr. N.A.J. LagerweijCo-promotores: Dr. K.M. Stokking enDr. A.M. VerslootDatum: 17 oktober 1997 Recent gestart onderzoek Universiteit van Amsterdam Titel project: Bevorderende en belemmerendefactoren voor het leven lang leren: een explo-ratief onderzoek op het microniveauContactpersonen: Dr. T.T.D. Peetsma en Dr.M.L.L. Volman, SCO-Kohnstamm Instituut Titel project: Een onderzoek naar de predictie-ve

validiteit van het Staatsexamen NT2Contactpersonen: Drs. Y. Emmelot enDrs. E. van Schooien, SCO-Kohnstamm Insti-tuut Titel project: Intercultureel leren in de klasContactpersoon: Drs. G. Ledoux, SCO-Kohn-stamm Instituut Universiteit Twente Titel project: Monitoring ICT in het onderwijsProjectleiding: Prof.dr. Tj. Plomp en Dr.A C.A. ten Brummelhuis op 2 oktober 1997 heeft Prof.dr. J. Terweizijn ambt van hoogleraar Onderwijspedago-giek aan de faculteit der Psychologie en Peda-gogiek van de Vrije Universiteit Amsterdamaanvaard met het uitspreken van een rede,getiteld: Strategisch leren in contexten. Benoeming Prof.dr. C.M. de Glopper is per 1 september1997 benoemd als directeur van het Onder-wijsinstituut van de Faculteit der Pedagogi-sche en Onderwijskundige Wetenschappenvan de Universiteit van Amsterdam. Iniioud andere tijdschriften Comenius 17e jaargang, nr. 3, 1997 Themanummer: De toekomst van de histori-sche pedagogiek Inleiding op het themanummer, door P. Selten,N. Bakker en G.

Biesta De spanning van verborgen agenda's. Ontwik-kelingen inzake het onderwijs in de histori-sche pedagogiek, door M. DepaepeEen markante omissie. Over de plaats vanmeisjes en vrouwen in Nederlandse historisch-pedagogische leerboeken, door N. Bakker enM. van Essen Hulde aan het handwerk, kritiek op de theorie.Over de stand van zaken in de historischepedagogiek in Duitsland, door H.E. Tenorth Pedagogisch Tijdschrift22e jaargang, nr. 1/2, 1997 Themanummer: Sociaal leren Inleiding op het themanummer, door D. Wil- demeersch Sociaal leren met het oog op maatschappelijkeverantwoording. Het debat over landbouw,milieu en natuur, door J. Vandenabeele enD. Wildemeersch Een riskante mythe. Volksopvoeding envolksgemeenschap, door B. van GentSociaal leren in de context van sociale uitslui- 399 PÂ?DACOCISCHC STUDI?‹N



??? ting, door L. Veendrick en J. ZeelenSociaal leren in de risicomaatschappij: naareen empirisch verantwoorde uitweg, doorB. Boog en M. van der KampCiviele maatschappij, sociaal-cultureel werken sociaal leren, door R. van der Veen. Pedagogisch Tijdschrift22e jaargang, nr. 3, 1997 Voor het Nederlands als wetenschappelijketaal, door A.W. van HaaftenPestalozzi in Europa. Prolegomena van eenpedagogische werkingsgeschiedenis van zijnerfgoed, door H. Van Crombrugge enM. Depaepe Tussen bewaking en verbetering van onder-wijskwaliteit. Is total quality managementgeschikt voor scholen? door J. Axe en R. ElteEthiek als expressie: een uitweg voor de peda-gogiek? Besprekingsartikel, door P. Smeyers Tijdschrift voor Orthopedagogiek36ejaargang, nr. 7/8, 1997 Samenwerking tussen twee scholen voor spe-ciaalonderwijs en de jeugdzorg, doorT.J.A. Schut, W.A.J.J. Willems enS.W.M. Zijlmans Heeft stellen nadelige gevolgen voor spellen?door A.M.T. Bosman, K. Schep-Ottevanger enW.H.J. van Bon

De interactie tussen spraaktaalgestoorde kin-deren en hun ouders, door M.C.B. Drenthenen J.M.A. Riksen-Walraven Tijdschrift voor Orthopedagogiek36e jaargang, nr. 9, 1997 Onderzoek naar de praktijktheorie over Prak-tisch Pedagogische Gezinsbegeleiding bijextemaliserend probleemgedrag, doorG.M.P. Loots en P.A. de RuyterDe Vineland Adaptief Gedragschaal bij kinde-ren met cerebrale parese, door I.C.M. Ren-tinck, A. Vermeer, D.A. van der Ploeg,G.M.P. Loots en E.J. Karei'De basis van de communicatie'. Kennisma-king met een Russisch onderwijsprogrammavoor de sociale en'emotionele opvoeding vanzes- tot zevenjarige kinderen, doorA.M.E. Strumphler Ontvangen boeken Blom, J.J.C. Use-oriented courseware developmentfor agricultural education. An ecological appro-ach (dissertatie). Landbouwuniversiteit Wage-ningen, 1997. Doef, P. van der. Systematiek van orthopedagogischhandelen. Uitgeverij SWP, Utrecht, 1997, ?’ 34,50. Gerris, J.R.M. (red.), Jongerenproblematiek: Hulp-verlening en

gezinsonderzoek. Van Gorcum,Assen, 1997, ?’ 39,50. Hattum, M.J.C. van. Pesten. Een onderzoek naarbeleving, visie en handelen van leraren en leer-lingen (dissertatie). Universiteit van Amsterdam,1997. Houten, E. van, & Berg, G. van den. Interacties in deleefgroep. Interpersoonlijke processen tussengroepsopvoeders en kinderen. Uitgeverij SWP,Utrecht, 1997, ?’26,50. Kef, S., Hox, J.J., & Habekoth?Š, H.T., (On)Zichtbaresteun. Onderzoek naar visueel gehandicaptejongeren en hun netwerk. Thesis Publishers,Amsterdam, 1997, ?’ 27,50. Kemper, A., & Janssens, J., Zin en onzin van Video-Hometraining. Uitgeverij SWP, Utrecht, 1997,?’ 26,50. Lange, M. de, & Klomp, M., Agressieve jongeren.Cognitie, emotie en gedrag. Uitgeverij SWP,Utrecht, 1997, ?’ 26,50. Levering, B., & Maanen, IVI. van. Klein geheim. Inti-miteit, privacy en ontwikkeling van identiteit. DeTijdstroom, Utrecht, 1997, ?’ 35,-. Pameijer, N., & Beukering, T. van. Handelingsgerich-te diagnostiek. Acco, Leusden, 1997, ?’ 59,-. Praamsma, J.M.,
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