
??? Boekbesprekingen J. Peschar & A. WesselinghOnderwijssociologie Wolters-Noordhoff, Groningen 1995 294 pagina's?’ 59,50 ISBN 90 01 70691 6 In het afgelopen jaar heeft Wolters-Noordhoffvrijwel al haar inleidingen in de onderwijswe-tenschappen geheel vernieuwd. Ook de oudeinleiding in de onderwijssociologie uit 1985 on-der redactie van Peschar en Wesselingh is ver-vangen door een nieuw boek met een andere op-zet. Het eerste dat opvalt is dat deze inleiding ge-heel door Peschar en Wesselingh geschreven isen niet door twintig verschillende auteurs. Dezeaanpak is zowel de omvang (deze is bijna gehal-veerd) als de inhoud ten goede gekomen. De vo-rige inleiding miste elke structuur en bevatte ookhoofdstukken die slechts met veel moeite socio-logisch genoemd konden worden (bijvoorbeeldde hoofdstukken over economie en recht). Denieuwe opzet heeft uiteraard ook zijn grenzen.Twee auteurs kunnen een minder breed veld be-strijken dan twintig specialisten. De systematiek van de nieuwe

inleidingwordt gevormd door twee leidraden: de hoofd-vragen van de sociologie en de onderzoekscy-clus. Beide zijn ontleend aan het leerboek Socio-logie van Ultee, Arts en Flap (1992). VolgensUltee e.a. zijn er drie centrale, sociologischevraagstukken: ongelijkheid, cohesie en rationali-sering. Deze hoofdvragen zijn, zoals ook uit di-verse besprekingen van Ultee e.a. is gebleken,overigens aanvechtbaar als dekking voor de ge-hele sociologie. Desalniettemin hebben Pescharen Wesselingh deze vertaald naar de onderwijs-sociologie in het vraagstuk van te verwervencompetenties en kwalificaties, het vraagstuk vanongelijkheid en differentiatie, en het vraagsmkvan integratie in en door het onderwijs. In het tweede deel van het boek worden dezevraagstukken steeds in drie hoofdstukken behan-deld. Binnen een hoofdstuk wordt de onderzoek-cyclus als leidraad gehanteerd. Tot de onder-zoekscyclus rekenen Ultee e.a. drie stappen:eerst wordt er een probleem gesteld, dan wordter een theorie gezocht of

geformuleerd en daarnawordt er onderzoek gedaan. Peschar en Wesse-lingh breiden deze cyclus met nog een stap uit:het beleid. Daarvoor geven zij twee motieven. In 243 HOAQOGISCHt%TUDltN 1996(73)242-245 de eerste plaats zou veel onderwijssociologischonderzoek tot gevolg hebben dat er specifiek be-leid bedacht of uitgevoerd wordt. Dat lijkt mijwat erg veel eer voor de onderwijssociologie.Studies naar de rol van onderzoek in het beleidwijzen daar in ieder geval niet op. Wat niet weg-neemt dat betrekkelijk veel onderwijssociologeneen rol in beleid spelen of gespeeld hebben. Datis echter heel wat anders. Het tweede motief isdat verschillende problemen in de onderwijsso-ciologie rechtstreeks gerelateerd zijn aan be-leidsvragen. Ook dat lijkt mij geen sterk motief.Veel vooraanstaande sociologen (bijvoorbeeldBourdieu) hebben juist gewezen op het gevaarvan een te sterke relatie tussen beleidsproblemenen wetenschappelijke problemen. In het eerste deel van het boek geven deauteurs in vier

hoofdstukken een algemene inlei-ding. Hoofdstuk 1 begint met een brede bespre-king van het sociologisch gezichtspunt, dat inhet daarop volgende hoofdstuk wordt toegespitstop de sociologie van het onderwijs. In het derdehoofdstuk gaan de auteurs in op het ontstaan ende ontwikkeling van de Nederlandse onderwijs-sociologie en ten slotte schenken zij in het vierdehoofdstuk aandacht aan de theorie en het onder-zoek van de onderwijssociologie. Deze vierhoofdstukken vertonen nog de meeste gelijkenismet de drie inleidende hoofdstukken uit het vo-rige boek. De (herziene) geschiedenis van de Neder-landse onderwijssociologie is een aardig hoofd-stuk geworden. Het is echter duidelijk geschre-ven door een betrokkene en dat wreekt zichbijvoorbeeld in de paragraaf 'verschillen tussenscholen en hun organisatie'. Veel interessanteconceptualiseringen en studies ontbreken, maarook de indeling is wat merkwaardig. Organisa-tiesociologische benaderingen van het onderwijs(waarbij een van de belangrijkste

stromingenontbreekt: het neo-institutionalisme) worden bij-voorbeeld op een geforceerde wijze onderge-bracht bij het effectiviteitsonderzoek. Interessantzijn enkele passages in de afsluiting van hethoofdstuk. Daar wordt feitelijk een paradox ge-constateerd: enerzijds is de onderwijssociologiedoor verlies aan vertrouwen "niet geheel onbe-schadigd uit de crisis binnen de sociale weten-schappen" gekomen, anderzijds heeft de onder-wijssociologie "de moeilijkheden goeddoorstaan, vooral dankzij haar solide empirischebasis." Anders gezegd: ondanks meer en beter



??? onderzoek, is er minder (publiek) vertrouwen.Het zou interessant geweest zijn als de auteursop een of andere manier daar op waren ingegaan,bijvoorbeeld vanuit een meer wetenschapssocio-logisch gezichtspunt. De drie andere inleidende hoofdstukken zijnvooral bedoeld voor niet-sociologen om kenniste maken met de sociologische visie op maat-schappelijke verschijnselen als het onderwijs.Hoewel heel helder geschreven, is dat niet altijdgeslaagd. Zo komen in het eerste hoofdstuk dedrie hoofdvragen van de sociologie (ongelijk-heid, cohesie en rationalisering) geheel uit delucht vallen. In de paragrafen daarvoor zijn na-melijk geheel andere centrale begrippen en theo-retische stromingen de revue gepasseerd. Dit isniet alleen jammer voor niet-sociologen, maarook voor vakgenoten die de verdere indeling vanhet boek willen begrijpen. Dergelijke grotesprongen zijn ook in het vierde hoofdstuk te vin-den. Na een schets van de hoofdrichtingen bin-nen de onderwijssociologie volgt een paragraafwaarin twee

willekeurige onderzoeken wordenbesproken, met als conclusie dat de keuze vooreen onderzoeksmethode afhankelijk is van devraagstelling. Die twee onderzoekingen zijn daargeen illustratie van. Het zou beter geweest zijnom nu juist die afhankelijkheid met enkele voor-beelden te laten zien. In plaats daarvan volgt nueen uitvoerige paragraaf over school- en be-roepsloopbanenonderzoek. Hoe interessant dezeparagraaf op zich ook is, zij toont weinig van defelatie tussen theorie en empirie. Het tweede deel bevat een aantal interessantehoofdstukken dat zeker zijn nut in het onderwijs bewijzen. Vooral de hoofdstukken waaruit dedeskundigheid van de auteurs blijkt, zijn niet al-leen lezenswaardig, maar ook behoorlijk dege-lijk. Zo geven de hoofdstukken over de aanslui-ting van onderwijs en arbeid, onderwijs enmaatschappelijke ongelijkheid en onderwijs alsstijgingskanaal een goed inzicht in de stand vande Nederiandse onderwijssociologie. Maar ookde meer theoretisch getinte hoofdstukken overde plurale samenleving en

normen en waardenZ'Jn leuke overzichtsstukken, die een goed uit-gangspunt voor verdere discussie en studie vor-men. Desalniettemin wreekt zich in veel hoofd-stukken het eerder genoemde PTOB-schema(probleem, theorie, onderzoek en beleid) dat deauteurs zich opgelegd hebben. Niet elk onder-werp leent zich even goed voor dit schema. Ditschijnt de auteurs ook te storen, want soms lopende stappen flink door elkaar: stukken theorieworden al onder het kopje probleem behandeld;onder het kopje beleid wordt ook onderzoek be-handeld; onder beleid worden nu eens nota's enwetten uitvoerig besproken, dan weer wat glo-bale beleidsproblemen kort aangeduid; ten slottewordt in enkele gevallen een afwijkend schemagehanteerd. Als het hier alleen om een stijlprobleem zougaan, zouden deze inconsistenties niet zo be-zwaarlijk zijn. Er gaat echter een veel fundamen-teler probleen achter schuil. Het schema veron-derstelt een zekere rationaliteit en lineariteit diein de werkelijkheid niet bestaat. In de eersteplaats blijft

vaak onduidelijk of de auteurs ondereen probleem nu een maatschappelijk of een we-tenschappelijk probleem verstaan. Dit vari??ertniet alleen per hoofdstuk, maar ook binnen dehoofdstukken. In de tweede plaats geven deauteurs weinig rekenschap van het feit dat we-tenschappelijke problemen theoriegeladen zijn.Uit een bepaalde probleemdefini??ring spreekteen zekere theoretische visie. Daardoor ontkomtmen er niet aan om in de probleemparagraaf altheoretische inzichten te bespreken. In de derdeplaats zien de auteurs klaarblijkelijk te weinig in,dat een beleidsprobleem van een andere orde isdan een wetenschappelijk en ook sociaal pro-bleem. Bij beleidsproblemen spelen processenvan agendavorming (wie plaats wat, op welkewijze, op de politieke agenda) en ideologievor-ming (de waardenbe??nvloeding van de pro-bleemdefinitie) een grote rol. Een voorbeeld van een hoofdstuk waar ditfundamentele probleem niet alleen de opbouw,maar ook de inhoud verstoort is hoofdstuk 12over verzuiling, groepsidentiteit

en emancipatie.Het hoofdstuk begint met een korte schets vanhet ontstaan van het verzuilde onderwijs. Vol-gens de auteurs zou het verzuilde stelsel vooralhet resultaat zijn van de instelling van het Ko-ninkrijk der Nederlanden in 1814 en de emanci-patie van de Nederlandse rooms-katholiekensinds het herstel van de bisschoppelijk hi??rarchiein 1853. Merkwaardig in deze schets is dat de rolvan de protestanten in het geheel niet genoemdwordt. Ook de rol van de socialisten wordt opeen wat vreemde (zelfs anachronistische) maniergetypeerd. Daarna volgt een paragraaf over verzuiling 243 HDAaoCISCMg ITUOllM



??? naar levensbeschouwelijke diversiteit. Nog afge-zien van de rommelige opbouw spreken deauteurs zichzelf op een nogal belangrijk punt te-gen. De auteurs omschrijven verzuiling als hetbestaan van min of meer afgesloten groepsver-banden die op basis van levensbeschouwing ge-richt zijn op het vervullen van uiteenlopendemaatschappelijke functies op diverse maatschap-pelijke terreinen. Het begrip verzuiling lijkt mijin dit verband wat ongelukkig gekozen, omdatdat zou moeten verwijzen naar een proces enniet naar een bestaanswijze. Vervolgens komende auteurs met de vaststelling dat verzuilinggeen exclusief Nederlands verschijnsel is. Dit iseen verdedigbare stelling, maar niet op grondvan de door hen gehanteerde definitie! Dat blijktook uit de voorbeelden die zij geven: taalgroe-pen, regionale en lokale verschillen. Vervolgensstellen zij dat wel uniek voor ons land is, dat reli-gie de grondslag van de verzuiling vormt. Juistdat is weer aanvechtbaar, maar dat wordt doorhen afgedaan met de opmerking:

"Hoe dat komt,is een ander verhaal." Pas na deze twee inleidende paragrafen ko-men de auteurs met de eerste stap uit het PTOB-schema: het probleem. In deze paragraaf bespre-ken zij twee ontzuilingsbewegingen. De eersteomschrijven zij (gedeeltelijk tautologisch) alshet proces van secularisering ?Šn ontzuiling. Detweede als het proces van modernisering (is desecularisering geen vorm van modernisering?).Helaas worden in deze paragraaf geen duidelijkeproblemen onderscheiden, terwijl deze er na-tuurlijk wel zijn. Een'wetenschappelijk pro-bleem is bijvoorbeeld het vinden van een verkla-ring voor het feit dat ondanks de sterkesecularisering in Nederland, het confessioneelonderwijs vrijwel hetzelfde marktaandeel houdt.Beleidsproblemen zijn de versnippering van hetscholenbestand en de extra uitgaven. Een sociaalprobleem is, zoals de OESO-examiners opmerk-ten, dat de vrijheid van onderwijs tot etnische se-gregatie zou kunnen leiden. De lezer krijgt de in-druk dat het vooral om het hierboven

genoemdewetenschappelijke probleem gaat: de verklaringvoor de achterblijvende ontzuiling in het onder-pr0>iG0G/jÂ?i ^'jÂŽ- Daarom is het zo merkwaardig dat in desTUDiiM daarop volgende theorie-paragraaf alleen theo-rie??n over verzuiling de revue passeren en ner-gens het verschil tussen verzuiling en ontzuilinggeproblematiseerd wordt. Tenslotte worden zij in de paragraaf over be-leid erg normatief. Wat te denken van een zinals: "Weliswaar werkt de tijd in ons voordeel(...), maar weloverwogen beleid verdient devoorkeur boven afwachten." Wie bedoelen deauteurs met 'ons' en waaruit moet zo'n 'wel-overwogen' beleid bestaan? Maken we een balans op van het gehele boek,dan moeten we vaststellen dat deze inleidingveel beter is dan de vorige. De opzet is veel con-sistenter en de gekozen thema's zijn zeker bruik-baar voor studiedoeleinden. Een aantal hoofd-stukken is interessant en geeft een helderoverzicht van de stand van zaken. Desalniette-min vallen de nodige vraagtekens te plaatsen bijde twee

leidraden van het boek. De hoofdvragenworden te weinig beargumenteerd. De onder-zoekscyclus als leidraad heeft als bezwaar datsommige thema's in een wat vreemd keurslijfworden geperst en het boek als geheel aan snelleveroudering bloot staat. S. KarstenJ.J.Hox Applied Multilevel Analysis TT-Publikaties, Amsterdam 1995 (second edition)118 pagina's, ?’ 25,-, ISBN 90-801073-3-6 Dit boek is geschreven ter verheldering van debedoeling van multiniveau analyse en het wer-ken met multiniveau-programmatuur. Inleidendwordt gesteld dat de multiniveau-optiek vereistis waimeer te onderzoeken objecten onderlinggenest zijn. Bijvoorbeeld: leeriingen in klassen,of leerlingen in scholen. Er kuimen dan variabe-len op het lagere niveau (leerlingen) en variabe-len op het hogere niveau (bijv. scholen) onder-kend worden. Meer dan twee niveaus zijn ookmogelijk. Op elk niveau, en ook in interactiestussen variabelen van verschillend niveau, kun-nen zich processen voordoen die effect hebbenop ?Š?Šn afhankelijke

variabele of op meer afhan-kelijke variabelen. Deze multiniveau processenen effecten worden statistisch gemodelleerd engeanalyseerd. Hoofdstuk 2 gaat in op het algemene twee-niveau model en de analyse-strategie die hierbijgebruik! kan worden. Door middel van een voor-beeld wordt tevens aandacht gegeven, modelma-tig ?¨n wat betreft interpretatie, aan essenti??le on-derwerpen als multiniveau-interactie, relevantieen noodzaak van centreren, en standaardisering



??? van co??ffici??nten. Hoofdstuk 3 is gewijd aan het werken met decomputerprogramma's die momenteel in het ge-bruik het belangrijkste zijn: HLM, VARCL enMLn. Zowel overeenkomsten als verschillen tus-sen de programma's en het werken hiermee ko-men aan de orde. In hoofdstuk 4 worden meer specifieke toe-passingen behandeld: meta-analyse enmultiniveau-analyse met niet-normale (propor-tionele) data. Uitwerking van de multiniveauaanpak in structurele modellen vindt plaats inhoofdstuk 5. Voorbeelden zijn: multiniveau fac-toranalyse en multiniveau padanalyse. Het accent in het boek van Hox ligt op het begripvan en werken met multiniveau analyse in de on-derzoekspraktijk. Enerzijds wordt de (begin-nende) gebruiker wegwijs gemaakt in demultiniveau-optiek en enkele vaak voorkomendetoepassingsaspecten hiervan. Dit mede gerela-teerd aan overeenkomsten en verschillen tussende belangrijkste computerprogramma's. Heelhandig is een floppy disc waarop de uitwerkingin het boek praktisch te volgen

en te doen is. An-derzijds geeft Hox in de laatste hoofdstukkeneen verder reikend perspectief op multiniveauanalyse, waardoor het begrip van de betekenis entoekomstige ontwikkeling hiervan toeneemt. Te verwachten is dat het belang en gebruik van mul-tiniveau theorievorming en analyse zullengroeien, omdat veel sociaal-wetenschappelijkeen ook onderwijskundige problemen methodolo-gisch gezien multiniveau problemen zijn. Hetboek is mede om deze reden zeer lezenswaardig. De uiteenzetting van Hox is in het bijzonderbruikbaar voor onderzoekers die een grondigeeerste kijk willen krijgen op de diverse mogelijk-heden wat betreft multiniveau-analyse, de pro-grammatuur in dit verband, en het werken hier-mee. Ook voor meer ervaren onderzoekers is hetboek aan te raden, omdat het een aantal metho-dologische aspecten verbonden aan multiniveautheorievorming en onderzoek bespreekt en ver-heldert. Natuurlijk kan het boek niet vervangendzijn voor de bestudering van de aan de specifiekeprogramma's

gelieerde handleidingen, of het uit-werken van multiniveau theorie of opdoen vanervaring met de specifieke programmatuur ineigen onderzoeken. Ten slotte. Naast een paar textuele foutjes inhet boek moet de passage 'interviewers are alsolonger' (p. 25) zijn '(...) also faster'. VariabeleTel wordt op p. 26 anders gecodeerd dan op p.24 en p. 28; de codering op p. 26 moet zijn: O -face-to-face, 1 - telephone. T. Mooij 245 PtDAGOQlSCHt STUDllM



??? Mededelingen Ge??ntegreerd informatiesysteemjeugdonderzoek De Raad van Europa heeft het initiatief genomeneen aanzet te geven tot de bouw van een Euro-pees mformatiesysteem met betrekking totjeugdonderzoek. Dit initiatief sluit naadloos aanbij de wens van SWIDOC en PCOJ om de kwa-liteit van de Nederlandse Databank Jeugdonder-zoek te verhogen door uitbreiding van debestaande informatie. Het ministerie van VWS (Directie Jeugdbe-leid) heeft het SWIDOC de opdracht gegeven tothet bouwen van bovengenoemd informatie-systeem. In februari heeft het SWIDOC enqu??tes ver-stuurd naar een aantal onderzoeksinstellingen enonderzoekers, werkzaam op het terrein vanjeugdonderzoek. Mocht u deze enqu??tes niethebben ontvangen maar zou u wel graag in dege??ntegreerde database willen worden opgeno-men, of nadere informatie wensen, dan kunt ucontact opnemen met mevr. E. Dijk (co??rdinatorEuropese Jeugddatabase), SWIDOC, Heren-gracht 410-412, 1017 BX Amsterdam,

tel.:020 6225061. Promoties Rijksuniversiteit GroningenPromovendus: Drs. W.G. SipmaTitel proefschrift: Orthopedagogische thuisbege-leidng met het Portage Programma NederlandPromotor: Prof.Dr. H. NakkenCo-promotor: Dr. B.F. van der MeulenDamm: 18 april 1996 Universiteit Utrecht Promovendus: Drs. B. A.M. van de Rijt Titel proefschrift: Voorbereidende rekenvaardig- heid bij jonge kinderen Promotores: Prof.Dr. L. M. Stevens en Prof.Dr. A. Treffers Co-promotores: Dr. J. E. H. van Luit en Dr. A. H. Pennings Damm: 10 mei 1996 246 noAcoaiscMi STUDltM 1996 P3) 246-247 Titel proefschrift: Kwantiwijzer: Diagnostiek in reken-wiskundeonderwijs Promotores: Prof.Dr. E. P. J. M. Eibers en Prof.Dr. K.B. Koster Co-promotor: Dr. R. A. de Jong Damm: 24 mei 1996 Rijksuniversiteit LeidenPromovendus: Drs. B. BijlTitel proefschrift: Innovaties in de jeugdhulpver-lening Promotor: Prof.Dr. J. D. van der PloegDatum: 20 juni 1996 Rijksuniversiteit LeidenPromovendus: Drs. M. E. JacobsTitel proefschrift:

Gezinsachtergronden vanschoolsucces bij brugklasleerlingenPromotores: Prof.Dr. G. A. Kohnstamm enProf.Dr. A. J. J.M. RuijssenaarsDatum: 25 juni 1996 Inhoud andere tijdschriften Comenius 16e jaargang, nr. 1,1996 Thema: Straffen of opvoeden Straffen of opvoeden? door C. Leonards enC. van Nijnatten From punishment to education? Changing penalresponses to juvenile delinquency in late nine-teenth and early twentieth centuries - Englandand Germany compared, door D. OberwittlerDe zware jongens van Gent: praktijk en betoogomtrent de 'incorrigibles' aan het einde van denegentiende eeuw (1875-1921), door J. Chris-tiaens Andere tijden, andere opvattingen, ander jeugd-strafrecht, door P. van der Laanen verder: Over sekseverschillen in de beoordeling vanpsychische klachten, door F. de BoerAcademische vorming op weg naar een nieuwtijdperk: kanttekeningen bij Hoger Onderwijs inFasen Philip J. Idenburg (1901-1995): de laatste gene-ralist, door A. Wesselingh Universiteit UtrechtPromovendus:

Drs. H. A. A. van Eerde Tijdschrift voor Onderwijsresearch21e jaargang, nr. 2,1996



??? Onderwijsexpansie of meritocratisering? Eenverklaring voor de afgenomen samenhang tussenhet ouderlijk sociaal milieu en het hoogst be-reikte opleidingsniveau van kinderen, doorM. H. J. Wolbers en P. M. de GraafDe factorstructuur van schrijfvaardigheid: eentoepassing van multilevel analyse, doorH. Kuhlemeier en H. van den BerghEen onderzoek naar leerstijlen, doorH.C. Schouwenburg Gedrag van aanstaande docenten in aandachtei-sende situaties in de klas, door W. Admiraal,Th. Wubbels en F. KorthagenDe constructie en evaluatie van een videotoetsvoor de beoordeling van bekwaamheid in profes-sionele gespreksvoering, door G.N. Smit enH. T. van der Molen Tijdschrift voor Orthopedagogiek35e jaargang, nr. 4,1996 Ontvangen boeken Meijer, W. A. J., Strominger) in de pedagogiek. Uitge-verij intro, Baarn, 1996, ?’ 29,90. Meijvogei, R., Buitenschoolse opvang. Theorie enpral(tiil<. Bohn Stafieu Van Loghum, Houten,1995,/45,-. Neubauer, G., Hurrelmann, K. (Eds.), individuaiiza-tion in chiidhood and

adoiescence. W. De Gruy-ter, Berlin/New York, 1995, DM 148,-. Sipma, M., Orthopedagogische thuisbegeleidingmet het Portage Programma Nederland (disser-tatie). Stichting Kinderstudies, Groningen, 1996,?’ 25,-. Weijenberg, J., Het produktieve groepsteam. Eenontwikkelingsmodel voor groepsteams in dejeugdhulpverlening. Uitgeverij Van Gorcum, As-sen, 1996,/29,50. Integratie gehandicapte leerlingen in onderwijs:analyse van vragen voor onderzoek, doorM. SederenS.J.Pijl Uitgangspunten en effecten van Videohometrai-ning, door J. M. A. M. Janssens en A. A. M. Kem-per Kort instrument onderkenning autisme. Verkor-ting AUTI-R schaal voor gebruik in jeugdge-zondheidszorg, door J. Hoekman enJ- C. M. M. Duijnhoven 247 P?ŠOAGOGISCHt STUDltM



??? Onderwijssociologie J. Peschar, A. Wesselingh Binnen de sociologie heeft zich inNederland een interessant specialismeontwikkeld, dat inmiddels grotebelangstelling heeft: de onderwijs-sociologie. Onderwijs is voor de samenleving van zogrote betekenis, dat analyse van derelatie tussen onderwijs en maatschappijnoodzakelijk is. Op deze manier kunnensoms verrassende inzichten naar vorenkomen, die vaak onopgemerkt blijven inde vanzelfsprekendheid van de dagelijk-se praktijk. Het boek Onderwijssociologie is een boeiende introductie op hetbrede terrein van de onderwijssociologie. Aan de hand van af-wisselende onderwerpen wordt de onderwijssociologie overzichte-lijk en helder in kaart gebracht. ?¨c_ _ Bestelcoupon Onderwijssociologie Ja, ik bestel--------ex. Onderwijssociologie ISBN 90 01 706916 ?¨ ?’ 59,50 â–? rechtstreeks via de uitgeverU via boekhandel te-------------------------------- 0w 1 Z OO a â–? de heer â–? mevrouwNaam________________________ Adres________________
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