
??? Eigen-taalvaardigheid en schoolsucces van Turkse enMarokkaanse leerlingen1 R. Aarts, 1.1. de Ruiter en L Verhoeven Samenvatting In dit artikel wordt verslag gedaan van een on-derzoek naar de relatie tussen eigen-taalvaar-dlgheid en schoolsucces van Turkse en Marok-kaanse leerlingen binnen het Nederlandsebasisonderwijs. Het onderzoek vond plaatsrond de overgang van basisonderwijs naarvoortgezet onderwijs, omdat dit een kritischmoment is in de schoolloopbaan van leerlingen.Beslissingen die op dit moment genomen wor-den, spelen een rol in de verdere school- en be-roepscarri?¨re van leerlingen. Het is daarom vanbelang de factoren die invloed uitoefenen opdeze keuzen alsmede de rol die de eigen taaldaarbij kan vervullen, nauwgezet te onder-zoeken. In het onderhavige onderzoek wordende prestaties van Turkse en Marokkaanse leer-lingen op toetsen in de eigen taal en op de Eind-toets Basisonderwijs en de doorstroom naar hetVoortgezet onderwijs nader geanalyseerd,t^aarbij wordt

nagegaan wat de determinantenvan schoolsucces van deze leerlingen zijn enWelke rol de eigen taal daarbij speelt. De vaar-digheid in de eigen taal wordt in dit artikel inVerband gebracht met de vaardigheid in detweede taal, het Nederlands, en de schoolcar-â– 'i?¨re van Turkse en Marokkaanse leerlingen. ErWordt geconcludeerd dat de vaardigheid in deetnische groepstaal een onderdeel van school-succes is, dat ook als zodanig gewaardeerd zounoeten worden. 1 Inleiding Het schoolsucces van allochtone leerlingen opde Nederlandse basisschool wordt doorgaanseenzijdig geformuleerd in termen van de op-brengst in kennis en vaardigheden in hetNederlands als tweede taal. Daarbij wordtvoorbijgegaan aan het feit dat kennis en vaar-digheden in de etnische groepstaal evenzeer alsbelangrijke onderwijsleerresultaten kuimenworden gezien. Er is nog weinig bekend overde mate waarin de vaardigheid van allochtoneleerlmgen in de etnische groepstaal de predictievan later schoolsucces kan verbeteren. Het ismogelijk

dat de beheersing van de eigen taaleen belangrijke indicator vormt van het leer-vermogen van allochtone kinderen. Bovendienblijkt uit onderzoek dat keimis en vaardighedendie zijn opgedaan in de moedertaal van leerlin-gen overdraagbaar kuimen zijn naar overeen-komstige kennis en vaardigheden in de tweedetaal. De door onderzoek gesteunde afliankelijk-heidshypothese (Cummins, 1991; Verhoeven,1994) geeft aan dat met name schriftelijke taal-vaardigheden gemakkelijk overdraagbaar zijnvan de ene taal naar de andere. 275 PSDAGOGISCHfSTUDliM 1996(73)275-290 2 Tweetaligheid en schoolsucces In het schooljaar 1991-1992 zat 7,6 procent vande 13-, 14- en 15-jarige Marokkaanse leerlin-gen en 4 procent van de Turkse leerlingen vandeze leeftijd nog op de basisschool tegenover0,3 procent van de Nederlandse leerlingen. Inhet voortgezet onderwijs bevond in 1991-199244 procent van de Turkse en 48 procent van deMarokkaanse leerlingen zich in het Lager Be-roepsonderwijs (tegenwoordig VBO) tegen-

over 24 procent van de Nederlandse leerlingen.Van de leerlingen binnen het Algemeen Voort-gezet Onderwijs ging 23 procent van de Turkenen 18 procent van de Marokkanen naar hetHAVO/VWO tegenover 46 procent van de Ne- 1  Dit onderzoek is in opdracht van de Stichting voorOnderzoek van het Onderwijs (SVO) uitgevoerd insamenwerkingsverband tussen het Instituut^oor Toetsontwikkeling (Cito) en het werkverband"â€?"aal en Minderheden van de Katholieke UniversiteitBrabant (KUB). Zie voor een verslag van het volledigeonderzoek: Aarts R., Ruiter, J. J. de, & Verhoeven, L.(1993).



??? derlanders (Smeets, Martens & Veenman,1995). Uit het onderzoek van Mulder (1991) komtnaar voren dat ongeveer de helft van de Turkseen Marokkaanse leerlingen een vervolgadvieskrijgt dat gelijk is aan of lager dan LBO; slechts7 procent krijgt een HAVO- of VWO-advies.Veel allochtone leerlingen komen op LBO- ofMAVO-niveau terecht en ook binnen dezeschooltypen kampen deze leerlingen met eenachterstand. Ze halen prestaties die onder hetgemiddelde van de klas liggen. De 'afstroom'van allochtonen is dan ook hoger dan die vanautochtonen. Uiterwijk (1990, 1994) stelt vastdat allochtonen twee tot drie keer zoveel blij-ven zitten dan wel doorstromen naar schoolty-pen met een lager gemiddeld prestatieniveau inde tweede klas. Deze gegevens tonen aan datTurkse en Marokkaanse leerlingen ten op-zichte van Nederlandse leerlingen een achter-standspositie iimemen in het onderwijs. In on-derzoek wordt deze achterstand doorgaans aantwee oorzaken geweten: de taalproblematieken de sociaal-

economische status (SES). Gaan-deweg de langere verblijfsduur van Turken enMarokkanen in Nederland lijkt de tweede ge-noemde oorzaak van zwaarder gewicht dan deeerste. Immers, de beheersing van het Neder-lands verbetert, maar verbetering in maat-schappelijke positie volgt niet in dezelfdemate. In het onderstaande zullen studies die uit-spraken doen over deze problematiek bespro-ken worden. In het onderzoek van Kerkhoff (1988) naarde relatie 'tussen taalvaardigheid en school-succes zijn 179 leerlingen twee jaar lang in hunprestaties gevolgd. Onder deze groep bevon-den zich 24 Marokkanen en 16 Turken. Deprestaties van de Marokkanen en Turken wer-den vergeleken met andere allochtonen, dia-lectsprekers van het Nederlands en standaard-sprekers van het Nederlands. Aan het einde vande basisschool werd 56 procent van de Marok-kanen en 64 procent van de Turken een door-stroomadvies LBO gegeven en de overigenkregen een advies voor het AVO. Van de stan-daardsprekers van het

Nederlands kreeg 36sTUDitN procent een LBO-advies. De taalvaardigheidNederlands bleek een minder grote invloed tehebben op het doorstroomadvies dan de SES.Kerkhoff concludeerde dat de verschillen tus-sen allochtone en autochtone leerlingen vooral 276 PEDAGOGtSCHe samenhangen met sociaal-economische ken-merken. Van Langen en Jungbluth (1990) hebben deverschillen in onderwijspositie bij leerlingen inde derde klas van het voortgezet onderwijs on-derzocht. Het onderzoek vond plaats in 1988 enbehelsde een enqu??te onder allochtone enautochtone leerlingen op 107 scholen. Onderde allochtone leerlingen bevonden zich 93 Ma-rokkanen en 122 Turken, van wie ongeveer driekwart in het land van herkomst geboren was.De variantie in onderwijspositie in de geheleonderzoeksgroep werd vooral verklaard doorde sociaal-economische positie van het gezin(deze verklaarde 17,4 procent van de varian-tie). De onderzoekers concluderen dat desociaal-economische positie typerender is voorde

onderwijspositie van allochtonen dan etnici-teit. Echter, in nadere analyses per allochtonegroep, bleken taalfactoren voor bepaalde groe-pen - en zeer zeker in het geval van de Marok-kanen - toch een rol te spelen. 15,7 procent vande variantie in de onderwijspositie van Marok-kanen werd verklaard door de spreektaal metde jongere broers en zussen. Voor de Turksegroep werd vastgesteld dat de factor 'moeilijk-heid van het Nederlands' 11,6 procent van devariantie verklaarde. Ook Driessen (1990) heeft de relatie onder-zocht tussen de onderwijspositie van alloch-tone leerlingen en een aantal achtergrondken-merken. De onderzoeksgroep bestond uit ruim2000 leerlingen in groep 8 van de basisschool,waaronder 368 Turkse en 254 Marokkaanseleerlingen. Ook de vaardigheid in de eigen taalvan allochtone leerlingen werd vastgesteld,maar er werd geen relevante samenhang tussenNederlandse taalvaardigheid en eigen taalvaar-digheid gevonden. Het voor de onderwijsposi-tie meest relevante leerlingkenmerk bleek

deonderwijservaring in Nederland te zijn. Watgezinskenmerken betreft kwam het sociaal mi-lieu als de belangrijkste factor naar voren. Re-kening houdend met het sociale herkomstmi-lieu, bleek het effept van etnische herkomstafwezig bij rekenen en bij doorstroming naarhet voortgezet onderwijs. Alleen bij taal werdeen klein effect van etniciteit gevonden. In een tweetal onderzoeken in het kader vande Landelijke Evaluatie van het Onderwijs-voorrangsbeleid zijn effecten van etniciteit opschoolprestaties vastgesteld. Tesser en Mulder



??? (1990) gebruiken toetsscores als indicatorenvoor schoolprestaties. Ook bij gelijke socialepositie blijken de reken- en taaiscores van al-lochtone leerlingen lager te zijn dan die vanautochtone leerlingen. Daarbij is er een sterkeffect van verblijfsduur en thuistaal te constate-ren. Ze concluderen dat: "de achterstand vanallochtone leerlingen niet zonder meer gere-duceerd kan worden tot een vraagstuk vanmaatschappelijke positie, vergelijkbaar met deachterstandsproblematiek van Nederlandse ar-beiderskinderen". In een latere publikatie(Mulder & Tesser, 1992) worden het effect vansociale kenmerken en het effect van etniciteitop schoolprestaties aan het einde van de basis-school, vervolgadvies en schoolkeuze nadergespecificeerd. Bij prestaties blijft er na con-trole voor sociale-achtergrondkenmerken nogeen vrij groot effect van etniciteit over. Bij ver-volgadvies en schoolkeuze daarentegen is hetresterende effect van etniciteit na controle voorsociale-achtergrondkerunerken geheel ver-dwenen. Van 't Hof en Dronkers

(1992) maken inhun onderzoek onderscheid tussen generaties(de tussen-generatie en de tweede generatie) entussen etnisch homogene en etnisch gemengdegezinnen. De onderzoeksgroep bestaat uit leer-lingen die in 1989 de basisschool verlaten heb-ben, waaronder 247 Turkse en 250 Marok-kaanse leerlingen. De onderzoekers stellen vastdat de sociaal-economische status de verschil-len in rekenscores tussen de groepen geheelverklaart. De combinatie van SES en anderegezins- en leerlingkenmerken verklaart de ver-schillen in taaiscores. Bij de informatiescore,het advies en de onderwijspositie blijft ook nacontrole voor de andere factoren het effect vande etnische factor aanwezig. Deze etnische fac-tor blijkt echter een zeer verschillend effect tehebben voor de onderscheiden groepen. VoorTurkse leerlingen van de tussen-generatie^erkt die nadelig: zij hebben een lagere onder-wijspositie dan autochtone leerlingen met ver-gelijkbare prestaties, SES en andere leerling-en gezinskenmerken. Turkse leerlingen van

detweede generatie daarentegen bereiken na con-trole voor deze kenmerken een hogere onder-wijspositie. Bij de Marokkanen heeft detweede generatie zowel een hoger advies als^en hogere onderwijspositie dan autochtoneleerlingen met vergelijkbare kenmerken. De auteurs concluderen dat de schoolloopbanenvan de tweede generatie allochtone leerlmgen,althans in het eerste leerjaar van het voortgezetonderwijs, zeker niet slechter zijn dan die vanautochtone Nederlandse leerlingen met een-zelfde sociaal-economische achtergrond. Uit een studie die uitgevoerd is in de boven-bouw van het voortgezet onderwijs (Hofman,1993) komt naar voren dat de etnische her-komst, althans in deze fase van de onderwijs-loopbaan, een belangrijke verklarende factorvoor het schoolsucces van allochtone leerlin-gen is. Ook Fase (1994) is van mening dat bij deverklaring van de verschillen in onderwijsposi-tie tussen allochtone en autochtone leerlingende etnische factor niet verwaarloosd mag wor-den. In een vergelijkende studie

naar het onder-wijs aan etnische groepen in vijf Westeuropeselanden stelt hij vast dat naast de sociaal-economische status en het migratieverschijnselzelf (inpassingsproblemen die van korte duurzijn) ook etnisch gebonden hindemissen eenrol spelen bij de schoolloopbaan van verschil-lende etnische groepen.' In verschillende onderzoeken wordt vastge-steld dat allochtone leerlingen doorgaans eenhoger doorstroomadvies krijgen dan op grondvan hun prestaties verwacht mag worden (on-der andere Uiterwijk, 1994; Driessen, 1990;Mulder, 1991). Dit verschijnsel wordt wel aan-geduid als overadvisering. Mogelijk is ersprake van twee soorten van overadvisering.De eerste is biimenschools; binnen een schoolworden aan allochtone leerlingen hogere ad-viezen gegeven dan aan autochtone leerlingenmet dezelfde prestaties. Leerkrachten makeneen mschatting van het onderwijsniveau dateen allochtone leerling aankan wanneer dezede Nederlandse taal beter zou beheersen. Deleerkracht gaat er dan vanuit dat de

taalachter-stand in de loop van de tijd wel ingehaald zalworden. De overadvisering kan echter ook tus-sen scholen liggen. Allochtone leerlingen zit-ten vaak op scholen waar sprake is van een al-geheel lager gemiddeld prestatieniveau. Hetadvies van de leerkracht is grotendeels geba-seerd op een vergelijking tussen de leerlmgen ^f/^oooiscHEonderling, zodat de hele 'adviseringsschaal' als STUDltMhet ware opschuift. Een betere leerling op zo'nschool is mogelijk slechts een middehnatigeleeriing op een school met een hoger gemid-deld prestatieniveau. Zo ontstaan er tussen



??? scholen verschillen in de gemiddelde scoresper doorstroomadvies. Uit het onderzoek vanMulder en Tesser (1992) komt naar voren datde verklaring van de relatief hoge adviezen aanallochtone leerlingen zowel tussen als binnenscholen moet worden gezocht. De tussen- enbinnenschoolse effecten op de adviezen aan in-dividuele leerlingen zijn ongeveer even sterk. Naast overadvisering wordt ook wel mel-ding gemaakt van overpositionering. Alloch-tone leerlingen zouden doorgaans naar een ho-ger type van voortgezet onderwijs doorstromendan autochtone leerlingen met hetzelfde pres-tatieniveau op de Eindtoets Basisonderwijs.Mulder (1991) stelt vast dat 9 procent van deTurkse leerlingen en 7,5 procent van de Marok-kaanse leerlingen naar een schooltype gaat datmeer dan ?Š?Šn niveau hoger ligt dan het geadvi-seerde schooltype. In het onderzoek van Mul-der en Tesser (1992) is onderzocht welke facto-ren een rol spelen bij de 'overpositionering'van allochtone leerlingen. Het beroep van devader en de taal- en

rekenprestaties van de leer-lingen blijken een significant effect te hebbenop de schoolkeuze. Bij de Turkse en Marok-kaanse leerlingen blijft er, ook na controle voordeze variabelen, een positief effect van her-komstland op schoolkeuze bestaan. Mulder enTesser (1992) concluderen dat overpositione-ring bij allochtone leerlingen bestaat. Zij heb-ben echter geen antwoord gevonden op devraag hoe het komt dat allochtone leerlingenvaker van het vervolgadvies afwijken danautochtone leerlingen met hetzelfde prestatie-niveau en dezelfde sociale achtergrond. Van 't Hof en Dronkers (1992) plaatsenkanttekeningen bij het hanteren van de termenoveradvisering en overpositionering. Zij voe-ren nadere analyses op gegevens van school-verlaters in 1989 uit, waarbij ze het etnische ef-fect zowel bij advies als bij onderwijspositietweemaal onderzoeken; eenmaal m?Št en een-maal zonder controle op milieu-, gezins- enleerlingkenmerken. Slechts als in beide geval-len het verschil met autochtone leerlingen sig-nificant is,

accepteren ze de stelling dat er voorrcDAcoeiscHc betreffende groep sprake is van overadvise-sTUDiiK ring en/of overpositionering. Onder deze con-dities blijkt er bij Turkse en Marokkaanse leer-Imgen geen sprake te zijn van overadviseringen alleen bij Marokkaanse leerlingen van over-positionering. De resultaten en conclusies van de diverseonderzoeken blijken nogal uiteen te lopen. Ditheeft te maken met de moeilijkheden die kle-ven aan het vaststellen van onafhankelijke ef-fecten van etnische herkomst en sociaal-economische status op het schoolsucces vanleerlingen. Tesser (1993) noemt als bezwaar deonvergelijkbaarheid van bepaalde opleidings-categorie??n bij allochtonen en autochtonen ende onderlinge afhankelijkheid van de verdelin-gen van opleiding van de ouders en etnischeherkomstgroepering. Naast de onafhankelijkefactoren (SES, etniciteit) kunnen ook de afhan-kelijke factoren op verschillende manierenvastgesteld worden (prestaties, rapportcijfers,doorstroom enzovoort). Bovendien is het

vanbelang onderscheid te maken tussen etnischegroepen en tussen generaties, omdat de verban-den voor deze groepen zeer verschillend kun-nen zijn. Het trekken van algemene conclusiesomtrent het effect van etnische herkomst ensociaal-economische status op het school-succes van allochtone leerlmgen is dan ook nietmogelijk. Uit het voorgaande is gebleken dat de onder-wijspositie van allochtone leerlingen voor hetgrootste deel te verklaren is uit de sociaal-economische status van de ouders. Daarnaastlijkt ook een aantal taalspecifieke factoren eenrol te spelen. Deze worden echter meestal intermen van achterstand gedefinieerd; menspreekt van een gebrekkige beheersing van hetNederlands. Daarbij wordt voorbijgegaan aande vaardigheid in de etnische groepstalen. Devaardigheid in de eigen taal wordt in het alge-meen niet als een onderdeel van schoolsuccesgezien. Er is dan ook nog weinig zicht op desamenhang tussen vaardigheid in de etnischegroepstaal en schoolsucces in het Nederlands.In het

onderhavige onderzoek wordt deze sa-menhang nader onderzocht. We gaan daarbijuit van de volgende onderzoeksvragen: 1 Wat zijn de vaardigheden van Turkse enMarokkaanse leerlingen in hun eigen taalaan het einde van het basisonderwijs? 2 Welke factoren zijn van invloed op hetschoolsucces van Turkse en Marokkaanseleerlingen bij de overgang van basisonder-wijs naar voortgezet onderwijs? 3 Wat is de invloed van de eigen-taalvaar-digheid van Turkse en Marokkaanse



??? leerlingen op hun schoolsucces in het Ne-derlands onderwijs? 3 Opzet van het onderzoek 3.1 Informanten Het onderzoek vond plaats in 1991 en 1992. Deonderzoeksgroep bestond uit 263 Turkse en222 Marokkaanse leerlingen in groep 8 van debasisschool. De representativiteit van de on-derzoeksgroep werd vastgesteld aan de handvan gegevens over de leerlingen, de sociaal-economische achtergrond van de gezmnenwaaruit ze afkomstig waren en de geografischespreiding van de scholen. De gemiddelde leef-tijd van de Turkse leerlingen was 12;08 jaar,van de Marokkaanse leerlingen 12;10 jaar.Drie kwart van de Turkse leerlingen en de helftvan de Marokkaanse leerlingen was in Neder-land geboren. Het merendeel van beide groe-pen (ca. 80 procent) heeft hun volledige school-loopbaan in Nederland doorgebracht. Desociaal-economische status van de gezinnenwaaruit de leerlingen afkomstig waren, was inhet algemeen laag te noemen. De leerlingen uitde onderzoeksgroep zaten op 68

verschillendebasisscholen verspreid over Nederland. DeTurkse leerlingen hadden gemiddeld ruim 5jaar OET gevolgd, de Marokkaanse leerlingen 4 jaar en 6 maanden. De gemiddelde lestijdvoor OET was voor de Turkse leerlingen 120minuten per week, voor de Marokkaanse leer-lingen 113 minuten per week. Geen van deTurkse leerlingen in het onderzoek volgde bui-tenschools OET, van de Marokkaanse leerlin-gen deed een kwart dat wel. De leerlingen maakten toetsen in de eigentaal en vulden vragenlijsten in. Ook door degroepsleerkracht en de OET-leerkracht werdenvragenlijsten ingevuld. Daarnaast beschiktenWe over de resultaten die de leerlingen op deEindtoets Basisonderwijs van het Cito behaaldhadden. De informanten werden gevolgd in de^rste klas van het voortgezet onderwijs om demate van schoolsucces vast te stellen. Ze ble-ken doorgestroomd te zijn naar 199 scholenVoor voortgezet onderwijs. Van deze scholen^aren er 153 bereid aan het vervolgonderzoekmee te werken, waardoor we gegevens

kondenVerzamelen over 188 Turkse en 154 Marok-'^aanse leerlingen in het voortgezet onderwijs. Naast de onderzoeksgroep in Nederlandwerden ook groepen leerlingen in Turkije enMarokko in het onderzoek betrokken. Dit wa-ren 276 Turkse leerlingen van 6 verschillendescholen en 242 Marokkaanse leerlingen even-eens van 6 verschillende scholen. Deze groe-pen in de landen van herkomst werden in hetonderzoek opgenomen om een vergelijkingtussen hun taalvaardigheid en die van de leer-lingen in Nederland mogelijk te maken. 3.2 Het toetsinstrumentarium Het toetsinstrumentarium bestond uit de ToetsTurkse Taal en Toets Arabische Taal, waarmeede vaardigheid in de etnische groepstaal vast-gesteld werd. Deze toetsen werden in het kadervan dit project geconstrueerd en zijn vanafschooljaar 1992-1993 facultatieve onderdelenvan de Eindtoets Basisonderwijs van het Cito.De toetsen bevatten taken op het gebied vantechnisch lezen, woordenschat, spelling, zins-bouw en begrijpend lezen. Voor een uitge-

breide beschrijving van de constructie, inhouden validiteit van deze toetsen verwijzen wenaar Aarts et al. (1993). Om het schoolsucces inhet Nederlands vast te stellen werden de resul-taten op de Eindtoets Basisonderwijs van hetCito en het vervolgadvies van de leerkracht ge-bruikt. Zowel de Eindtoets als het vervolgad-vies speelt een belangrijke rol bij de keuze vooreen vorm van voortgezet onderwijs. Doorstro-ming naar het voortgezet onderwijs werd vast-gesteld door aan de leerkrachten van de basis-school te vragen naar welke school voorvoortgezet onderwijs de leerling doorge-stroomd was. De mentor in het voortgezet on-derwijs werd gevraagd naar de prestaties vande leerling in de eerste klas en de verwachtin- """ "" â– â– "â– â€? """ â– â€”â€” Variabelen met betrekking tot schoolsucces/ doorstroming en de instrumenten variabele instrument schoolsucces in BO CITO Eindtoets BO Toets Turkse Taal/Toets Arabische Taal vervolgadvies basis- vragenlijst groepsleer- school kracht schoolsucces in VO:

vragenlijst mentor schooltype klas 1 doorstroming in VO: vragenlijst mentor schooltype klas 2 279 PCDAGOaiSCHe STUDI?‹N



??? gen voor de tweede klas (eventuele afstroom,doubleren). Tabel 1 geeft een overzicht van deafhankelijke variabelen en instrumenten waar-mee schoolsucces in dit onderzoek vastgesteldwordt. Als onafhankelijke variabelen - de moge-lijke determinanten van schoolsucces - geldende achtergrondkenmerken van de leerling, hetgezin en de school. De benodigde gegevenswerden verzameld door middel van vragen-lijsten aan leerling, leerkracht en directie vande scholen. In de literatuur belangrijk geachtekenmerken (zie o.a. Kerkhoff, 1988; Van Lan-gen & Jungbluth, 1990; Driessen, 1990) wer-den opgenomen in de vragenlijsten. Voor elkkenmerk werd een afweging gemaakt aan wiede vragen het beste gesteld konden worden. Ta-bel 2 geeft een overzicht van de achtergrond-kenmerken en vragenlijsten. 3.3 Data-analyse Allereerst is voor alle gehanteerde meetinstru-menten de interne consistentie gecontroleerddoor gemiddelde item-totaalscore-correlatiesen Gonbachs alpha's te berekenen. De alpha-betrouwbaarheid

van de onderdelen van deToets Turkse Taal varieerde van .69 tot .88. Dievan de Toets Arabische Taal varieerde van .71tot .97. Voor de Turkse leerlingen varieerde dealpha-betrouwbaarheid van de geconstrueerdeschalen om achtergrondkenmerken vast te stel-len van .67 tot .94 en voor de Marokkaanseleerlingen van .58 tot .94. De item-totaalcorre-laties zijn in alle gevallen groter dan .25, het-geen aangeeft dat de interne consistentie van deschalen redelijk is. Onafhankelijke variabelen en gebruikte instrumenten variabelen instrument: vragenlijst voor de leerling- leeftijd, verblijfsduur, doublures groepsleerkracht kenmerken sociaal culturele ori??ntatie leerling zelfwaardering leerling mate van OET OET-leerkracht gezins- sociaal-economische status groepsleerkracht kenmerken sociaal-culturele ori??ntatie leerling gezinscultuur:algemene stimuleringspecifieke stimuleringschool motivatiecapaciteit tot motiveren OET-leerkracht, groepsleerkracht, leerling taalcontact groepsleerkracht __ school-kenmerken leerlingpopulatie

groepsleerkracht BO Om het niveau van vaardigheid in de etni-sche groepstalen van de leerlingen in Neder-land te kunnen waarderen zijn hun scores op deonderscheiden toetstaken vergeleken met dievan groepen leerlingen uit Turkije en Marokko.Met behulp van variantie-analyse zijn de ver-schillen tussen leerlingen in de beide landen opsignificantie getoetst. De relatie tussen tweetaligheid en school-succes is op verschillende wijzen onderzocht.Allereerst is onderzocht vanuit welke leerling-,gezins- en schoolkermierken de variatie op(deel)Eindtoetsscores kan worden verklaard.Vervolgens is nagegaan in welke mate het ad-vies voor vervolgonderwijs van de klasseleer-kracht (mede) vanuit de beheersing van de etni-sche groepstaal kan worden voorspeld. Voortsis nagegaan in hoeverre die beheersing een ad-ditionele predictorvariabele vormt wanneer defeitelijke doorstroming in het voortgezet on-derwijs als afhankelijke variabele wordt geko-zen. Daarbij is gebruik gemaakt van zowelregressie-analyses als

discriminantanalyses(dit laatste voor variabelen die niet op interval-niveau liggen). Bij deze analyses zijn we uitge-gaan van de gegevens betreffende de onderin-stromers en zijn de neveninstromers buitenbeschouwing gelaten, omdat voor hen de ver-banden anders en meer complex zijn. Van deonderzoeksgroep van Turkse leerlingen kun- 280 PEOAGOGISCHM STUDllM



??? nen 218 leerlingen aangemerkt worden als on-derinstromer, in de Marokkaanse groep zijn dater 161. 4 Resultaten 4.1 Schoolsucces van Turkse leerlingen De peiling van de taalvaardigheid in het Turksliet zien dat Turkse leerlingen aan het einde vande basisschool in het algemeen een hoge vaar-digheid in de eigen taal hebben opgebouwd. Devergelijkingsgroep van leerlingen in Turkijescoort weliswaar op de meeste taken hoger,maar de verschillen zijn niet erg groot. Op hetgebied van technisch lezen en zinsbouw zijn deverschillen gering. Op de onderdelen spellingen woordenschat zijn de verschillen signifi-cant. Op ?Š?Šn onderdeel, begrijpend lezen, sco-ren de leerlingen in Nederland zelfs hoger dandie in Turkije. Voor een uitgebreide beschrij-ving van de resultaten van de Turkse leerlingenop de Toets Turkse Taal verwijzen we naarAarts et al. (1993) en Aarts (1994). De Turkse leerlingen behalen op de Eind-toets Basisonderwijs een gemiddeld percen-tage goed van bijna 52 procent. Daarbij scorenze op

rekenen iets hoger, namelijk 55 procent,en op informatieverwerking lager, namelijk 49procent. De Turkse leerlingen scoren ongeveer20 procent lager dan het gemiddelde van de to-tale groep van deelnemers aan de Eindtoets Ba-sisonderwijs in datzelfde jaar (1991). Bijna dehelft van de Tiu-kse leerlingen krijgt een adviesvoor het IBO of LBO, nog geen 15 procentloijgt een advies dat hoger ligt dan het MAVO.Vergelijken we deze cijfers met die van de Lan-delijke Evaluatie van het Onderwijsvoorrangs-beleid (Mulder, 1991) dan blijkt er in de pe-riode van 1989 tot 1991 weinig tot geenverbetering opgetreden te zijn. Mulder geeft deVervolgadviezen die 586 Turkse leerlingen in1989 kregen. Ook van deze leerlingen kreegâ€?nagenoeg de helft een vervolgadvies voor IBOof LBO, bijna een derde LBO-MAVO dan welMavo en l? procent hoger dan MAVO. Een groot deel van de Turkse leerlingen inons onderzoek komt in een laag schooltype vanVoortgezet onderwijs terecht; 38 procent op eenibo- of lbo-school, een derde op

lbo/Mavo of mavo. 19 Procent van de leeriin-gen gaat naar mavo/havo en 9% naar eenhoger schooltype (HAVO, HAVO/VWO).Wanneer we de feitelijke schooltypen waarinde Turkse leerlingen terecht komen vergelijkenmet het advies dat ze kregen, blijkt dat 48 pro-cent een schooltype kiest dat hoger is dan hetgeadviseerde type. Tien procent kiest zelfsvoor een schooltype dat twee niveaus hogerligt. Dit is vergelijkbaar met de gegevens vanMulder (1991), die een percentage van 9 pro-cent van de Turkse leerlingen noemt, die eenschooltype kiezen dat meer dan 1 niveau hogerligt dan het geadviseerde type. Bij de overgangnaar de tweede klas gaat de overgrote meerder-heid van de leerlingen door m hetzelfde school-type, echter 9 procent stroomt af naar een lagertype. 8 Procent van de leerlingen zal blijven zit-ten m de eerste klas. Uiterwijk (1990) noemteen afstroompercentage (doublure en lagerschooltype) van 9 d 10 procent. 4.2 Schoolsucces van Marokkaanse teerlingen De Marokkaanse leerlingen behalen

redelijkeresultaten in de mondelinge onderdelen van deToets Arabische Taal, maar vrij lage resultatenin het schriftelijk Arabisch. Het verschil met devergelijkingsgroep in Marokko is op alle on-derdelen significant. Op het gebied van spel-ling en woordenschat zijn de verschillen tussende leerlingen in Marokko en die in Nederlandhet grootst. De resultaten van de Marokkaanseleerlingen op de Toets Arabische Taal wordenuitgebreid beschreven in Aarts et al. (1993). Op de Eindtoets Basisonderwijs behalen deMarokkaanse leerlingen een gemiddeld per-centage goed van bijna 49 procent. Daarbij sco-ren ze op rekenen het laagst, namelijk 47,5 pro-cent, en op taal iets hoger, namelijk 50 procent.De Marokkaanse leerlingen scoren ongeveer21 procent lager dan het gemiddelde van de to-tale groep van deehiemers aan de Emdtoets Ba-sisonderwijs in datzelfde jaar. Bijna de helftvan de Marokkaanse leerlingen krijgt een ad-vies voor het IBO of LBO, nog geen 15 procentkrijgt een advies dat hoger ligt dan het MAVO.In

vergelijking met de gegevens van Mulder(1991) krijgen de Marokkaanse leerlingen inons onderzoek iets lagere adviezen dan de 623Marokkaanse leerlingen in de OVB-evaluatiedie in 1989 in groep 8 van het basisonderwijszaten. Van deze leerlingen kreeg 46 procenteen vervolgadvies voor IBO of LBO, een derdeLBO-MAVO dan wel MAVO en 17 procent 281 PEOAGOGISCHt ST?œDitH



??? hoger dan MAVO. Een groot deel van de Marokkaanse leerlin-gen in ons onderzoek komt in een laag school-type van voortgezet onderwijs terecht; 40 pro-cent op een IBO- of LBO-school, 37 procent opLBO/MAVO of MAVO. 13 Procent van deleerlingen gaat naar MAVO/HAVO en 8%naar een hoger schooltype (HAVO, HAVO/VWO). Wanneer we de feitelijke schooltypenwaarin de Marokkaanse leerlingen terecht ko-men vergelijken met het advies dat ze gekregenhadden, blijkt 38 procent een schooltype te kie-zen dat hoger is dan het geadviseerde type. 7,5procent kiest zelfs voor een schooltype dattwee niveaus hoger ligt. Dit komt overeen metde resultaten van Mulder (1991), die eenzelfdepercentage noemt. Een kwart van de Marok-kaanse leerlingen kiest daarentegen voor eenschooltype dat lager is dan het geadviseerdetype. Bij de overgang naar de tweede klas gaatde overgrote meerderheid van de leerlingendoor in hetzelfde schooltype, echter 8,7 procentstroomt af naar een lager type. 13 Procent vande

leerlingen zal blijven zitten in de eerste klas.Dit cijfer is hoger dan de gegevens van Uiter-wijk (1990), die een afstroompercentage (dou-blure en lager schooltype) van 9 ?¨ 10 procentnoemt. EH?œC Pearson correlaties tussen achtergrondkenmerken en Eindtoetsscores (EB) van Turkse leerlingen; nonparrcorrelaties tussen achtergrondkenmerken en vervolgadvies en schooltype in klas 1 en klas 2 van Turkse on-derinstromers (* significantieniveau p<05, ** p<.01) EB advies schooltypeklasi schooltypeklas 2 leerling- verblijfsduur -.11 -.12* -.07 -.03 kenmerken leeftijd -.22** -.24** -.20** -.23** doublures -.24** -.30** -.27** -.25** sociaal-culturele ori??ntatie .21** .18** .12* .18* zelfwaardering .41** .45** .40** .42** gezins- sociaal-economische status .21* .25** .28** .30** kenmerken sociaal-culturele ori??ntatie .15 .18* .20** .18 algemene stimulering .51** .61** .50** .53** specifieke stimulering .13 .18* â€? .17** .14** schoolmotivatie .40** .40** .47** .33** capaciteit tot motiveren .32** .33** .39** .33** taalcontact .28** .31**

.32** .31** school- % allochtone leerlingen -.14 .14* .10 -.08 kenmerken % NL arbeiderskinderen .05 -.03 -.18** .11 4.3 Determinanten van schoolsucces vanTurkse leerlingen De eigen-taalvaardigheid van Turkse leerlin-gen blijkt vooral verklaard te worden door destimulering van de ouders, de zelfwaarderingvan de leerling en de mate waarin OET gevolgdis. Zie voor een uitgebreide beschrijving vandeze resultaten Aarts et al. (1993) en Aarts(1994). In Tabel 3 worden de achtergrondkenmer-ken, die een significante correlatie met ?Š?Šn ofmeer factoren van schoolsucces in het Neder-lands vertonen, weergegeven. De verblijfsduur van Turkse leerlingen cor-releert licht negatief met vervolgadvies. On-derinstromers die langer in Nederland verblij-ven krijgen een lager advies. De leeftijd en hetaantal doublures van de leerlingen correleertnegatief met schoolsucces; oudere leerlingenen leerlingen die zijn blijven zitten (waar-schijnlijk zijn dit in hoge mate dezelfde leerlin-gen), scoren significant lager op de

EindtoetsBasisonderwijs, krijgen een lager vervolgad-vies en stromen naar een lager schooltype vanvoortgezet onderwijs door. Leerlingen die zichsterker ori??nteren op de Nederlandse taal encultuur, scoren hoger op de Eindtoets Basison-derwijs, krijgen een hoger vervolgadvies en 282 FEDAGOCtSCHe STUOllH



??? stromen door naar hogere schooltypen. Verderblijkt sprake van een sterke samenhang tussenzelfwaardering en alle maten van school-succes. De sociaal-economische status van het ge-zin correleert significant met alle schoolsuc-cesmaten. Voorts blijkt dat naarmate ouderszich meer op Nederland en de Nederlandse taalori??nteren, hun kinderen een hoger vervolgad-vies krijgen en doorstromen naar een hogertype van voortgezet onderwijs. De algemenestimulering door de ouders hangt sterk samenmet alle schoolsuccesmaten. De stimuleringdie zich specifiek op scholing richt, correleertsignificant met het vervolgadvies en met dedoorstroming. De factoren schoolmotivatie encapaciteit van de ouders om het kind te motive-ren, laten ook sterke verbanden met school-succes zien. Voor de factor taalcontact geldthetzelfde: de mate van taalcontact in het Neder-lands hangt samen met schoolsucces. Het percentage allochtone leerlingen opschool correleert licht positief met vervolgad-vies. Turkse leerlingen op scholen

met eenhoog percentage allochtone leerlingen krijgendus een hoger vervolgadvies dan die op scholenmet een lager percentage allochtone leerlingen.Het percentage Nederlandse arbeidersleerlin-gen vertoont daarentegen een negatieve corre-latie met de doorstroming naar klas 1 van hetvoortgezet onderwijs. Turkse leerlingen opscholen met een hoog percentage Nederlandsearbeidersleerlingen stromen door naar lageretypes van voortgezet onderwijs. De kenmerken van leerling, gezin en schooldie correleren met schoolsucces zijn in stapsge-wijze regressie- en discriminant-analyses op-genomen om te bepalen welke van deze facto-ren het schoolsucces verklaren. De resultatenkunnen als volgt worden samengevat. De to-taalscore op de Eindtoets Basisonderwijs vanTurkse leerlingen wordt in sterke mate bepaalddoor de algemene stimulering vanuit het gezin.Daarnaast is ook de zelfwaardering van de leer-ling en het percentage allochtone leerlingen opschool van belang. Samen verklaren deze drievariabelen 37%

van de variantie in Eindtoets-scores. Dezelfde drie factoren zijn eveneensvan invloed op het vervolgadvies. Daarnaastzijn de capaciteit tot motiveren en de sociaal-culturele ori??ntatie van de ouders, de specifiekschoolgerichte stimulering door de ouders ende mate van doubleren van de leerling van be-lang voor het vervolgadvies. Deze factoren sa-men verklaren 53% van de variantie in ver-volgadvies. De doorstroming naar de eerste klas van hetvoortgezet onderwijs wordt in hoge mate be-paald door de schoolmotivatie van de ouders ende zelfwaardering van de leerling. Daarnaastspelen ook het taalcontact in het gezin, de spe-cifiek schoolgerichte stimulering door deouders en de culturele ori??ntatie van de leerlingeen rol. Het percentage verklaarde variantie datdoor deze factoren wordt verklaard bedraagt53%. Het schooltype waarnaar de leerling in detweede klas van het voortgezet onderwijs door-stroomt, wordt met name verklaard door dezelfwaardering van de leerling en de algemenestimulering door de ouders.

Verder zijn van be-lang de schoolmotivatie van de ouders en deculturele ori??ntatie van de leerling en van deouders. Hier bedraagt het percentage ver-klaarde variantie 45 %. 4.4 Determinanten van schoolsucces vanMarokkaanse leerlingen De eigen-taalvaardigheid van de Marokkaanseleerlingen wordt vooral verklaard door de matewaarin buitenschools OET is gevolgd, deschoolmotivatie van de ouders, de sociaal-culturele ori??ntatie van de leerling en het per-centage allochtone leerlingen op school. Vooreen meer gedetailleerde beschrijving van dezeresultaten verwijzen we naar Aarts et al.(1993). In Tabel 4 worden de achtergrondkeimier-ken, die een significante correlatie met ?Š?Šn ofmeer factoren van schoolsucces in het Neder-lands vertonen, weergegeven. De verblijfsduur van Marokkaanse leerlin-gen correleert licht positief met de score op deEindtoets en met doorstroom. Naarmate Ma-rokkaanse leerlingen langer in Nederland ver-blijven scoren ze hoger op de Eindtoets Basis-onderwijs en stromen ze door

naar hogereschooltypen. Oudere leerlingen krijgen een la-ger advies, maar stromen door naar hogeretypes voor voortgezet onderwijs. In de tweedeklas van het voortgezet onderwijs, komen zeechter in lagere schooltypen terecht. Naarmateleerlingen meer op de Nederlandse taal en cul-tuur geori??nteerd zijn behalen ze hogere scores 283 PBDAQOQtSCHC SrUDltM



??? op de Eindtoets. Verder hangt de factor zelf-waardering van de leerling samen met alleschoolsuccesmaten. Marokkaanse leerlingendie veel naschools OET gevolgd hebben, krij-gen een significant hoger vervolgadvies enstromen naar hogere schooltypen door. Sociaal-economische status correleert sig-nificant met de score op de Eindtoets, met hetvervolgadvies en met het schooltype in klas 2van het voortgezet onderwijs. Algemene sti-mulering en schoohnotivatie van de oudershangen sterk samen met alle schoolsuccesma-ten. Taalcontact in het Nederlands hangt samenmet de totaalscore op de Eindtoets, met het ver-volgadvies en met de doorstroming naar hetvoortgezet onderwijs. Het percentage allochtone leerlingen opschool correleert significant met het vervol-gadvies en met het bereikte schooltype in klas 1en 2 van het voortgezet onderwijs. Het percen-tage Nederlandse arbeidersleerlingen opschool hangt daarentegen negatief samen metadvies en feitelijke doorstroming. De kenmerken van leerling, gezin en

schooldie correleren met schoolsucces zijn in stapsge-wijze regressie- en discriminant-analyses op-genomen om te bepalen welke van deze facto-ren het schoolsucces verklaren. De resultatenvan deze analyses kunnen als volgt worden ge-typeerd. De totaalscore op de Eindtoets Basis-onderwijs van Marokkaanse leerlingen wordtmet name verklaard door de algemene stimule-ring vanuit het gezin (26% verklaarde varian-tie). Deze factor speeh samen met het gevolgdebuitenschools OET ook een grote rol bij hetvervolgadvies. Daarnaast zijn voor het ver-volgadvies ook de schoohnotivatie van deouders en de zelfwaardering van de leerlingnog van belang. Samen verklaren deze factoren48% van de variantie in vervolgadvies. Pearson correlaties tussen achtergrondkenmerken en Eindtoetsscores (EB) van Marokkaanse leerlingen;nonparr correlaties tussen achtergrondkenmerken en vervolgadvies en schooltype in klas 1 en klas 2 vanMarokkaanse onderinstromers (* significantieniveau p<.05, ** p<.01) EB advies

schooltypeklasi schooltypeklas 2 leerling- verblijfsduur .18* .13 .14* .17* kenmerken leeftijd -.13 -.20* .21** -.23** sociaal-culturele ori??ntatie .23** .16 .04 .10 zelfwaardering .23** .35** .25** .27** buitenschools OET .11 .32* .27* .28* gezins- sociaal-economische status .27* .31* .20 .26* kenmerken algemene stimulering .51** .63** .47** .43** schoolmotivatie .30* .42** .47** .54** taalcontact .23* .37** .28** .17 school- % allochtone leerlingen .11 .23* .21* .39** kenmerken % NL arbeiderskinderen -.07 -.18* -.28** -.23* De algemene stimulering door de ouders ende zelfwaardering van de leerling zijn de ver-klarende factoren voor het schooltype dat deMarokkaanse leerlingen in klas 1 van het voort-gezet onderwijs bereiken (29% verklaarde va-riantie). Beide factoren spelen ook een grote rolbij het schooltype dat de leerlingen in detweede klas bereiken. Daarnaast is ook deschoohnotivatie van de ouders van belang. Indit geval bedraagt het totale percentage ver-klaarde variantie 59%. 4.5 De rol van de eigen-taalvaardigheid

vanTurkse leerlingen Vervolgens willen we nagaan welke rol deeigen-taalvaardigheid van Turkse leerlingenspeelt in him schoolsucces in het Nederlandseonderwijs. Allereerst zijn daarom correlatiesberekend tussen de eigen-taalvaardigheid en deverschillende schoolsuccesmaten. Daarna is deeigen-taalvaardigheid naast de scores op deEindtoets Basisonderwijs als predictorvaria-bele opgenomen in discriminantanalyses terverklaring van het vervolgadvies en de feite-lijke doorstroming naar het voortgezet onder-wijs. Bij deze analyses is de eigen-taalvaardig- 284 PEOAGOGISCHM STUDllM



??? Heid opgesplitst in een mondelinge en eenschriftelijke factor. De correlaties tussen de schoolsuccesmatenin het Nederlands en in het Turks worden weer-gegeven in Tabel 5. Er blijkt een duidelijk ver-band te bestaan tussen de scores op de monde-linge en schriftelijke onderdelen van de ToetsTurkse Taal en het schoolsucces in het Neder-lands onderwijs. Tabel 5 Correlaties tussen schoolsuccesmaten in het Turksen het Nederlands Turksschriftelijk Turksmondeling Eindtoets Basisonderwijs .40** .36** Vervolgadvies .41** .27** Schooltype in klas 1 VO .32** .17** Schooltype in klas 2 VO .34** .23** In discriminantanalyses werden de verschil-lende toetsscores als predictorvariabelen opge-nomen en het vervolgadvies respectievelijk hetschooltype in klas 1 als afhankelijke variabele.Tabel 6 geeft de resultaten van deze discrimi-nantanalyses weer. Vooral de score op de deeltoets informatie-verwerking van de Eindtoets Basisonderwijsblijkt een belangrijke predict??rvariabele voorvervolgadvies te zijn. De score voor

schrifte-lijke taalvaardigheid Turks vormt naast de(deel)scores op de Eindtoets Basisonderwijs,een additionele voorspeller van vervolgadvies.De feitelijke doorstroming naar de eerste klasvan het voortgezet onderwijs wordt vooral ver-Waard door de scores op de onderdelen infor-matieverwerking en rekenen en in mindereniate door de score op het onderdeel Taal vande eindtoets. 4.6 De rol van de eigen-taalvaardigheid vanMarokkaanse leerlingen Voor de Marokkaanse leerlingen is op een-zelfde wijze als bij de Turkse leerlingen nage-gaan welke rol de vaardigheid in de eigen taalspeelt in hun schoolsucces in het Nederlandsonderwijs. Ook hun resultaten op de Toets Ara-bische Taal zijn opgesplitst in een mondelingeen een schriftelijke factor. De mondelinge fac-tor bestaat uit onderdelen in het Marokkaans-Arabisch, de schriftelijke factor uit onderdelenin het Standaard Arabisch. Tabel 7 geeft eenoverzicht van de correlaties tussen de school-succesmaten in het Nederiands en de scores opde schriftelijke en

mondelinge factor van deToets Arabische Taal van de Marokkaanseleerlingen. De scores op de schriftelijke onder-delen Arabisch (Standaard Arabisch) blijkensignificant te correleren met het vervolgadviesen schooltype in klas 1 van het voortgezet on-derwijs. De mondelinge vaardigheid in Ara-bisch (Marokkaans Arabisch) vertoont daaren-tegen een negatieve samenhang met hetvervolgadvies. Tabel 6 "esu/taten van discriminantanalyses met scores op de Eindtoets Basisonderwijs en scores op de Toets Turksefaal als onafhankelijke en vervolgadvies respectievelijk schooltype in klas 1 als afhankelijke variabele (*** =^ignificantieniveau p<.001) variabele beta-co??ffici??nt canonische correlatie Vervolgadvies informatieverwerking .60 taal .29 rekenen .21 285 Turks schriftelijk .13 .70*** ptoAeoaiscMc Schooltype klas 1 informatieverwerking rekenen taal .57.40.19 .66*** STUOliM Tabel 7 Correlaties tussen schoolsuccesmaten in het Ara-bisch en het Nederlands Arabischschriftelijk Arabischmondeling Eindtoets

Basisonderwijs .06 .10 Vervolgadvies .30* -.35* Schooltype in klas 1 VO .31* .07 Schooltype in klas 2 VO .15 .04 In een discriminantanalyse werden de ver-schillende toetsscores als predictorvariabelenopgenomen en het vervolgadvies als afhanke-



??? lijke variabele. Tabel 8 geeft de resultaten vandeze discriminantanalyse weer. Met name de deelscore op het onderdeel re-kenen van de Eindtoets blijkt een belangrijkepredictorvariabele voor vervolgadvies. Descore op de mondelinge onderdelen van deToets Arabische Taal (negatief) en de score opde schriftelijke onderdelen van die toets en tenslotte de score op het onderdeel informatiever-werking van de Eindtoets zijn voorspellers vanvervolgadvies. De schriftelijke vaardigheid inhet Arabisch vormt dus voor Marokkaanseleerlingen - naast de scores op rekenen en in-formatieverwerking van de Eindtoets Basison-derwijs - een additionele voorspeller van ver-volgadvies. Het bereikte schooltype in klas 1van het voortgezet onderwijs wordt vooralvoorspeld door de score op het onderdeel reke-nen van de Eindtoets en de score op de schrifte-lijke factor van de Toets Arabische Taal. Detoets in het Standaard Arabisch blijkt dus ookbij te dragen aan de voorspelling van de door-stroming naar het voortgezet onderwijs

vanMarokkaÂ?fnse leerlingen. Opmerkelijk is tenslotte dat het onderdeel taal van de Eindtoetsgeen belangrijke rol bij advies, noch bij door-stroming speelt. Dit komt overeen met de be-vinding van Kerkhoff (1988), die vaststelde datscores op het vak rekenen van zwaarder ge-wicht op het doorstroomadvies waren dan detaalvaardigheid Nederlands. 5 Conclusie en discussie 5.1 Schoolsucces van Turkse en Marokkaanseleerlingen De Turkse leerlingen in Nederland bereikenaan het eind van het basisonderwijs een taal-vaardigheidsniveau in het Turks dat niet ver af-wijkt van dat van leerlingen in Turkije. Dit inweerwil van het feit dat zij slechts een beperktehoeveelheid instructie in hun eigen taal krijgen.Voor de Marokkaanse leerlingen is het beeldanders. Zij beheersen het mondeling Marok-kaans-Arabisch redelijk, maar hebben veelproblemen met het Standaard Arabisch. Daar-bij dient aangetekend te worden dat ook voorkinderen in Marokko de beheersing van destandaardtaal een lange leerweg vereist. nMB ............

............... .......... . . â–  Resultaten van discriminantanalyses met scores op de Eindtoets Basisonderwijs en scores op de Toets Arabi-sche Taal als onafhankelijke en vervolgadvies respectievelijk schooltype in klas 1 als afhankelijke variabele(*** =significantieniveau p<001) variabele beta-co?¨ffici??nt canonische correlatie Vervolgadvies rekenen .54 Arabisch mondeling -.52 Arabisch schriftelijk .44 informatieverwerking .37 65*** Schooltype klas 1 rekenen Arabisch schriftelijk .93.37 50*** De Turkse leerlingen behalen op de Eind-toets Basisonderwijs een gemiddelde score dieongeveer 20 procent lager ligt dan het gemid-delde van de totale groep van deelnemers aande Eindtoets Basisonderwijs in datzelfde jaar.Bijna de helft van de Turkse leerlmgen krijgteen vervolgadvies voor het IBO of LBO, noggeen 15 procent krijgt een advies dat hoger ligtdan het MAVO. Bijna 40 procent van deTurkse leerlingen gaat naar een IBO- of LBO-school, een derde naar LBO/MAVO ofMAVO. Toch kiest bijna de helft een school-type dat

hoger is dan het geadviseerde type, 10procent kiest zelfs voor een schooltype dattwee niveaus hoger ligt. Bij de overgang naarde tweede klas stroomt 9 procent van de Turkseleerlingen af naar een lager schooltype. 8 Pro-cent van de leerlingen blijft zitten in de eerstekl^. Ook de Marokkaanse leerlingen behalen opde Eindtoets Basisonderwijs een totaalscoredie ongeveer 20 procent beneden het gemid-delde van de totale groep deelnemers ligt. Bijnade helft van de Marokkaanse leerlingen krijgteen vervolgadvies yoor het IBO of LBO, noggeen 15 procent krijgt een advies dat hoger ligtdan het MAVO. 40 procent van de Marok-kaanse leerlingen stroomt door naar een IBO-of LBO-school, 37 procent naar LBO/MAVOof MAVO. Toch kiest 38 procent van deze leer-lingen een schooltype dat hoger is dan hetgeadviseerde type, 7,5 procent kiest zelfs voor 286 rcDAeoeiscHi STUDliM



??? een schooltype dat twee niveaus hoger ligt. Eenkwart van de Marokkaanse leerlingen kiestdaarentegen voor een schooltype dat lager isdan het geadviseerde type. Bij de overgangnaar de tweede klas stroomt 8,7 procent af naareen lager schooltype. 13 Procent van de leerlin-gen blijft zitten in de eerste klas. 5.2 Verklaring voor schoolsucces van Turkseen Marokkaanse leerlingen Het onderzoek maakt duidelijk dat een grootaantal leerling-, gezins- en schoolvariabelenhet schoolsucces van allochtone leerlingen inNederland bepaalt. Wat betreft afzonderlijkevariabelen vallen de volgende verbanden op. Leerlingkenmerken De verblijfsduur heeft voor Turkse leerlingengeen effect; voor Marokkaanse leerlingen werder een positief effect van verblijfsduur op alleschoolsuccesmaten vastgesteld. Dit laatste ge-geven komt overeen met de onderzoeken vanDriessen, De Bot en Jungbluth (1989), De Jong(1985) en Tesser en Mulder (1990), waarin ookinvloed van verblijfsduur op schoolsuccesWerd vastgesteld. We moeten

hierbij aanteke-nen dat wij in onze analyses alleen de onderin-stromers meegenomen hebben, waardoor devariatie in verblijfsduur niet zo groot is. De fac-tor leeftijd heeft voor zowel Turkse als Marok-kaanse leerlingen een negatief effect op school-succes. Oudere leerlingen presteren lager op deEindtoets en stromen naar lagere schooltypesvan voortgezet onderwijs door. De factor dou-bleren heeft voor Turkse leerlingen een nega-tief effect op schoolsucces; bij Marokkaanseleerlingen is er geen verband. Naast de hiervoor genoemde globale achter-grondkenmerken van leerlingen blijken ooksociaal-cultiu-ele en motivationele aspectenvan belang. Een positieve ori??ntatie van deleerling op Nederland en de Nederlandse taalheeft zowel bij Turkse als Marokkaanse leer-lingen een positief effect op schoolsucces.Deze bevinding komt overeen met de onder-zoeken van Van Hout, Vallen en Stijnen(1989), Vermeer (1988) en Boers, Van denBosch en Verhoeven (1987). In deze onder-hoeken wordt veelal gesproken van licht

posi-tieve verbanden tussen een ori??ntatie op de Ne-Â?lerlandse cultuur en schoolsucces. In onsonderzoek zijn de verbanden wat sterker. Ver-der heeft zelfwaardering zowel bij Turkse alsMarokkaanse leerlingen sterke verbanden metschoolsucces. Ook De Jong en Verkuyten (1989) stelden vast dat leerlingen met een hogespecifieke zelfwaardering de beste leerpresta-ties behaalden. De mate waarin naschools OETgevolgd is, hangt bij Marokkaanse leerlingensamen met vervolgadvies en de bereikteschooltypes van voortgezet onderwijs. Gezinskenmerken De sociaal-economische status van het gezinhangt zowel bij Turkse als Marokkaanse leer-lingen samen met schoolsucces. Dit verbandkomt in de meeste onderzoeken naar voren, o.a.in De Jong (1985), Van Langen en Jungbluth (1990) en Driessen (1990). Verder blijkt eenculturele ori??ntatie van de ouders op de Neder-landse taal en cultuur bij Ttirkse leerlingen sa-men te hangen met de score op rekenen, hetvervolgadvies en met het schooltype in klas 1. De

algemene stimulering vanuit het gezinen de mate waarin ouders hun kinderen motive-ren voor school vertonen zowel bij Turkse alsMarokkaanse leerlingen sterke verbanden metschoolsucces. De specifieke schoolgerichte sti-mulering hangt bij Turkse leerlingen samenmet vervolgadvies en met de bereikte school-types in het voortgezet onderwijs. De capaciteittot motiveren van de ouders hangt bij Turkseleerlingen samen met alle schoolsuccesmaten.In het algemeen vinden wij veel sterkere sa-menhangen tussen de factoren van de gezins-cultuur (ook wel onderwijsondersteunendthuisklimaat genoemd) dan in andere onder-zoeken op dit terrem. In de onderzoeken vanonder andere Tesser (1986) en Van Langen enJungbluth (1990) werden slechts lichte samen-hangen tussen gezinscultuur en schoolsuccesvastgesteld. Het taalcontact in het gezin hangt zowel bijTurkse als Marokkaanse leerlingen samen metschoolsucces. Dit gegeven komt overeen metde onderzoeken van Verhoeven (1989), Ver-meer (1988), Driessen

en De Bot (1990) enTesser en Mulder (1990), die ook een verbandtussen taalaanbod in het Nederlands en school-succes vaststelden. Schoolkenmerken Het percentage allochtone leerlingen op de ba-sisschool hangt bij Turkse leerlingen samen 287 noAcoaiscHi STUOllM



??? met het vervolgadvies; bij Marokkaanse leer-lingen hangt het samen met vervolgadvies enmet de bereikte schooltypes in het voortgezetonderwijs. Turkse en Marokkaanse leerlingenop scholen met een hoog percentage allochtoneleerlingen krijgen dus een hoger vervolgadviesen Marokkaanse leerlingen stromen ook doornaar hogere schooltypes van voortgezet onder-wijs. Het lijkt erop dat we hier te maken hebbenmet tussenschoolse 'overadvisering' en 'over-positionering' zoals die ook in andere onder-zoeken geconstateerd werden (o.a. Driessen,1990; Uiterwijk, 1990; Mulder, 1991; Van 'tHof&Dronkers, 1992). Het percentage Nederlandse arbeidersleer-lingen op de basisschool hangt bij Turkse leer-lingen negatief samen met het bereikte school-type in klas 1 van het voortgezet onderwijs; bijMarokkaanse leerlingen zowel met vervolgad-vies als de bereikte schooltypes. In het onder-zoek van Tesser, Van der Werf en Mulder(1990) werd de invloed van deze factor op hetvervolgadvies ook vastgesteld. Samenvattend

kuimen we stellen dat de vol-gende factoren het schoolsucces van Turkseleerlingen in hoge mate verklaren: de gezins-cultuur en het taalcontact in het gezin, de zelf-waardering en sociaal-culturele ori??ntatie vande leerling en het percentage allochtone leer-lingen op school. Het schoolsucces van Marok-kaanse leerlingen wordt vooral verklaard doorde gezinscultuur, de zelfwaardering van deleerling en het gevolgde buitenschools OET. 5.3 De rol van de eigen taal Voor de Turkse leerlingen werd een sterke sa-menhang tussen vaardigheid in het Turks enalle schoolsuccesmaten (Eindtoetsscores, ad-vies en doorstroming) vastgesteld. Voor deMarokkaanse leerlingen geldt dat er nauwe-lijks samenhang is tussen eigen taalvaardig-heid en scores op de Eindtoets, maar wel metvervolgadvies en doorstroming naar het voort-gezet onderwijs. De score op de schriftelijkefactor van de Toets Turkse Taal vormt een ad-ditionele voorspeller van het vervolgadvies datTurkse leerlingen krijgen. Voor Marokkaanseleerlingen blijkt de

score op de schriftelijkefactor van de Toets Arabische Taal een predic-torvariabele voor zowel het vervolgadvies alshet schooltype in klas 1 van het voortgezet on-derwijs te zijn. Deze bevindingen staan in con-trast met het onderzoek van Driessen (1990),die bij Turkse en Marokkaanse kinderen nau-welijks samenhang tussen eigen-taalvaardig-heid en taalvaardigheid in het Nederlands vast-stelde. De scores op de toetsen in de eigen taal blij-ken extra informatie te kunnen geven over devaardigheden van Turkse en Marokkaanseleerlingen. De vaardigheid in de etnischegroepstaal van allochtone leerlingen zou als be-langrijk onderdeel van schoolsucces opgevatmoeten worden. Tevens kan de eigen-taalvaar-digheid een voorspellende functie hebben in-zake de doorstroming naar en het schoolsuccesbinnen het voortgezet onderwijs. Een belang-rijke aanbeveling voor de onderwijspraktijk isdan ook het nader accentueren van de positievan etnische groepstalen biimen het school-werkplan. Dit houdt in dat aan het

formulerenvan eindtermen en van de leerweg om die eind-termen te kurmen bereiken de nodige aandachtwordt besteed. Daarnaast is het van belang omaan het einde van de basisschool de opbrengstvan het onderwijs in de etnische groepstaal opzorgvuldige wijze te peilen. Daarbij kunnen deresultaten die in die taal zijn behaald wordenmeegewogen bij de advisering van vervolgon-derwijs ten behoeve van allochtone leerlingen.Om een goede peiling van de vaardigheid vanTurkse en Marokkaanse leerlingen aan heteinde van de basisschool mogelijk te makenzijn de bhmen dit onderzoek ontwikkelde toet-sen ondergebracht bij het Centraal Instituutvoor Toetsontwikkeling en kunnen ze als facul-tatief onderdeel bij de Eindtoets Basisonder-wijs door scholen besteld worden. In vervolgonderzoek kan de studie waar-over hier wordt gerapporteerd op uiteenlo-pende wijzen worden uitgebouwd. Allereerstkan de studie worden uitgebreid naar andere al-lochtone groepen. Gegeven het specifieke ac-culturatieproces van de diverse

etnische groe-pen m Nederland is een dergelijke uitbreidingzinvol te noemen. V?rder verdient het aanbeve-ling om in aanvullend onderzoek groepen al-lochtone leerlingen over een langere periode inhet voortgezet onderwijs te volgen, zodat beterzicht kan worden verkregen op de factoren diede doorstroming van allochtone leerlingen be-palen. Ten slotte lijkt het van belang om naastgroots opgezette studies zoals de huidige,kleinschalige onderzoeken uit te voeren waarin 288 PEOAGOGISCHM STUDllM



??? de schoolloopbaan van allochtone leerlingen inhet voortgezet onderwijs wordt bestudeerd.Daarbij valt te denken aan gevalsstudies waarinspecifieke leerlingkenmerken en interacties ingezin en school worden gerelateerd aan school-succes. Noot 1 Fase (1994) verklaart de etnisch gebonden hin-dernissen van etnische groepen aan de hand vanhet begrip 'marktwaarde'. De marktwaarde vaneen groep bepaalt de relaties tussen de groep ende relevante omgeving. Drie terreinen zijn hierbijvan belang, namelijk raciale verhoudingen in hetmaatschappelijk verkeer, etnische vooringeno-menheid in het onderwijs en de mate van con-gruentie in opvoedingswaarden tussen gezin enschool. Literatuur Aarts, R., Ruiter, J.J. de, & Verhoeven, L (1993).Tweetaligheid en schoolsucces. Relevantie en op-brengst van etnische groepstalen in het basison-derwijs. Tilburg: Tilburg University Press. Aarts, R. (1994). Functionele geletterdheid vanTurkse kinderen in Turkije en in Nederland. DeLier: Academisch Boeken Centrum. Boers,

M., Bosch, L van den, & Verhoeven, LTh.(1987). Taalaanbod en culturele ori??ntatie alsvoorspellers van tweede-taalvaardigheid. Tijd-schrift voor Taalbeheersing, 9,166-180. Cummins, J. (1991). Conversational and academiclanguage proficiency In bilingual contexts. AILAReview, Reading in Two Languages, 75-89. Driessen, G. (1990). De onderwijspositie van alloch-tone leerlingen. De rol van sociaal-economischeen etnisch-culturele factoren, met speciale aan-dacht voor het Onderwijs in Eigen Taal en Cul-tuur. Nijmegen: ITS. t^riessen, G., & Bot, K. de (1990). Leerlingkenmerkenen taalvaardigheid in het Turks en het Neder-lands. Toegepaste taalwetenschap in artikelen,37,83-91. ^riessen, G., Bot, K. de, & Jungbluth, P. (1989). De ef-fectiviteit van het onderwijs in eigen taal en cul-tuur. Nijmegen: ITS. Fase, W. (1994). Ethnicdivisions in Western Europeaneducation. M??nster/New York: Waxmann. Hof, L. van 't, & Dronkers, J. (1992). Onderwijsach-terstanden van allochtonen: klasse, gezin of cul-tuur. Amsterdam:
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Zeitlinger. Langen, A. van, & Jungbluth, P. (1990). Onderwijs-kansen van migranten; de rol van sociaal-economische en culturele factoren. Amsterdam/Lisse: Swets en Zeitlinger. Mulder, L (1991). De overgang van basis- naar voort-gezet onderwijs van de o.v.b.-doelgroepen; ad-vies, schoolkeuze en rapportcijfers in het eersteleerjaar. Nijmegen: ITS. Mulder, L., &Tesser P.T.M. (1992). De schoolkeuzenvan allochtone leerlingen. Nijmegen: ITS. Smeets, H.M.A.G., Martens, E.P., & Veenman, J.(1995). Jaarboek minderheden 1995. Houten/Zaventem: Bohn Stafleu Van Loghum. Tesser, P. (1986). Sociale herkomsten schoolloopba-nen in het voortgezet onderwijs. Nijmegen: ITS. Tesser, P.T.M. (1993). Rapportage minderheden1993. Rijswijk: Sociaal en Cultureel Planbureau. Tesser, P., & Mulder L. (1990). Concentratie en presta-tie van allochtone leerlingen in het basisonder- yoQ wijs. Migrantenstudies, 2,31-44. ^ PEDAGOGISCHE Tesser, P., Werf G. van der, & Mulder L. (1990). Het studhhonderwijsvoorrangsbeleid en

de onderwijskan-sen van leerlingen uit etnische minderheidsgroe-pen. In M. du Bois-Reymond & L. Eldering (red.).Nieuwe ori??ntaties op school en beroep; de rol



??? Abstract van sexe en etniciteit (pp. 152-163). Amsterdam,Swets & Zeitlinger. Uiterwijk, J.H. (1990). Item- en testbias in de Eind-toets Basisonderwijs 1987. Academisch proef-schrift. Arnhem: CITO. Uiterwijk, J. H. (1994). De bruikbaarheid van de Eind-toets Basisonderwijs voor allochtone leerlingen.Arnhem: CIto. Verhoeven, L. (1989). Socio-cultural predictors of mi-nority children's first and second language profi-ciency. In K. Deprez (Ed.), Language and inter-group relations in Flanders and the Netherlands(pp. 165-180). Dordrecht: Foris. Verhoeven, L (1994). Transfer in bilingual develop-ment: the linguistic interdependency hypothesisrevisited. Language Learning, 44,381-415. Vermeer A. (1988). Socio-cultural factors and secondlanguage acquisition of Turkish and Moroccanchildren. In R. van Hout & U. Knoops (Eds.), Lan-guage attitudes in the Dutch language area. Dor-drecht: Foris. Auteurs R. Aarts is als toegevoegd onderzoeker werkzaam bijhet werkverband Taal en Minderheden van de Ka-tholieke Universiteit

Brabant. J.J. de Ruiter is als toegevoegd onderzoeker werk-zaam bij het werkverband Taal en Minderheden vande Katholieke Universiteit Brabant. L. Verhoeven is werkzaam als hoogleraar Orthope-dagogiek aan de Katholieke Universiteit Nijmegen. Correspondentie-adres: Werkverband Taal en Min-derheden, KUB, Postbus 90153, 5000 LE Tilburg. Language prof iciency and School successof Turkish and Moroccan children R. Aarts, J. J. de Ruiter 8i L. Verhoeven. PedagogischeStudi??n, 1996, 73, 275-290. This article gives a report of a study on the languageproficiency of Turkish and Moroccan children at theend of primary school in the Netherlands. The re-search questions focus on the relationship betweenlanguage proficiency and school success of Turkishand Moroccan children at the end of primary schooland the beginning of secondary school. 263 Turkishand 222 Moroccan children who attended 68 dif-ferent schools participated in the research. Amongthe informants tests scores in their native languageand in

Dutch, and data concerning the type of sec-ondary school they visited werecollected. In order toevaluate the children's first language proficiency, areference group of children in Turkey and Moroccowas also selected. The results show that Turkish children attain afairly high proficiency in Turkish, but Moroccan chil-dren have difficulties mastering Standard Arabic.Concerning their proficiency in Dutch and their suc-cess in the Dutch school system, Turkish and Moroc-can pupils lag behind Dutch pupils. The family cul-ture (the amount of Stimulation from the family) andself-esteem of the pupil seem to be important factorsinfluencing the school carrier of these pupils. Finallyit was concluded that native language proficiency ofTurkish and Moroccan children has a positive effecton their success in the Dutch school system and con-tributes to a better prediction of the carrier of thesechildren in secondary school. 290 noABoeiscHi STUDifM


