
??? Boekbespreking W. Wielemans Voorbij het individu. Mensbeelden in weten-schappen Garant, Leuven/Apeldoorn 1993,230 pagina's ?’ 46,50 ISBN 90 5350 216 5 De Leuvense hoogleraar in de pedagogiek envergelijkende onderwijskunde Wielemans of-freert ons een studie gericht tegen de geest vande tijd. Hij keert zich tegen het Cartesiaans-Newtoniaanse mens- en wereldbeeld dat zijnsinziens de grondslag vormt voor het westerse ge-hypertrofieerde individu-begrip en een instru-mentalistisch gerichte beoefening van de(mens-)wetenschap. Hij pleit voor eenparadigma-shift die leidt tot een beter begrip vande mens en welke meer mogelijkheden biedtvoor het optimaliseren van de mens en zijn cul-tuur. De auteur beweegt zich 'zoekend' aan degrenzen van het weten en overschrijdt deze af entoe zelfs. Het volgende citaat (pag. 9) illustreertdit: "Er zal een behoefte ontstaan aan nieuwenormatieve uitgangspunten en andere ultiemewijsgerige en/of religieuze zingevingen. We dur-ven zelfs vermoeden dat de

mens, als eco-psychische manifestatie, een alternatieve grond-houding zal ontwikkelen die we als post-industrieel of wetenschappelijk animisme zullenkenmerken. Wat met dit 'riskante en nog tenta-tieve' begrip precies wordt bedoeld moge na de(moeizame) wandeling doorheen het landschapvan dit boek duidelijk(-er) worden". Een dergelijk citaat, dat past bij de New Age-achtige en communitaristische grondtoon vanhet boek zal sommige potenti??le lezers wellichttegenstaan. Voor ons vormde de daarin reeds totuiting komende gedrevenheid nu juist ?Š?Šn van decharmes van de onderhavige studie, die in dekern over fundamentele zaken handelt en veelinformatie bevat. We behandelen eerst de opzet en de inhoud vanhet boek, leveren vervolgens enig commentaaren geven ten slotte een eindoordeel. Vooruitlo-pend op de bespreking vermelden we alvast, datde snelle lezer eventueel kan volstaan met deinleiding en het laatste hoofdstuk, waar het aanandere wetenschappen ontleende alternatievemensbeeld

bekeken wordt vanuit het standpuntvan de pedagogische wetenschap en de auteur een begin maakt met het vertalen van de conse-quenties van de nieuwe opvatting van menszijnvoor opvoeding en onderwijs. Kennisnemen vanhet eerste hoofdstuk dat gaat over het westerseindividu-begrip in historisch perspectief valt indit geval ook nog te overwegen. De inleiding bevat een beknopte uiteenzet-ting over het doel en de aanpak van deze ambi-tieuze studie. Centraal staat het 'kritisch-ontwerpend' nadenken over het beeld van demens in deze tijd. Steimend op nieuwe weten-schappelijke inzichten (niet op ethische of mora-liserende gronden) wil de auteur beargumenterendat mensen meer zijn dan individuen, namelijkknooppunten van relaties in tijd en ruimte. Aan-zet tot de studie waren de conflicten-en-contrasten tussen individuen en groeperingen diewortelen in mensbeelden en het zich aan degrenzen van diverse wetenschappen naar hetlijkt geleidelijk uitkristalliseren van een alterna-tief mensbeeld. De

aanleiding is dus zowel nega-tief als positief. Gezocht wordt naar antwoorden op vragendie momenteel in vele sectoren en beroepsdo-meinen van onze samenleving als fundamenteelworden ervaren. De auteur formuleert er eentiental, onder meer: hoe verhoudt zich indivi-duele vrijheid tot algemeen (ecologisch) wel-zijn? Zijn individuele autonomie, weerbaarheid,assertiviteit, zelfontplooiing, zelfbeschikking enpersoonlijke emancipatie directe en onweerleg-bare expressies van ultiem funderende principesen normen? Kan de vrije-markt-economie zich-zelf legitimeren? Is competitie een 'natuurlijk'en 'humaan' gedrag en/of is co??peratieve weder-zijdse afhankelijkheid 'de wet van de natuur?'Voor het domein van onderwijs en opvoedingvolgt nog een reeks aanvullende vragen, onderandere: moet het lokale beleid van scholen zo-veel mogelijk 'bevrijd' worden van centrale con-trole? Dienen scholen hun leerlingen vroegtijdigte selecteren? Heeft onderwijs en opvoeding eenaantal eigen funderende en theoretische uit-

gangspunten waaraan ook de 'klantvriendelijk-heid' zich dient te onderwerpen? De auteur wijst nadrukkelijk op enkele wen-selijkheden; meer luisteren naar de onderwijs- Â?mooguchipraktijk, nadenken over vooronderstellingen die smoi/Â?ten grondslag liggen aan (onderwijs-) beleid en,in meer algemene zin, onderzoek naar de ken-merken van zowel het dominante onderliggendemensbeeld als van alternatieve beelden van de



??? mens. Hij gaat er vanuit dat mens- en wereld-beelden toebehoren aan bepaalde historische pe-rioden en met tijd en ruimte evolueren. Histo-risch, vergelijkend en interdisciplinaironderzoek wordt derhalve belangrijk geacht. Ge-kozen wordt voor een historische dialoog metandere wetenschappen, waarbij de auteur zichbeperkt tot ?Š?Šn van de basisbegrippen van onzewesterse cultuur, het individu. Hij steh wat ditlaatste betreft opnieuw enkele vragen (pag. 8). In het midden-gedeelte van het boek (pag. 9t/m 169) gaat de auteur eerst op zoek naar de his-torische wortels van ons hedendaags zelfbeelden de ontwikkeling daarvan in de loop van detijd, ook in een aantal wetenschapsgebieden. Invier afzonderlijke hoofdstukken wordt vervol-gens onderzocht welke nieuwe mensbeeldendoorklinken in de post-Newtoniaanse fysica, inde post-Freudiaanse psychologie, m de post-Parsoniaanse sociologische theorie??n en in depost-Darwiniaanse evolutieleer. Aan de hand van een beschrijving van hetGriekse en vooral

middeleeuwse denken en dewetenschappelijke revolutie alsmede dealgemeen-maatschappelijke verandering in dezestiende en zeventiende eeuw plaatst de auteurhet westerse individu-begrip in historisch per-spectief. Nadrukkelijk wordt bij de behandelingvan laatstgenoemde periode gewezen op de ne-gatieve effecten van de verzelfstandiging en hettoenemende gewicht van de economische le-venssfeer binnen de maatschappij en de invloeddaarvan op het denken over mens, wetenschap,politiek en onderwijs. Zo wordt het aan de Ver-lichting en de Amerikaanse grondwet en onaf-hankelijkheidsverklaring ten grondslag liggendeindividualistische mensbeeld bekritiseerd (pag.25 en 186). Onder het hoofdje Rechtsweten-schappen (pag. 27) merkt de auteur - ons inziensterecht - op, dat het probleem van de verant-woordelijkheidstoewijzing complexer is (meerinstitutioneel, M.S.) naarmate vooronderstellin-gen van het in onze hedendaagse cultuur domi-nante individu-begrip ter discussie worden ge-steld. ^ De

uiteenzetting over mensbeeld en weten-Â?oAoosiscHt schapstheorie in de nieuwe natuurkunde is voorsTUDiiM een leek als uw recensent indrukwekkend. Deovergang van de verhandeling over het mens-beeld binnen dit harde wetenschapsdomein naardie in het perspectief van de planetaire evolutie,de planetaire mens en de Gaia-theorie is 316 vloeiend. De auteur vat de planeet aarde op alsde moederschoot binnen de evoluerende kosmos(pag. 132 en 133) en de organische plaats van demens daarbinnen als leven-binnen-leven. De op-geworpen vragen zijn in dit vierde hoofdstuk welzeer fundamenteel (pag. 142 t/m 144) en de -deels voorzichtig geopperde - conclusies verrei-kend (pag. 138 en 142). Aan het slot vraagt deauteur zich af, of de door hem opgesomdeGaiaanse gedragskenmerken (pag. 151 e.v.)d.w.z. die van het kosmische en planetaire evo-lutieproces, kurmen bijdragen tot de optimalise-ring van het menselijk gedrag. Hij spreekt hiervan de ont-dekte fundamentele code van de na-tuur, namelijk

co??peratieve wederzijdse afhan-kelijkheid die het hedendaags en toekomstig(ethisch) mensbeeld niet onberoerd kan laten. De twee overige wetenschapsgebieden die deauteur behandelt zijn geplaatst tussen de beidezojuist vermelde waarop het hoofdaccent vah.Het hoofdstuk over het mensbeeld in de alterna-tieve psychologie mondt uit in de conclusie, datde mens gekemnerkt wordt door relationaliteiten een co-habitus is. Eerder (pag. 78) wordt op-gemerkt dat psychologen zelden of nooit vragenstellen vanuit het standpunt van het milieu of hetobject. In het hoofdstuk over de sociologie waarin dit abstracte midden-gedeelte van het boek derelatie met het onderwijs nog het meest directaan de orde komt, zijn de besprekingen van detheorie??n van Bernstein en vooral die van Bour-dieu en Giddens op zich reeds de moeite van hetlezen waard. In het de studie afrondende hoofdstuk vat deauteur zijn bevindingen nogmaals samen en richtzich op het vakgebied opvoeding en onderwijs.Hij, constateert dat er een nieuw

mensbeeldoprijst met een individu-overstijgend karakter,dat vragenderwijs zelfs wordt aangeduid alsmeta-paradigma. Vervolgens gaat de auteur inop een aantal fundamentele en actuele pedagogi-sche vraagstukken: vrijheid en verantwoordelijk-heid, verschuivende normen alsook zingeving.In de laatste paragraaf, waar het onderwijs cen-traal staat, geraakt de auteur meer 'down toearth'. Daar komt de verhouding tussen leerlingen leraar, de inhoud van het onderwijs, vernieu-wing en begeleiding alsmede lokaal en centraalonderwijsbeleid ter sprake. De auteur presenteertonder meer een complex meer-dimensioneel or-deningsmodel voor onderwijsinhouden (Figuur6: een relationeel mensbeeld en basisvorming,



??? pag. 214). Hij pleit nogmaals voor een eigen-tijdse algemene vorming, die de aldaar vermeldetraditionele duaUsmen overstijgt. Ook dient de inhet onderwijs vaak te dominante idealistischeautonomie-opvatting volgens hem te wordenoverwonnen (pag. 126). Aan het slot komt de auteur in opstand tegende centra van politiek-economische macht. Deconfrontatie tussen economie en onderwijs kanzijns inziens niet langer worden uitgesteld. Hijeindigt met een dringend appel aan beleids-verantwoordelijken om "de toekomst van het on-derwijs niet langer uit te leveren aan het pedago-gische, menswetenschappelijke en vooralparadigmatisch verdachte, en in zichzelf kreu-pele bouwsel van het economisch referentie-punt." Een publikatie als de onderhavige heeft als ver-dienste dat ze uitlokt tot discussie. De auteurgaat de strijd aan met de geest van de tijd, zoektin de huidige periode van verwarring naar eennieuwe ori??ntatie en neemt stelling. Daarbij te-gelijkertijd zijn verontwaardiging en ergernisvan zich af

schrijvend. De stijl is uitstekend, bijtijd en wijle zelfs meeslepend. Soms dreigt Wie-lemans als schrijver evenwel op hol te slaan. Hetfrequent gebruik van leestekens is niet in alle ge-vallen functioneel. Af en toe bevat de tekst teveel herhaling. De analyse en diagnose van deveelomvattende problematiek resulteert uitein-delijk in een globale indicatie van de richting diehet onderwijs (-beleid) en een wetenschap als depedagogiek/onderwijskunde zouden moeten in-slaan. Wielemans is met zijn fundamentelevraagstelling naar de aard van de (menselijke)natuur bij de tijd. Een vergelijking met studiesals die van Toulmin "Cosmopolis. The hiddenagenda of modemity" en Fukuyama "The end ofhistory and the last man" lijkt interessant. Weplaatsen een aantal kanttekeningen. Allereerst valt op, dat Wielemans de moder-nisme- postmodernisme discussie vrijwel ne-geert. Aandacht voor bepaalde weer actuelerwordende donkere zijden van het mensdom ont-breekt. Zo wordt er niet of nauwelijks gerefe-reerd aan Nietzsche

en Heidegger, maar wel aanTeilhard de Chardin. Ook de Franse postmoder-â€???sten komen niet ter sprake evenals bijvoor-beeld De Kadts "Het fascisme en de nieuwe vrij-heid" en Dewinter met zijn Vlaams Blok. Als noorderling stootten we op nog enkelepunten die ten dele samenhangen met de katho-lieke en zuidelijke achtergrond van de auteur. Zohadden we een woord als 'geculpabiliseerd' nietin de tekst van een Vlaming verwacht. De zes-tiende en zeventiende eeuw worden in negatie-vere zin ge??nterpreteerd dan doorgaans het gevalis, zeker ten noorden van de Moerdijk. Voortswerd reeds opgemerkt, dat de auteur zich nogalkritisch uitlaat over de Verlichting en de Ameri-kaanse grondwet en onafhankelijkheidsverkla-ring. Ook wordt de rol van de (nationale) over-heid vrij negatief beoordeeld. De tekst in hetslothoofdstuk over vrijheid en verantwoordelijk-heid, verschuivende normen alsmede zingevingwekte bij uw recensent hier en daar associatiesop met denkbeelden als die van Hirsch Ballin. Inde

recente wetenschappelijke beleidsdiscussiewordt de stroming waarvan deze politicus ?Š?Šnvan de exponenten is, wel aangeduid met de be-grippen communitarisme en nieuwe politieketheologie. Onze houding ten opzichte van dezestroming is wat ongemakkelijker en ambivalen-ter geworden. In het verleden bleek uit reacties van metname katholieke zijde op de door ons gelan-ceerde idee van streekonderwijsgemeenschap alsalternatieve organisatievorm voor (kleine) af-zonderlijk opererende scholen - in eerste instan-tie tot onze verwondering - dat ons denken overonderwijs(-beleid) verwantschap vertoont metdat in confessionele kring. We delen dan ook totop zekere hoogte de bezwaren die vanuit dezehoek en door Wielemans worden aangevoerd te-gen een ongenuanceerd rationeel-lineair boek-houdkundig en economisch denken waarvan bij-voorbeeld de recente schaalvergroting in hetonderwijs mede een uitvloeisel is. Wel zijn, enwaren, we ons bewust van het gevaar dat eendeel van de tegenstanders

van een dergelijkbeleid(-sdenken) onbedoeld onder de bekoringvan een organisch denken kan geraken dat uit-gaat van een harmonische natuurlijke groei enhet verieden idealiseert. Opgemerkt zij in ditverband dat Wielemans nadrukkelijk afstandneemt van het personalisme (pag. 45), dat zijnsinziens persoon en gemeenschap te zeer scheidt. ^JoAeoeiscnc De auteur maakt zich ernstig zorgen over het stuohmmilieu-vraagstuk en de verhouding tussenmens(-opvatting) en natuur. In het hoofdstuk dathandelt over het mensbeeld in de planetaire evo-lutie en uitmondt in de Gaia-theorie onderneemt



??? hij een wel zeer verre en hoge vlucht. De daarvoor de (onderwijs-)wetenschap en het (onder-wijs-)beleid visionair gepresenteerde boodschapwordt door een overdosis aan bevlogenheid eneen af en toe te breedvoerige tekst onnodig ge-schaad. Een ander bezwaar betreft de zoektocht naarnieuwe mensbeelden in de vier wetenschapsge-bieden. De uitkomst daarvan blijkt, ook perhoofdstuk, steeds wonderwel te passen bij het-geen gezocht wordt, namelijk een zinvoller enmeer bevredigend mensbeeld voor een eigen-tijdse pedagogiek en onderwijskunde. De auteurslaagt er niet in de indruk te vermijden dat hiervoor een deel sprake is van een selectief-finalistisch zoekt en gij zult vinden. Wielemans heeft met het op zijn eentjeschrijven van dit boek een gigantisch karwei opzich genomen. In wezen zoekt de auteur naar eennieuw geseculariseerd (?) kader en houvast ineen individualiserende en atomiserende maat-schappij. Uitgaand van een herinterpretatie vanhet Darwinisme, in aansluiting bij recente we-

tenschappelijke inzichten, komt hij in zijn Gaia-theorie als het ware uit bij een sociaalgeocentrisme-in-interplanetair-perspectief, daar-bij het heliocentrisme overstijgend. Het is geenwonder, en geen schande, dat de auteur zich bijdit karwei af en toe lijkt te vertillen. Een hoofdbezwaar achten we het, dat de eco-nomie door Wielemans wel zeer negatief wordtgepercipieerd. Door het inlassen van een hoofd-stuk over nieuwe mensbeelden in de post-keynesiaanse economie had het boek ons inziensaanzienlijk aan (overtuigings-)kracht kunnenwinnen. De auteur had erop kunnen wijzen, dathet mensbeeld van de homo economicus de laat-ste tijd door economen weer in toenemende matewordt bekritiseerd, ook door een deel van deaanhangers van de dominante neo-klassieketheorie. Soms wordt zelfs de Schotse ethicusAdam Smith geherinterpreteerd. De kritiek op devigerende economie betreft met name het me-thodologisch individualisme en het overaccen-tueren van de technologische rationaliteit. Voorts had de auteur

het opmerkelijke feitkunnen benutten, dat op de citatie-index van de fCDAGOGISCHE ^ sTUDitK Nederlandse economen Hofstede, auteur van "Allemaal andersdenkenden. Omgaan met cultu-, rele verschillen," al enige tijd bovenaan staat.Evenals Wielemans relatieveert en problemati-seert deze het westerse individualisme en de 318 daarmee samenhangende wijze van denken. Inde economische wetenschap wordt eveneens algeruime tijd aandacht besteed aan de milieu-problematiek, denk voor Nederland aan Tinber-gen en vooral Pen. Opvallend is dat deze (en an-dere) wetenschappers vast blijken te houden aanhet in de sociale wetenschappen in diskrediet ge-raakte begrip welzijn, dat op hun wetenschaps-terrein indertijd is ge??ntroduceerd door Hennip-man. Ook onderwerpen als (bedrijfs-)ethiek enalternatief ondernemen mogen zich in een toene-mende belangstelling verheugen. Onlangs ver-scheen er zelfs een proefschrift over sociocratiein bedrijven van de hand van een ondernemer, enwel een oud-leerling

van Kees Boeke. We vragen ons derhalve af of Wielemanszich, in tegenstelling tot bijvoorbeeld ?Š?Šn van demeest inspirerende en produktieve pedagogenvan de laatste decennia als Blankertz, door zijngerichtheid op de natuur(-kunde) en indirectdoor de in academische kring vaak nog gangbaretraditionele polariteit tussen de fysica en de so-ciale wetenschappen niet te zeer afsluit voor eenbelangrijk aspect van de werkelijkheid. De ana-lyse van de 'harde' natuurwetenschap had ge-completeerd kunnen worden met een kritischebeschouwing van de (quasi-)harde wetenschapder economie. Een volgende opmerking betreft het ontbre-ken van Duitstalige literatuur. We misten vooralonderwijswetenschappers als Klafki en Blan-kertz. Habermas wordt hooguit indirect als brongebruikt. Hoewel deze auteurs nadrukkelijk inde traditie staan van de Aufkl?¤rung, vertonenmet name de denkbeelden van de eerste tweeveel overeenkomst met die van Wielemans. Juistdaardoor zouden ze ertoe kunnen bijdragen omnaast het

beschouwende aspect bij deze de ge-richtheid op het concrete maatschappelijk han-delen te vergroten. Vooral Blankertz is in dezenvoor de auteur mogelijk in meerdere opzichtenvan belang. We lichten dit kort toe. Beiden hechten aan een hermeneutisch-fenomenologische benadering en de eigenheidvan de pedagogiek, worstelen met de teloorgangvan de metafysische dimensie, staan kritisch tenopzichte van het sci??ntisme en wijzen op het be-lang van de alledaagse praktijk en de historie.Tevens hebben ze oog voor het geheel, voor hetprimaat van zingeving, voor een verdergaandeintegratie van algemeen en beroepsonderwijsalsmede voor het ontwerpend en construerend



??? aspect van wetenschap en de relatie van weten-schap met beleid. Blankertz gaat m een aantalopzichten evenwel een stapje verder. Blankertz is sterk be??nvloed door het neo-kantianisme, de Frankfurter Schule en ondermeer zijn studie van de polytechnische school teParijs. Vroegtijdig betoonde hij zich ook eenvoorstander van de narratieve methode. Hij her-interpreteert Von Humbolt. Daarbij vestigt hij deaandacht op de verwetenschappelijking vanmaatschappij-en-economie. Ook poneert hij destelling, dat het algemene zich toont in het bij-zondere en bijgevolg beroeps(-gericht) onder-wijs exemplarische en vormende waarde heeftvoor het algemeen vormend onderwijs. Deze enandere mede op theorie gebaseerde standpuntenen inzichten vinden bij Blankertz hun neerslag inzijn praktisch handelen. Zo was hij mede-oprichter van het Bundesinstitut f??r Berufsbil-dung en leverde hij een bijdrage aan de ontwik-keling van een nieuw leergebied als Arbeits-lehre. Bovenal was hij echter initiator-en-leidervan

het omvangrijke Modell-Versuch inNordrheinland-Westfalen waarin van 1972 tot1986 met behulp van leerplaatsen in een Kolleg-schule, een nieuw onderwijstype voor de boven-bouw van het voortgezet onderwijs, integratievan algemeen en beroepsonderwijs werd nage-streefd. Mede in verband met dit veldexperimentheeft hij zich tevens beziggehouden met de pro-blematiek die annex is met beleidsadvisering.Ge??nspireerd door Habermas opteerde hij vooreen (pragmatisch-)democratisch besturingsmo-del. Zijn idee??n aangaande het institutioneel-organisatorisch en didactisch-inhoudelijk vorm-geven van het onderwijs vertonen op meerdereonderdelen opvallend veel gelijkenis met die vanVan Gelder, Dewey en tot op zekere hoogteMatthijssen, met wie Wielemans zich waar-schijnlijk het meest verwant voelt. Wielemans houdt meer afstand tot de prak-tijk, in de zin van concreet handelen, althans indit boek. Hij probeert ertoe bij te dragen hetzicht op wat hij aanduidt als het duale grondpa-troon van de

menselijke existentie te vergroten.Hij wil polariteiten doorbreken, scheidingenoverbruggen (ook tussen de natuurkunde en de'humane' wetenschappen) en het individu voor-bij op weg naar een eigentijds mens-en wereld-beeld. Hetgeen de auteur te berde brengt is intri-gerend en ons inziens in menig opzicht indubbele zin voor discussie vatbaar. Conclusie: Wielemans presenteert ons eenerudiete, op onderdelen controversi??le studie dieterecht op een aantal universiteiten de literatuur-lijst siert. M. Santema 319 P?ŠDAaOGISCHt STUOllM



??? Mededelingen Congres Effectiviteit vaninterventies Als afscheid van de stichting PEDON wordt op1 december 1995 in de Eenhoorn te Amersfoorteen congres gehouden met als thema 'Effectivi-teit van interventies'. In de ochtend zullenProf.dr. E. Zigler uit de USA en Dr. K. Rowe uitAustrali?? een lezing houden. In de namiddag iser een aantal workshops. Nadere informatie is verkrijgbaar bij mevr.drs. A. Legters of mevr. drs. I. Groenestege, vak-groep Pedagogiek, Universiteit Utrecht, Postbus80.140,3508 TC Utrecht; tel.: 030 534597/535779, fax: 030 537731. International Conference onConflict and Development inAdolescence Deze conferentie wordt van 21 tot en met 24 no-vember 1995 in Gent gehouden. Nadere informatie is verkrijgbaar bij: ICACongress Secretariat, Henri Dunantlaan 2,B-9000 Gent (Belgi??); Tel.: 32 9 233 08 13;fax: 32 9 264 64 99. Inhoud andere tijdschriften Comenias 15e jaargang, nr. 1,1995 Zelfthematisering in het opvoedingssysteem,door R. Vanderstraeten Opvoeding en intersubjectiviteit. Over de

struc-tuur van de pedagogiek van John Dewey, doorG. Biesta Pesten en jeugdcultuur, door J. JanssenPesten is geen kinderspel, door C. van Lieshout Comenius 15e jaargang, nr. 2,1995 c Volwasseneneducatie en identiteitsvorming: eeninleiding, door F. Meijers, L. Veendrick en W.Wardekker Moderniteit en volwasseneneducatie, door H.Friebel, F. Meijers, A. Cavalli en Ph. FritschVolwasseneneducatie en kritische identiteitsvor-ming; van een defici??ntie- naar een competentie-benadering, door Th. Jansen en D. Wilde-meersch 320 FtDAaOGISCHBITUDllN 1995(72)320 Van geletterdheid naar basisvaardigheden, doorM. van der Kamp, J. Scheerens en L. VeendrickOpleiden en leren in arbeidsorganisaties: het am-bivalente perspectief van kennis-produktiviteit,door J. Kessels The Imagination of a radical democracy. Een in-terview met Henry Giroux, door S. Miedema enG. Biesta Tijdschrifi voor Orthopedagogiek34e jaargang, nr. 6,1995 Sociale interacties tussen leidsters en peuters inkortdurende leertestopdrachten, door G. M.

vanAalsvoort en A. J. J. M. RuijssenaarsVerwerven van leesstrategie??n via luisteren,door C. Aamoutse, S. Gruwel en R. OduberVoorwaarden voor 'Weer Samen Naar School'.Vergelijkende studie naar de middelen voor leer-krachten in een aantal landen, door S. J. Pijl enC.J.W. Meijer Ontvangen boeken Acker, J. van, Gedrags- en opvoedingsproblemen.Bohn Stafleu Van Loghum, Houten, 1995,?’ 59,50. Beamen, L. van, Ontwilikelingspsychologie. Wolters- Noordhoff, Groningen, 1995, ?’ 74,-.3uggenum, W. van, & Hermanns, J., Contract hulp-verlening in de jeugdzorg op basis van de me-thode Goal Attainment Scaling. Uitgeverij SWP,Utrecht, 1995, ?’ 19,50.Claessens, M., Programma-evaluatie bij innovatievan een ingenieursopleiding (dissertatie). DelftseUniversitaire Pers, Delft, 1995.Keulen, H. van. Making sense. Simulation-of-Research in organic chemistry education (disser-tatie). Universiteit Utrecht, 1995.Lowyck, J., & Verloop, N., Onderwijskunde. Een ken-nisbasis voor professionals. Wolters-Noordhoff,Groningen, 1995,
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