
??? Boekbesprekingen E.A. Forman, N. Minick, C.A. Stone(Eds.)Contexts for learning. Sociocultural dynamicsin children's development Oxford University Press, New York/Oxford, 1993, XI+395pagina's ?’112,- ISBN 0-19-506715-0. In het afgelopen decennium is de aandacht voorhet werk van Vygotskij in Amerika enorm toe-genomen, vooral dankzij het werk van MichaelCole en James Wertsch. Behalve vertalingen vanhet werk van Vygotskij en publikaties over Vy-gotskij's denkbeelden (bijv. Wertsch, 1985; Ko-zulin, 1990; Van der Veer & Valsiner, 1991,1994) hebben Amerikaanse onderzoekers delaatste jaren veel ge??nvesteerd in onderzoek naarde implicaties van Vygotskij's denkbeelden voorre??le onderwijs- en opvoedingspraktijken. Opbijeenkomsten als de AERA-conferentie zijnook de bijdragen vanuit de Vygotskiaanse optiekniet meer weg te denken. In de bundel Contexts for learning hebbenForman, Minick en Stone een groot aantalteksten bijeen gebracht die te zamen een goedinzicht

geven in de huidige stand van zaken vanhet (Amerikaanse) onderzoek binnen de Vygots-kiaanse benadering van onderwijs op dit mo-ment. Een benadering die zij overigens stelsel-matig blijven aanduiden als 'sociocultural' ofsoms 'sociohistorical' in plaats van de aandui-ding 'cultuurhistorisch' die Vygotskij zelf ge-bruikte en die in Nederland meer is ingeburgerd. Voor het overgrote deel zijn de auteurs Ame-rikanen. Alle toonaangevende onderzoekers ko-men daarbij aan het woord, zoals onder meerAim Brown, Michael Cole, Barbara Rogoff, Ro-land Tharp, James Wertsch en vele anderen. Opzichzelf is het al een bijzondere verdienste tenoemen om al deze auteurs (vaak in combinatiemet anderen) een hoofdstuk voor deze bundel telaten schrijven. Mede daardoor is deze bundeleen mijlpaal geworden die ook waarschijnlijknog jarenlang een handboek zal zijn voor studen-ten, docenten en onderzoekers die zich grondigwillen ori??nteren in diverse implicaties van deVygotskiaanse benadering voor

onderwijs. Po-pulaire begrippen als 'zone van naaste ontwikke-ling', 'scaffolding', 'context', 'interiorisatie','co??peratie', 'literacy', 'constructivisme' wor-den door diverse auteurs uitgewerkt en krijgendaardoor een verrijkte inhoudelijke invulling. In hun inleiding vermelden de editors dat hethoofddoel van hun boek is een bijdrage te leve-ren aan de theorievorming rond de ontwikke-lingsbenadering van onderwijs, maar zij voegendaar onmiddelhjk aan toe, dat zij dit met nameproberen te bereiken via een verbmding vantheorie en praktijk. In alle hoofdstukken wordendan ook concrete onderwijs- en opvoedingsprak-tijken onderworpen aan theoretische reflectiesvanuit verschillende gezichtshoeken, steeds methet oog op de organisatie van onderwijsleerpro-cessen. Het centraal stellen van de nauwe relatietussen theorie en praktijk als middel om theore-tisch inzicht te vergroten is overigens vanuit Vy-gotskiaans gezichtspunt een goede en conse-quente keuze. Dit betekent trouwens niet, dat hetboek voor

allerlei praktische onderwijsproble-men kant-en-klare en definitieve oplossingenaanreikt. Het blijft een boek met een voorname-lijk theoretische doelstelling dat praktisch rele-vante bijdragen wil leveren aan theorievorming.Hoewel het boek in dat opzicht vele interessantegezichtspunten en formuleringen bevat, is hetniet revolutionair in die zin dat het vernieuwendegezichtspunten geeft die een beslissende vooruit-gang zullen inluiden. Het belang van de bundelis er overigens niet minder om vanwege de rijk-dom aan aandachtspunten, kritische vragen,praktische concretiseringen, theoretische reflec-ties, conceptuele analyses. Het boek is daarmee tevens een bijdrage aande verdieping van het inzicht in de betekenis vanVygotskij's denkbeelden voor de praktijk vanhet onderwijs. Na een aanvankelijk wat smalleVygotskij-interpretatie (in de jaren zestig en ze-ventig) is ook in Amerika een bredere visie opVygotskij's werk en op de praktische mogelijk-Jieden daarvan ontwikkeld. Het accent in de re-cente

interpretaties van Vygotskij's theorie ismeer komen te liggen op de rol van het taalge-bruik voor de menselijke ontwikkeling en op deinbedding van ontwikkelingsprocessen in speci-fieke contexten op micro-, meso-, of macroni-veau. 'Ontwikkeling' wordt daarbij gedefinieerdin termen van beheersing van cultureel gedefi-nieerde spreek-, denk- en handelwijzen. Essen-ti??le componenten van deze verbrede conceptiezijn volgens Forman, Minick en Stone: de aan-dacht voor de institutionele context van socialeinteracties, aandacht voor sociale interactie bin-nen sociaal-culturele activiteiten, erkenning dat'taal' in dit kader niet als een abstract systeem



??? moet worden gezien maar eerder als een veel-heid van verschillende 'speech genres' en de er-kenning dat de ontwikkeling van het denken nietmoet worden gezien als een uitbreiding van hetrepertoire van mentale operaties, maar eerder alseen zich ontwikkelend integraal systeem vanmotieven, doelen, waarden en 'beliefs', dienauw verbonden zijn met bepaalde sociale prak-tijken. In samenhang met deze theoretische notieshebben de editors het boek ingedeeld in drie the-matische secties. Elk van deze secties bestaat uit5 (of 4) hoofdstukken en wordt afgesloten meteen integrerend commentaar van een auteur dievanuit een iets andere optiek terugkijkt op deverschillende hoofdstukken en daarin hoofdlij-nen of nieuwe vragen probeert aan te wijzen. In deel I {Discourse and learning in class-room practice) komen vragen aan de orde die temaken hebben met het organiseren van onder-wijsleerprocessen in re??le klassesituaties. Ditdeel beslaat verreweg het grootste deel van hetboek. De beschreven studies

hebben betrekkingop leergebieden als tweede-taalverwerving(Moll & Whitmore), begrijpend lezen (Palincsar,Brown & Campione), literacy (Wells e.a.),reken-wiskunde-onderwijs (Cobb, e.a.). We zienin deze beschrijvingen onder meer hoe leer-krachten in verschillende leergebieden met hunleerlingen een zone van naaste ontwikkelingcre??ren en welke moeilijkheden daarbij in deklas kunnen opduiken. Opvallend in al deze stu-dies is, dat leerlingen op een actief construe-rende manier naar de leerresultaten toewerken,maar dat de inbreng van de leraar daarbij even-zeer onmisbaar is. In zijn afsluitende commen-taar grijpt de cognitief psycholoog Hatano ditpunt aan om een integratie van Vygotskiaansedenkbeelden en het constructivisme te bepleiten.Hoewel dit geen kwestie is van simpelweg in el-kaar schuiven van de benaderingen, ziet Hatanodaar mogelijkheden voor wederzijdse bevruch-ting. In de studies in deel II (Interpersonal rela-tions in formal and informal education) staat debeschrijving van concrete

praktijken niet meercentraal, maar eerder de analyse van processendie ten grondslag liggen aan de op leren gerichteinteracties tussen opvoeders (leraren) en kin-deren (leerlingen) in binnen- en buitenschoolsesituaties. Alle auteurs laten - vanuit hun eigengezichtspunt - zien hoe betekenissen in het indi-vidu gevormd worden in co??peratieve activitei-ten. Begrippen als 'scaffolding' en 'zone vannaaste ontwikkeling', 'guided participation'worden daarbij geanalyseerd en verder genuan-ceerd. Vanuit een hermeneutisch-mterpretatiefstandpunt sluit Packer ten slotte dit deel af meteen commentaar op de verschillende bijdragen.Hij is nog niet helemaal gerust op de consistentievan de uitwerkingen van het betekenisontwikke-lingsproces. Werk voor de toekomst dus! De bijdragen aan deel III (Sociocultural insti-tutions of formal and informal education) gaanvooral in op de vraag naar institutionele invloe-den op de organisatie van leerprocessen in enbuiten school. Een goed begrip van de organisa-tie van leerprocessen in

en buiten school vereistook inzicht in de wijze waarop conventionele so-ciale structuren van de meest uiteenlopende aardop het menselijk handelen inwerken. Zij makenallerlei handelingsvormen vaak mogelijk, maarkunnen deze evenzeer inperken. In zijn com-mentaar wijst Serpel erop dat deze mogelijkheidom relaties tussen het sociologische en hetpsychologische domein te leggen een van de be-langrijke verdiensten is van de Vygotskiaansebenadering, maar ook hier signaleert de auteurnogal wat diversiteit en is dus nog veel empi-risch en theoretisch onderzoek nodig om dit be-langrijke aspect verder uit te werken. De bijdra-gen aan dit deel geven goede voorbeelden vanzulke studies. Het boek wordt ten slotte afgesloten met eenbijzonder lezenswaardige verhandeling van Jac-queline J. Goodnow die een blik werpt op moge-lijke toekomstige ontwikkelingen van het Vy-gotskiaanse paradigma (Direction ofpost-Vygotskian research). Zij wijst erop dat er be-hoefte is aan een goed uitgewerkt conceptueelsysteem

om de relatie tussen institutionele, so-ciale en individuele processen adequaat te kun-nen beschrijven. De verdere uitwerking van hetbegrip 'context' is daarvoor een van de vereis-ten, veronderstelt Goodnow. Op dit moment is ergeen consensus over de invulling van hetcontext-begrip. De Vygotskiaanse benadering,zoals in dit boek gepresenteerd, geeft zeker be-langrijke aanknopingspunten, vindt Goodnow, Â?/>iG0Gi5cÂ?tmaar we zijn ondanks de positieve uitkomsten studunvan diverse onderzoekingen nog lang niet klaar. ' A problem solved is a problem created', zobesluit Jacqueline Goodnow haar commentaardan ook. Ik wil me daar graag bij aansluiten voor



??? wat de evaluatie van dit boek betreft. De hande-lingspsychologische inzichten die we in Neder-land hebben opgebouwd sinds de jaren zeventigkunnen op allerlei plaatsen nog aanvullingen ge-ven op dit boek. De Nederlandse lezer vindt indit boek dus veel nieuws en interessants, maarzal vanuit zijn/haar eigen achtergrond ook zekereen en ander missen. Maar, we moeten een boekprimair beoordelen op wat er w?Šl in staat. B. van Oers Literatuur Kozulin, A. (1990). Vygotsk/s psychology. A bio-graphyofideas. Brighton: Harvester. Veer, R. van der, & Valsiner, J. (1991). UnderstandingVygotsky. A Ouest for synthesis. Oxford/Cambridge: Blackwell. Veer, R. van der, & Valsiner, J. (1994). The VygotskyReader. Oxford/Cambridge: Blackwell. Wertsch, J. (1985). Vygotsky and the social formationof mind. Cambridge, MA: Harvard UniversityPress. J. E.H. van Luit (Ed.) Research on learning and Instruction of math-ematics in kindergarten and primary school Graviant Publishing Company

Doetinchem/Rappalo,1994,367 pagina's ?’ 47,95 ISBN 90 7512 901 7 Van Luit heeft met de uitgave van deze bundel -waaraan ?Š?Šn en dertig auteurs een bijdrage le-verden - twee bedoelingen nagestreefd. Ten eer-ste een overzicht te presenteren van nieuwe ont-wikkelingen op het gebied van de wiskunde. Tentweede te laten zien voor welke verschillendeanalysetechnieken onderzoekers kiezen om hunidee??n systematisch voor het voetlicht te kunnenbrengen. Het boek bestaat uit ?Š?Šn en twintig hoofd-stukken verdeeld over vier delen. Wellicht mededoordat het auteursteam internationaal is samen-gesteld (Spanje, Frankrijk, Itali??, U.K., U.S.A,Japan etc.) is het een rijk gevarieerde bundel ge-worden die een betrekkelijk groot lezerspubliekkan bereiken, zoals uit deze bespreking mogeblijken. Het eerste deel van het boek heeft als titel ge-kregen: 'Issues on the Organization of pupils andschools', eigenlijk een wat te magere titel voorde in dit deel opgenomen serie interessante stu-dies. Het

tweede deel gaat vrijwel geheel over(leren) hoofdrekenen en het gebruiken vanslimme strategie??n. In het derde deel rapporterenonderzoekers over hun studie naar de betekenisvan materialen en factoren die van invloed zijnop het oplossen van eenvoudige tekstopgaven. Inhet vierde deel tenslotte komen orthopedagogenaan het woord die onderzoek deden naar het le-ren rekenen van (vaak zeer) zwakke kinderen inhet speciaal onderwijs. Uiteraard kunnen niet alle 21 bijdragen uitdeze bundel even diepgaand worden besproken.Er wordt voor gekozen - en die keuze draagt on-getwijfeld de subjectieve sporen van het interes-segebied van de recensent - om op enkele onder-zoeksbijdragen dieper in te gaan en van deoverige hoofdstukken een inhoudelijke typeringdan wel slechts een korte aanduiding te geven.Tot slot wordt de bundel als geheel gekarakteri-seerd. De bundel wordt geopend met een kritiek vanVan den Heuvel-Panhuizen op schriftelijke toet-sing, 'paper-and-pencil tests'. Die doen

volgensde auteur geen recht aan de bedoelingen van hetrealistisch wiskundeonderwijs. Er moetennieuwe vormen van 'assessment' worden ont-wikkeld, zodat tegemoet gekomen wordt aan degevarieerdheid en rijkdom aan leerervaringenzoals die in het realistisch rekenwiskundeonder-wijs worden nagestreefd. "The commonly usedachievement test do not offer children the opper-tunity to show what they are able to do" (p. 24).Deze, overigens terechte, kritiek geldt in het bij-zonder als we denken aan de eigen constructiesen vondsten van de kinderen. Toch echter kun-nen er 'paper-and-pencil' toetsen worden ont-wikkeld die w?Šl passen bij de realistische didac-tiek, zoals de auteur laat zien. Zij ontwikkeldeeen toets voor de 3e groep en haar bedoeling wasna te gaan over welke wiskundige inzichten envaardigheden (zoals relatiebegrippen, tellen, op-tellen, aftrekken) toekomstige 3e groepers al be-schikken. De toets werd aan 44 kinderen afgeno-men, die kindereil hadden dus nog

geenrekenonderwijs gehad en konden niet lezen enschrijven. Aan experts (onderzoekers, opleiderse.d.) werd gevraagd van te voren de vaardigheidin te schatten. Een interessant gegeven was datdeze experts de vaardigheden van de kinderen opalle items te laag (tot veel te laag) hadden inge-schat. De auteur wijst op Zwitsers en Duits on-derzoek waaruit hetzelfde was gebleken. Voorts



??? rapporteert Van den Heuvel-Panhuizen over eenonderzoek waarin een toets werd ontwikkeldmet de bedoeling kinderen uit het gewoon en hetspeciaal onderwijs met elkaar te vergelijken.Hieruit bleek dat beide groepen kinderen bij hetoplossen van verhoudingsproblemen in staat wa-ren tot het gebruik van modellen, hoewel ze datnooit hadden geleerd. De onderzoekster kwamhier achter door analyse van de kladblaadjes vande kinderen; een origineel idee en een waarde-volle suggestie voor de diagnostiek dus. Eenconclusie die de auteur trekt uit dit onderzoek isdat ook in het speciaal onderwijs de kinderen ge-baat zijn meteen realistische aanpak. Het plei-dooi van de onderzoekster om toetsen te ontwik-kelen die eigen constructies van kinderenuitlokken is interessant, niet in het minst omdatze ook laat zien hoe zulke toetsen kunnen func-tioneren. De vraag is nog wel of deze toetsenook optimaal door niet academisch (in de vakdi-dactiek) geschoolden kunnen worden gehan-teerd. Je moet namelijk goed thuis

zijn in de rea-listische theorie om te weten welke constructiesworden uitgelokt en je moet de betekenis vaneigen vondsten goed kunnen interpreteren. Mis-schien een idee voor een vervolgonderzoek? Een tweede hoofdstuk waar aandacht aanwordt besteed is dat van Sorzio. Het is het vijfdein het boek en de volledige titel luidt: 'Clas-srooms as contexts to leam how to act in a con-ceptual environment; An arithmatic word pro-blem case study'. Sorzio sluit aan bij Johnson-Lairds bekende idee van 'mental models'. Datzijn 'prototypical scenarios which represent en-vironmental events' (p. 60). 'Mental models'zijn sterke voorbeelden van handelen (combine-ren, herstructureren etc.) in een bepaald domein,verbonden met taal, deels visueel, deels analy-tisch. In de vakliteratuur is het rekenen vanjonge Braziliaanse snoepverkopertjes een van debekende voorbeelden van 'mental models' (ziebijvoorbeeld Schliemann & Carraher, 1992). Erwordt gerepresenteerd wat in een context als zm-vol wordt ervaren en dat staat

daarna model voormeer algemene en meer formele representaties.In de school echter ontmoeten de kinderen door-gaans een hun vreemde praktijk waarin formelebegrippen en formeel redeneren centraal staan.Sorzio pleit ervoor door interacties de buiten-schoolse ervaringen binnen de school te benut-ten. Maar schoolse aanpakken, 'arithmaticforms', moeten ook omgekeerd weer buiten de school beoefend en ontwikkeld worden. De in-formele kennis wordt aldus gekoppeld aan hetwiskundig redeneren. Sorzio meent dat buiten deschool 'mental models' ontstaan doordat geenformele denkwijzen zijn vereist, maar creatiefdenken, omgaan met dilemma's e.d. Het is welbelangrijk dat de 'mental models' op hogermathematisch niveau worden gebracht. Een derde opvallende bijdrage (ook al weeruit het eerste deel van het boek) waaraan vervol-gens aandacht wordt besteed is die van Wilkin-son, Martino en Camilli: 'Croups that work: So-cial factors in elementaiy students mathematicsproblem solving'. Uit onderzoek

blijkt vaak, zozeggen de auteurs, dat heterogene groepssa-menstelling gunstige effecten heeft op alle ni-veaus, behalve de middengroepen. Maar studielaat ook zien dat zwakkere kinderen van groeps-werk vaak minder profiteren, ze participerenminder intensief, ze communiceren minder etc.De vraag is welke invloed sociale rollen spelenbij de interactie tijdens het probleemoplossen.Wat gebeurt er precies als er meningsverschillenzijn? Trekken de slimsten dan altijd aan hetlangste eind? De kwaliteit van de interactie, zozeggen de auteurs, blijkt in zulke gevallen heelbelangrijk, zo niet doorslaggevend. Die kwaliteitwordt bepaald onder meer door het soort vragen,door de wijzen van redeneren, maar ook door detoon waarop wordt gepraat en de wijze waaropde groep met leiderschap omgaat. In het bijzon-der bleek de taakopvatting van de groep van in-vloed te zijn. Wordt een taak gezien als iets omsamen aan te werken of proberen de groepsledenalleen maar zo snel mogelijk het goede antwoordte vinden? Dat

laatste komt meer voor naarmatein de groep de nadruk meer ligt op het uitvechtenvan onenigheden. Een prettig groepsklimaat - endat uit zich bijvoorbeeld hierin dat men elkaarecht iets wil uitleggen - heeft een duidelijk posi-tief effect op de leerresultaten. Datzelfde geldtook voor de stijl van leiderschap. Wanneer ineen groep de sfeer hangt van 'gedeeld leider-schap' waardoor een gezamenlijk werken endenken ontstaat, werkt dat voor alle kinderen ergpositief. De auteurs pleiten voor training vanwerken en interacteren in kleine groepen. De ff/*GOGisci(teindconclusie luidt dat groepsprocessen onmis- studunkenbaar invloed uitoefenen op de leerprocessenen -resultaten. De andere hoofdstukken in het Ie deel zijn devolgende. Van Luit introduceert een diagnosti-



??? sehe en remedi??rende aanpak voor vermenigvul-digen en Frontera onderzoekt de overgang vanhet gebruik van informele naar formele aanpak-ken en concludeert dat de kinderen in het reken-onderwijs eigenlijk vooral inzichtsloze strate-gie??n leerden. Het tweede deel wordt geopend met een bij-drage van Van der Heyden over de kenmerkenvan aanpakgedrag en hoe aanpakgedrag kanworden onderzocht. Deze bijdrage is gebaseerdop het dissertatieonderzoek van de auteur (vooreen bespreking van het proefschrift zie Nelissen,1994). Klein en Beishuizen vergelijken tweehoofdrekenstrategie??n en vonden tussen op diestrategie??n gebaseerde leerroutes geen spectacu-laire verschillen. Verschaffel, De Corte, Gielenen Struyf onderzochten slimme herstructurerin-gen bij het hoofdrekenen op basis van oogbewe-gingsonderzoek en retrospectieve uitingen vande kinderen. Hasemann onderzoekt processenvan, wat hij noemt, 'concept-mapping'. Het ideeis dat nieuwe kennis ontstaat op basis

van be-staande voorkennis ('existing schemas'). Hase-mann ging na hoe kinderen concepts, zeg maarexterne representaties construeren van een pro-bleem (bijvoorbeeld 1/2 + 1/4). De wijze van'mapping' blijkt een goede indicatie voor in-zicht. Het derde deel van de bundel begint met eenbijdrage van Bermejo en Lago die de betekenisen effectiviteit van het tellen van kleuters onder-zochten. Aan dat onderwerp wordt ook aandachtbesteed door Fuson, Perry en Kwon. Zij stellenvast dat verschillende culturen bij kinderen spe-cifieke wijzen van het gebruik van vingers sti-muleren. De Latino methoden bleken heel an-ders te zijn dan die van Engels en Koreaanssprekende kinderen en ze bleken vooral meer on-dersteuning te geven bij het overschrijden vanhet tiental. Tekstopgaven zijn voor kinderen al-tijd moeilijk, zegt Stem. Uit onderzoek blijkt datvooral wiskundig inzicht van belang is, meernog dan begrip van de tekst. In zekere zin wordtdie bevinding door Tjika bevestigd. Hij conclu-deert dat het

construeren van 'relational pictures'(schema's) het overzicht en de integratie van dereoAeoeiscHe belangrijke elementen van een probleem bevor-sTUDiiH dert. Uit de laatste bijdrage van dit deel, die vanDesforges en Bristow, blijkt dat kinderen zichweinig realiseren dat ze van voorkennis gebruikkunnen maken en welke informatie ze nodighebben. 398 Het vierde deel gaat over 'special children'.Larere beschrijft welke 'getalschema's' door'cerebral palsied children' worden gebruikt bijhet oplossen van optel- en aftrekopgaven. Dekennis van getallen is vaak sterk subjectief enbestaat hoofdzakelijk uit tellen. Van de Rijt enVan Luit ontwikkelden een toets en eentrainingsprogramma voor kinderen uit de 2egroep om hen beter op het programma van groep3 voor te bereiden. Essentieel is volgens deauteurs dat kinderen instructie krijgen in ade-quate telstrategie??n. Van Lieshout en Comelis-sen onderzochten hoe kinderen geholpen kunnenworden bij het doortellen van een gegeven getaltot een gegeven

groter getal en Havita stelde inonderzoek vast dat een computersysteem geenhulp biedt aan zwakke kinderen en dat zo'n sys-teem de leraar nooit kan vervangen. Van Luitrapporteert over een replicatieonderzoek naar heteffect van het Rekenmannetje van Van Erp. Hijmeent dat kinderen weinig steun ondervindenvan de Gestalt op basis van het Mannetje. VanLieshout, Jaspers en Landew?Š, tot slot, gingen nahoe de semantische structuur van 'word Pro-blems' de oplossing ervan be??nvloedde. Zwakkerekenaars hadden niet zozeer problemen met deoplossingsstrategie??n of de uitvoering, maarvooral met het begrip van de opgaven. De hier besproken bundel bevat, zoals we zagen,een rijke - sommigen zullen misschien zeggen:een bonte - verzameling opstellen van een inter-nationaal samengestelde auteursgroep, met eengrote variatie aan onderwerpen maar wel alle-maal gericht op problemen van het leren rekenenvan jonge kinderen. Bij de samenstelling van debundel is niet, zo kan

verondersteld worden, ge-'kozen voor ?Š?Šn duidelijk bepalende theorie. Deredacteur heeft dan ook geen poging onderno-men de bundel te voorzien van een rationale danwel van een voor de vier delen kenmerkende in-houdelijke typering. Wie dat graag w?Šl had ge-zien, zal het boek typeren als een bonte verzame-ling. Wie zich aangesproken voelt door dediversiteit zal er juist plezier aan kunnen belevende verschillende benaderingen met elkaar te ver-gelijken. Hoewel dus niet ?Š?Šn didactische of psycholo-gische theorie als wetenschappelijk kader is ge-kozen, ademt het boek toch de sfeer van een mo-derne realistische didactiek, met name in deeerste drie delen. Er wordt veel kwalitatief on-



??? derzoeksmateriaal besproken, er wordt aandachtbesteed aan betekenis en context, semantiek en'word Problems', analyse van leer- en denk-processen, realistische opvattingen over toetsen,interactie en de organisatie van interactie, ethno-matematica en informele methoden van kin-deren. De bundel is daardoor voor een breed le-zerspubliek een rijke bron van informatie. J.M.C.Nelissen Literatuur Melissen, J.M.C. (1994). Boekbesprelcing. Tijdschriftvoor Nascholing en Onderzoelt van het Reken-wiskundeonderwij's, 12{A), 38-41. Scliliemann, A. D., & Carraher, D.W. (1992). Propor-tional reasoning in and out of school. In P. Light &G. Butterworth (Eds.), Context and Cognition.Wa/s of learning and knowing (pp. 47-74). NewYork/London: HarvesterWheatsheaf 399 PCDAGOGfSCHf STUDitH



??? Mededelingen Symposium Gezinsonderzoek Op 23 en 24 november 1995 wordt door het In-stitute of Family Studies aan de Katholieke Uni-versiteit Nijmegen het elfde symposiumGezinsonderzoek georganiseerd. De titel van ditsymposium luidt: 'Gezin, Welzijn, Gezondheiden Hulpverlening'. Voor nadere inlichtingen en inschrijving kuntu zich wenden tot de Congresorganisatie KUN,Postbus 9111,6500 HN Nijmegen; tel.:024-3615968. Inhoud andere tijdschriften Pedagogisch Tijdschrift20e jaargang, nr. 2,1995 Thema: Kritisch denken als opvoedingsdoelInleiding, door G. L. M. Snik en A. W. van Haaf-ten Kritisch leren denken: Posities en problemen,door G. L. M. Snik en J. K. ZevenbergenCritical thinking: Expanding the paradigm, doorM. Weinstein Filosoferen met kinderen als onderwijsmethode,door B. Heesen Liberale moraal en kritisch denken. Over de re-latie tussen een politiek en een pedagogischideaal, door J. Steutel en B. SpieckerKritisch denken en de ontwikkeling van grond-slagen,
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