Kroniek

Fifth Conference of the
European Association for
Research on Learning and
Instruction, Aix-en-Provence,

31 augustus - 5 september
1993

|n|e-iding (L. Verschaffel, Katholieke
Niversiteit Leuven)

Vf‘n 31 augustus tot 5 september 1993 vond in
1X-en-Provence het vijfde congres van de

i Opean Association for Research on Leamn-
& and Instruction (EARLI) plaats.

Dit tweejaarlijks congres, dat inmiddels uit-
8egroeid s tot de belangrijkste ontmoetings-
Et;ats van de Europese onderzoeksgemeen-
weap op het domein van leren en instructie,
k. 1d bijgewoond door ongeveer 800 deelne-
mel‘s afkomstig uit alle landen van Europa,
Ua"ﬂ 00k van daarbuiten (hoofdzakelijk de

S.A).
dreop ,het congres werden 12 ‘invited ad-
Symsses. (waarvan 3 door Amerikanen), 65
Posia (bestaande uit 4 a 5 papers gevolgd
tiZ:]: €enreactie van een discussant), 46 thema-
L lge Papersessies (bestaande uit 4 a 5 papers)
die Postersessies (bestaande uit 5 4 10 posters
i Ort gepresenteerd en vervolgens door een
isc:SS%lﬂt becommentarieerd werden) georga-
o rd. Daflrnaast waren er ook nog een aantal
o e°113trat1cs, workshops, een paneldiscussie
N publiek debat. Als gevolg van dit in-
ekkend aanbod dienden de participanten

s: Meeste momenten een keuze te maken

N tien of meer activiteiten.
A1 een tiental congresdeclnemers is
af gevraagd om bij te dragen aan deze kro-
memaom verslag uit te brengen van en com-
o ar te geven op de belangrijkste trends en
“est opvallende bijdragen voor het speci-
m e@zt;’“d?ﬂﬂ?_ksgcbied waarop zij zelf (het
. actief zijn, Bij de selectie van deze con-
“Ceelnemers is gepoogd het gehele onder-

n

\'Qor

zoeksgebied van leren en instructie zo goed
mogelijk te bestrijken. Het spreekt echter voor
zichzelf dat deze bundeling van tien korte im-
pressies geen volledig en systematisch over-
zicht kan bieden van wat er op het EARLI-
congres met betrekking tot het betreffende
thema aan bod is gekomen,

Vooraf vermelden we nog dat er tijdens het
congres ook een aantal belangrijke wisselingen
doorgevoerd is in het bestuur van EARLL In
het ‘Executive Committee’ werd N. Entwistle
als president opgevolgd door R.J. Simons,
werd S. Vosniadou verkozen tot ‘president-
elect’ en A. Helmke tot nieuwe secretaris van
de vereniging. E. De Corte en L. Verschaffel,
resp. ‘editor’ en ‘assistant editor’ van het
EARLI-tijdschrift Learning and Instruction,
werden vervangen door R. Siljo en K. Berg-
qvist. Ook de rest van het EARLI *Executive
Committee’ en van de ‘Editorial Board’ van het
tijdschrift onderging grondige wijzigingen.

H. Lodewijks, voorzitter van het volgende
EARLI-congres kondigde aan dat dit gehouden
zal worden in Nijmegen van 26 tot 31 augustus
1995.

Motivatie en emoties (M. Boekaerts en
R. Otten, Rijksuniversiteit Leiden)

Het aandachtsgebied ‘Motivatie en emoties’
was ruim vertegenwoordigd in de vorm van
vier symposia (waarvan twee georganiseerd
door leden van de SIG), een themasessie, een
workshop en een bijeenkomst van de SIG.

Het symposium The personality-cognition
interface in educational settings, georgani-
seerd door Hagtvet, omvatte vier bijdragen.
Bockaerts pleitte voor het onderscheiden van
drie soorten motivatie als belangrijke determi-
nanten van leerbereidheid en prestaties:
algemene motivatie, vakattitude en taak-
specifieke motivatie. Zij liet zien dat er tijdens
het leerproces twee motivationele routes te
onderscheiden zijn: een route die vooral
gekarakteriseerd wordt door een cognitieve af-
weging tussen de eigen competentie en de taak-
eisen, leidend tot meer of minder zelfvertrou-
wen, en een tweede route die vooral betrekking
heeft op de waarde die een taak in de ogen van
leerlingen vertegenwoordigt. Efklides en
Papantoniou onderzochten de invloed van
prestatiemotivatie en verschillende angst-
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maten op de prestaties voor wiskunde. Angst
bleek minder van invloed te zijn op de presta-
ties bij taken dic geautomatiseerd zijn dan bij
taken die nog problemen opleveren. Hagtvet
deed verslag van een onderzoek waarin de rela-
tie tussen prestatiemotivatie en testangst aan de
ene kant en de stabiliteit van de prestaties op
een aantal experimentele taken aan de andere
kant, werd onderzocht. Hij rapporteerde dat
naarmate een taak minder bekend is deze het
faalangstmotief sterker activeert, terwijl een
meer stressvolle situatie meer testangst
oproept. Martinson deed een poging om de
cognitieve stijl van leerlingen te koppelen aan
het evaluatieve klimaat van de leersituatie
(niet-evaluatief, ‘self-referenced’ en ‘social re-
ferenced’). Hij gebruikte daarbij de tweede-
ling: assimilerende dan wel explorerende leer-
stijl. Er werden boeiende interactie-effecten
tussen leerstijl en evaluatie-klimaat in het pro-
fiteren van ervaring en hulp bij experimentele
taken, gevonden. Zeidner gaf een overzicht van
de relatie tussen een grote verscheidenheid aan
persoonlijkheidsvariabelen en intelligentie.
Als discussant onderstreepte Snow het belang
van onderzoek naar verschillende typen of stij-
len. De effecten van een groot aantal losse
variabelen onderzoeken, lijkt hem een heilloze
weg. Bovendien pleitte hij voor meer onder-
zoek naar curvilineaire verbanden.

Het symposium Motivation, cognition, and
achievement, georganiseerd door Nenninger,
bestond uit dric bijdragen. Blote toonde dat het
gebruik van een specifieke rekenstrategie (nl.
Beishuizens G10-strategie) niet alleen afhan-
kelijk is van de bekendheid met deze strategie
maar ook van de waarde die leerlingen aan het
gebruik van de strategie hechten en de alge-
mene positieve of negatieve houding ten aan-
zien van het vak. Leerlingen met cen positie-
vere houding zijn meer geneigd om de meer
geavanceerde strategie te gebruiken. Efklides
en Kordas rapporteerden dat taken die expli-
ciete sturingsactiviteiten vragen, gevoeliger
zijn voor de invloed van testangst dan geauto-
matiseerde takén. Famose, Durand, Curry en
Sarrazin onderzochten de invloed van de
waargenomen eigen-competentic en van
doeloriéntatie (‘mastery” versus ‘ego’) in een
competitief klimaat. Zij vonden dat de waarge-
nomen eigen-competentie de belangrijkste
voorspeller was voor het gekozen moeilijk-

heidsniveau, de persistentie en de inzet voo!
een motorische taak.

In het symposium Motivation and class
room interaction, georganiseerd door Neuwal!
en Vauras, waren et vier bijdragen. Salonen ¢f
Lepola rapporteerden dat een (ego-) defensiet
houding in de voorschoolse periode de mog¢
lijkheid om van instructie te profiteren, vel
kleint. De Lemos deed verslag van een nieuw
technieck om de relatie tussen algemen‘
persoonlijkheidskenmerken en (situatie) spech
fieke doelen te meten. Gurtner, Corti, Gurtnt!
en Jaussi lieten zien dat een remediéringspr
gramma naast een verbetering van de prestati¢
ook de causale attributies voor succes en fale!
‘in positieve zin® beinvloedt, maar niet autom?
tisch een leergeoriénteerde houding oproef!
Jarveld deed verslag van een onderzoek naar d&
sociale interacties bij het paarsgewijs werke!
aan een computertaak. Als discussant pleitf
Boekaerts voor het gebruik maken van bestaa®
de instrumenten.

Het sympium On the structure of studet
motivation, georganiseerd door Neuwahl ¢
voorgezeten door Lens, omvatte vijf bijdrage’
Otten, Neuwahl en Boekaerts deden versl¥
van hun onderzoek met een Nederlandse vert?
ling van Kuhls handelingscontrole-vragenlijs
Handelingscontrole bleek van invioed op ¢
voorgenomen en geleverde inzet voor school
taken. Peetsma rapporteerde onderzoek naar d
validering van haar instrument voor het met¢/
van het toekomstperspectief. Nenning®
combineerde motivationele, cognitieve en m
tacognitieve vaardigheden in een vijftal le¢!
stijlen: passieve, actieve, ‘doubtful’ (‘occupi®
with gaps in knowledge’), naieve (weinig zel
reflectie) en angstige (laag zelf-concept) le¢
stijl. Deze leerstijlen bleken minder afhank’
lijk van (Duits/Franse) culturele verschillé
dan scores op de afzonderlijke variabele’
maar sommige leerlingen konden niet eend”
dig worden gecategoriseerd. Skaalvik en Ra?‘
kin ‘bespraken sekseverschillen in motivat*
zelfbeeld en prestaties voor wiskunde en v
bale taken. Jongens hebben een hoger zel
beeld, zijn gemotiveerder voor wiskunde, m#
presteren niet beter dan meisjes. Meisjes pr®
teren beter op talen. De Fruyt en Berings trafﬂl1
ten chronisch lage schoolmotivatie te defin’’
ren. Ze omschrijven het als een lage motiva’
bij nagenoeg alle schoolse activiteiten, z0%



Op cognitief (negatieve gedachten), emotioneel
(hegatieve gevoelens) als gedragsmatig (sto-
rend gedrag) niveau. Leerlingen van het alge-
Mene onderwijs en het beroepsonderwijs (in
Vlaanderen) verschillen alleen op het gedrags-
Matige aspect van elkaar. Als discussant bena-
drukte Roede dat motivatie-onderzoek zich op
et verklaren van gedrag moet richten.

In het symposium School motivation, geor-
Eaniseerd door De Lemos en Lens, deed Fon-
ta"'fe verslag van verschillen in prestatiemoti-
Vatie, zelfconcept en prestaties voor leerlingen
¥an verschillende leeftijden, sekse en sociale
Milieus, Roede rapporteerde over kwalitatieve
Verschillen in de motivatie voor vijf schoolvak-
ken. Helmke vond in een longitudinaal onder-
Zoek dat eerdere prestaties een betere voorspel-
ler zijn voor spellingsprestaties dan het
“lfconcept van eigen bekwaamheid. Rolett
Presenteerde een theoretisch overzicht van het
Onderzoek op het gebied van de demotivatie
Steunend op o.a. fysiologische verklaringen.
AI_S discussant signaleerde Lens onduidelijk-
©1d wat betreft de inhoud van het concept

®1gen-bekwaamheid’.

rjzit'uwe ontwikkelingen op het onderzoeks-
&ebied van motivatie en emotics zijn dat, in
Plaats van een prestatie als produkt te voorspel-

®N, nu wordt getracht het proces van het tot
Stand komen van prestaties te voorspellen. Ten
Weede, dat naast prestatiemotivatie een veel-
“fff 4an andere motivatie-constructen is ont-
njl keld. In Aix-en-Provence werden vele

Uwe ideeén voorgesteld en bediscuteerd om

:SOUVationc]e en affectieve variabelen te me-
en,

Sogj . :
;'aile context van leren en instructie (J.L. van
Flinden, Universiteit Utrecht)

gﬁgt;'ordt Steeds-gcbruikelijker om wat en hoe
i eerd wordt in een context te plaatsen. Met
an Tin context wordt dan een heel spectrum
Situaties bedoeld. De context kan een in-

3 e;:ldg in vakdomeilnen zijn: de plaats waar
e wordt, de sqcmle 1:e]auf= tussen betrok-
Ving ds'%‘n pedagogisch-didactische lceromgf:-
1¢ In doel- en gezagsstructuur verschilt
le;u_% meest breeq, de sociaal-c.ulture.le con-
o e‘l)rede, sociaal-culturele invulling van
CXt* heeft men meestal op het oog als er

& :
SProken wordt over de invloed van de sociale

context op leren en instructie. Tegelijkertijd
dient men zich dan wel te rcaliseren dat deze
invloed doorwerkt tot op het niveau van de so-
ciale relaties en interacties in onderwijs en
opleiding. De invloed komt ook tot uitdrukking
in wat belangrijk wordt geacht om te leren
(leerinhouden) en op welke manieren er het
beste geleerd kan worden (leermiddelen).
Kortom, alle facetten van wat gerekend kan
worden tot de didactische vijfhoek (docent,
leerling, medeleerling, leerinhoud en leermid-
del) zijn in het geding als wij spreken over de
sociale context van leren en instructie.

Wat viel nu op in Aix-en-Provence daar
waar het sociale in bovenomschreven bete-
kenis op de voorgrond trad? Het meest in het
oog sprong de naar verhouding grote aandacht
voor de betekenis van sociale invloeden op le-
ren en instructie. In maar liefst drie van de
twaalf ‘invited addresses’ (Rogoff, Perret-
Clermont en Siljo) werd een poging onderno-
men tot samensmelting van het cognitieve en
het sociale. De inbreng van de sociale context
in de vorm van symposia, thematische paper-
sessies en poster-presentaties bedroeg zo’n
10% van het gehele aanbod. Eén van de vijf
werkgroepen besteedde aandacht aan deze the-
matiek. Enkel bij de demonstraties was geen
plaats voor sociale invloeden op leren en in-
structie ingeruimd.

Dit royale aanbod is opmerkelijk omdat het
onderzoek naar de verwevenheid van het cog-
nitieve en sociale een veel bescheidener plaats
inneemt op de agenda van onderzoekers op het
terrein van leren en instructie. Vanwaar nu
deze grote aandacht in Aix-en-Provence? Voor
een deel kan de meer toonaangevende rol van
de sociale context op dit congres toegeschreven
worden aan de belangstelling van de organise-
rende universiteit, nl. de Université de Pro-
vence, die al jaren onderzoek doet naar de in-
vloed van een correspondentie tussen sociale
regulaties en cognitieve operaties op de cogni-
tieve ontwikkeling (onderzoek van Gilly en
zijn medewerkers naar ‘sociale markering’).
Voor een ander deel kan deze belangstelling
begrepen worden vanuit recente ontwikke-
lingen in het denken over leren en instructie.
Ontwikkelingen die tot uitdrukking komen in
termen als ‘constructivisme’, ‘situatie-
gebonden leren’, ‘gedeelde en te verdelen cog-
nitie’, ‘wederkerig onderwijzen’, ‘verankerde
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instructie’ en ‘cognitief-in-de-leer-zijn’. Ter-
men die met elkaar gemeen hebben dat leren
opgevat wordt als een actieve en vooral ook in-
teractieve aangelegenheid van de lerende.
Daarbij is het zaak het onderwijzen en het
opleiden zo vorm en inhoud te geven dat dit ac-
tieve en interactieve leren ook effectief plaats-
vindt.

Wat werd hierover, geredeneerd vanuit de
sociale invloeden op leren, op het congres op
hoofdpunten gemeld? In ieder geval zal er, zo
kwam in veel presentaties - waaronder het
symposium Dialog in science-classroom
teaching - tot uiting, sprake moeten zijn van
‘dialogisch onderwijzen’. De leerlingen moe-
ten ook aan het woord kunnen komen en ze
moeten met hun vragen, conclusies en com-
mentaren de docent kunnen bereiken. Ook zal
men specificke eisen moeten stellen aan
leermiddelen, waaronder de computer. Die zou
bijvoorbeeld een lerende moeten kunnen aan-
zetten tot intelligente codperatieve dialogen
(bijv. het symposium over Computer-sup-
ported collaborative learning using electronic
networks). Leerinhouden behoren ook zo geko-
zen te worden dat ze de leerlingen in de gele-
genheid stellen te redeneren en te argumente-
ren in klein groepsverband (bijv. symposia
over Collaborative writing en Educational in-
teractions, learning and development in young
children). De medeleerling zou meer bij het
onderwijsleerproces ingeschakeld moeten
worden vanwege de stimulans die van een leef-
tijdgenoot kan uitgaan in het zich tot persoon-
lijk eigendom maken van kennis en vaardighe-
den (bijv. het symposium en de papersessies
over Processes of peer interaction’). De do-
cent, ten slotte, zal zich dienen te bekwamen in
nieuwe rollen (bijv. als hulp bij leren in
groepsverband), zijn positie moeten herover-
wegen binnen de schoolorganisatie (bijv. als
lid van een team), en zich tot doel stellen dat
leerlingen docentonafhankelijk kunnen en wil-
len leren, alleen en in groepsverband (bijv. het
symposium over Teacher thinking and the im-
plementation of cooperative learning in the
classroom).

Samenvattend geldt dat alle ingrediénten uit
de eerder genoemde didactische vijfhoek zo
gekozen en op elkaar afgestemd worden, dat
twee doelen worden bereikt. Enerzijds dat de
lerende gaat inzien dat het zinvol is zich in te

spannen om een andere kijk op verschijnselen
in de wereld te krijgen (=competenter te wor-
den). Anderzijds dat de lerende beseft dat tege-
lijkertijd met deze inspanning een verandering
wordt ingezet in zijn sociale positie (=identi:
teitsontwikkeling). Als zodanig is leren tegelij-
kertijd een cognitieve en sociale activiteit, 20
zou men de centrale boodschap kunnen samen-
vatten van al die presentaties in Aix-en
Provence onder de noemer ‘Sociale contex!
van leren en instructie’.

Probleemoplossen en denken in de wiskunde;
de natuurwetenschappen en de sociale
wetenschappen (E. De Corte, Katholieke
Universiteit Leuven)

Het aanbod op het gebied van het leren en o
derwijzen van probleemoplossen en denken if
de diverse hiervoor genoemde vakgebieder:
was zeer ruim en gevarieerd. Dit illustreert
meteen de steeds toenemende domein
gerichtheid in het onderzoek van leren ef
onderwijzen: centraal staat de studie vaf
processen die zich bij mensen voordoen tijden’
het oplossen van problemen en het verwerve!
van kennis en vaardigheden in allerl¢!
vakinhoudelijke gebieden.

Omdat men tijdens deze conferentie, med?
door de vele parallelsessies, slechts een klei®
gedeelte van het aanbod kon bijwonen en ook
omwille van de beperkte ruimte die be
schikbaar is in het kader van deze kroniek, ¥
het hiernavolgende overzicht zeer selectief mé!
accent op de wiskunde. Hopelijk is het een voV
doende smaakmaker om de lezers die er in Ai¥
en-Provence niet bij waren, ertoe aan te zette?
het programmaboek van de conferentie nadef
in te kijken.

Allereerst kan de aandacht gevestigd wor’
den op een drietal plenaire lezingen van Amer®
kaanse signatuur. Hoewel eerder benader
vanuit het leren in alledaagse situaties dan va®
uit vakgebieden, is de visie die door Rogoff g¢
presenteerd werd hier relevant. Overeenko®
stig de benadering van gesitueerd leren f‘f
cognitie, schetste zij haar kijk op de lerende 31’
‘apprentice’, die leert door actieve participatl’
met anderen aan activiteiten die georganisee’
worden in een socio-culturele context. Wat &
studie van dit leren betreft, onderscheid
Rogoff drie onderling nauw verweven niveat®



Van analyse, m.n. het persoonlijk niveau (ge-
ficht op processen van ‘appropriation’), het
!Mterpersoonlijk niveau (gericht op ‘guided
Participation®) en het socio-cultureel niveau
(met focus op het eigenlijke ‘apprenticeship’).
Het empirisch materiaal dat gepresenteerd
Werd ter ondersteuning van deze overigens
Iteressante visie, viel echter tegen.

De lezing van Schoenfeld handelde over
Microgenetische analyse als methode voor het
diepgaand  bestuderen van  het (wis-

de-)leren bij individuele studenten. Deze
Methode wordt gekenmerkt door een hoge den-
Slteit van observaties van de interacties van een
Student met een leeromgeving over een relatief
lange periode (bijv. het begeleid leren van het
Unctie-begrip in een computerondersteunde
mgeving gedurende een zevental uren). Op

9is van de bevindingen worden in vervolgon-

€Zoek leermaterialen voor het leren over li-
"eaire functies door middelbare scholieren ont-
Worpen en uitgeprobeerd.

Perkins had het over ‘Learning with under-
Standing®, Hij schetste een ‘performance per-
*Pective’ van begrijpen: ‘understanding a topic
'S 2 matter of being able to do a varicety of

OUght-provoking things with the topic, like
®Xplaining, finding evidence, finding exam-
Ples, generalizing, applying, analogizing, re-

nting in a new way, ..."” Als voorbeeld ver-
Meldde hij het probleem: wat zou er gebeuren
€en astronaut in de ruimte een sneeuwbal
Werpt? Hij zette zijn opvatting af tegen de visie
! begrijpen altijd het construeren van een
“Ntaal model of een representatie zou inhou-
W, alsook tegen de idee dat begrijpen steeds
“dekken of herontdekken zou insluiten, Per-
'S presenteerde ook enkele krachtlijnen voor
:: Ohderwijzen van begrijpen en legde daarbij
., Accent op de noodzaak om bij studenten
bl;sndemtanding performances’ uit te lokken op

O

Denls Van goed gekozen, generatieve onderwer-
[?rie, symposia en vier thematische paper-
Sies waren helemaal gewijd aan onderzoek
’ N cognitieve aspecten van wiskunde-leren en
DnderWijzen. Een centraal thema daarbij is

€ Steeds het oplossen van redactie-opgaven.
. Waar tot voor enkele jaren dit onderzoek
In hoofdzaak richtte op het oplossen van
ieke, enkelvoudige optel- en aftrekvraag-
©8, wordt recent meer en meer gebruik ge-

Sg

Zich

Stukj

maakt van complexere opgaven die ingebed
zijn in rijke en meer realistische contexten; te-
vens wordt meer aandacht besteed aan het
oplossen van redactie-opgaven over vermenig-
vuldigen en delen. Dit is een belangrijke
ontwikkeling in het perspectief van het streven
naar een meer algemene theorievorming over
het wiskunde-leren. De genoemde tendensen
kwamen wellicht het duidelijkst tot uiting in de
volgende twee symposia: Conceptions and
misconceptions of multiplication and division
en Mathematical word problem solving: Pro-
cess and instruction. Overigens komen in dit
onderzoek gelijkaardige inhoudelijke aspecten
aan de orde als bij de enkelvoudige vraagstuk-
jes, m.n. de moeilijkheidsgraad van diverse ty-
pen opgaven, de oplossingsstrategieén die leer-
lingen toepassen, de fouten die ze maken
evenals de misvattingen waarmee ze behept
zijn, en de taakvariabelen die de moeilijk-
heidsgraad en het oplossingsproces beinvloe-
den.

Naast redactie-opgaven kwamen ook nog
andere thema’s aan bod, zoals het onderzoek
van mentale strategieén bij het oplossen van
numerieke optel- en aftrekopgaven met kleine
getallen (Thematische papersessie over
Schemes and strategies of children in solving
arithmetical problems). In een symposium
over Children’s schemes to face quantitative
tasks werden vier studies gepresenteerd die de
diversiteit aantonen in de spontane oplossings-
procedures van jonge kinderen bij verschil-
lende kwantitatieve taken (bijv. het reconstru-
eren van eenzelfde hoeveelheid in een situatie
waarin noch de één-één-correspondentie, noch
‘subitizing” mogelijk zijn). Naast het belang
van schemas illustreren de studies ook de rol
van perceptuele, spati€le en gesturale aspecten
in het verwerven van kwantitatieve concepten.

Bij het overschouwen van de bijdragen over
wiskunde-leren, inclusief die welke in de hier-
voor niet genoemde sessies gepresenteerd wer-
den (o.m. een zevental bijdragen in een work-
shop over Mathematics and physics), valt op
dat het overgrote deel van het onderzoek op het
niveau van de basisschool betrekking heeft.
Het leren van wiskunde op gevorderd niveau
komt zelfs helemaal niet aan bod. Wellicht is
het wenselijk om in de toekomst het bereik van
het onderzoek qua leeftijd en expertiseniveau
te verbreden.
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‘Wat het domein van de wetenschappen be-
treft, valt op dat fysica het uitverkoren vakge-
bied van de onderzoekers over leren en in-
structie blijft. In een symposium over Teaching
with models and learning with models werd de
rol van modellen bij het verwerven van basis-
concepten uit de natuurkunde, zoals warmte,
energie, druk en kracht, benaderd zowel vanuit
psychologisch als vakdidactisch perspectief.
Een hoofdbedoeling van het symposium was
derhalve de convergentie tussen beide bena-
deringen te bevorderen. In twee thematische
papersessies (Models and factors influencing
learning of physics: 1 and 2) werden negen bij-
dragen gepresenteerd, waarin de twee daareven
genoemde perspectieven eveneens aan bod ko-
men en waarin het accent ligt op het leren en
onderwijzen van begrippen uit de mechanica.
Het geheel overziend lijkt het ook hier wense-
lijk het spectrum van de research te verbreden,
in dit geval naar andere inhoudsgebieden bin-
nen het brede domein van de wetenschappen.

In tegenstelling tot de wiskunde en de fy-
sica, zijn de sociale wetenschappen in het ver-
leden stiefmoederlijk behandeld in het onder-
zoek van leren en instructie. Pas tijdens de
laatste jaren begint hierin stilaan verandering te
komen. Dit kwam in het conferentiepro-
gramma tot uiting, vooral in twee symposia en
een thematische papersessie over de volgende
thema'’s: Learning in history (in dit symposium
werd er overigens op gewezen dat zowel vanuit
cognitief oogpunt als vanuit het standpunt van
de instructie ‘history® en ‘social sciences’ on-
derscheiden moeten worden), Towards the
development of economic reasoning: Students’
perception of economic and commercial pro-
blems en Teaching and comprehension of va-
lues and social system. Hopelijk zal deze aan-
dacht voor de sociale wetenschappen in de
komende jaren nog toenemen. Immers, dit kan
niet alleen bijdragen tot het beter begrijpen van
de domeinspecifieke aspecten van onderwijs-
leerprocessen in deze vakgebieden (een plura-
listisch aspect van de theorie van onderwijs-
leerprocessen), maar het is tevens van belang in
het perspectief van het verder aftasten van de
potentiéle bandbreedte van een meer algemene
theorie van onderwijsleerprocessen.

Leerstrategieén (J. Vermunt, Katholieke
Universiteit Brabant)

Een groot aantal sessies was gewijd aan de stra-
tegieén die mensen gebruiken om kennis te ver-
werven. Steeds meer onderzoeksresultatef
wijzen erop dat voor het bereiken van hoog
waardige leerresultaten de kwaliteit van de
leeractiviteiten die mensen ontplooien de be-
langrijkste factor is. In plaats van te strevel
naar een volledige weergave van de stand val
zaken op dit terrein, beperken we ons tot enkel¢
sessies die onze bijzondere aandacht trokken

Identificatie van leerstrategieén. Een goed
voorbeeld van pogingen om de leerstrategicé?
die studenten gebruiken te identificere?
vormde het symposium Learning and studying
in higher education. Van twee veel gebruikt
diagnostische instrumenten voor leerstraté:
gieén in natuurlijke onderwijssituaties zij?
onlangs nieuwe versies verschenen (En
wistle’s ‘Inventory of Approaches to Studying
en Schmecks ‘Inventory of Learning Pro’
cesses’). Geisler-Brenstein en Tait deden if
twee bijdragen verslag van de aangebracht®
veranderingen en psychometrische kwaliteite?
van deze instrumenten. Meyer presenteerd?
een methode waarmee hij op basis van d¢
scores van studenten op zo’n diagnostisch i
strument vrij accuraat kan voorspellen welk?
studenten waarschijnlijk in studieprobleme’
zullen geraken. Kopers onderzoek toonde a2’
hoe belangrijk een goede afstemming tussen &
aard van studietaken en de regulatiestijl v&’
studenten is voor het bereiken van goede stV
dieprestaties. In een andere sessic liete!
Stoutjesdijk en Beishuizen zien dat met nam
concordantie tussen regulatie- en verwerking®
stijlen belangrijk is bij het voorspellen van leef
prestaties. De toenemende deelname aan he!
hoger onderwijs in Europa, de groeiende aa®
dacht voor onderwijskwaliteit en het belant
van een vroege identificatie en preventie vl
studieproblemen vormen belangrijke redent!
voor de toegenomen belangstelling voor ide?
tificatic van leerstrategie-gebruik. Janss?
pleitte dan ook voor een ‘studaxologie’, et!
‘leer van het studeren’, naar analogie van de P
kende ‘didaxologie’. Overigens is deze belan®
stelling voor identificatie van leerstrategie?
ook in andere contexten dan het hoger ond¢’
wijs waarneembaar.



Instructie in leerstrategieén. Een goed
Voorbeeld van onderzoek naar de werkzaam-
heid van didactische principes om mensen niet
alleen kennis over vakinhouden te laten ver-
Werven, maar ook vaardigheid in het gebruik
Van leer- en denkstrategieén vormde het sym-
Posium  Process-oriented approaches in
(text)comprehension instruction. Lonka pre-
Senteerde hierin een interessant longitudinaal
Onderzoek naar de effecten van activerende in-
Structie aan de universiteit van Helsinki. Wat
et name opviel in de resultaten die zij presen-
teerde was dat aanvankelijk de tentamenpresta-
Uies van studenten afnamen ten opzichte van
€en cohort met meer traditioneel onderwijs.
K_eﬂnelijk kost het zich eigen maken van
Neuwe, diepe en zelfstandige leerstrategieén
dandacht die in de beginfase ten koste gaat van
dandacht voor de vakinhoud. Belangrijk was
echter ook dat na deze beginfase de tentamen-
Prestaties uitgroeiden tot boven die van het co-
hf’ﬂ met meer traditioneel onderwijs. Presenta-
Ues van F. de Jong naar constructivistische
le'ammgevingtan deden het vermoeden rijzen
dat dergelijke rijke omgevingen niet aan alle
Studenten zijn besteed. Wellicht vereist het

Nnen profiteren van deze leeromgevingen al
en bepaalde zelfstandigheid in leerstijl en
‘?'Orden studenten met ongerichte en reproduk-
Ue-gerichte leerstijlen in de war gebracht door

vele keuzemogelijkheden die zij ook niet
Wensen te hebben. Ook Perkins pleitte voor
Meer aandacht voor het integreren van ‘leren
€Ten’-maatregelen in constructivistische leer-
“mgevingen, Een opvallend resultaat in dit ver-

nd werd gepresenteerd door Teurlings, die
®t begrip ‘retentiemeting’ een nieuwe inhoud
8af. Zij voorzag een cursus WP-tekstver-
;::ken van diverse maatregelen om ‘leren le-
e te bevorderen. Een aantaEl weken na aflogp
Staa[deze cursus bleken cursisten Vf.:e] beter in
zelfstandig nieuwe WP-functies te leren
Cursisten van een controlegroep die op
Meer traditionele wijze waren onderwezen.
cﬁn?"dfr?vijsvemieuwing. Heel aardig op deze
Sch:ffmﬂe was o9k om te zien hoe de weten-
egiel_’.[)l‘ull_]kc lfenms op het gebied van leerstra-
Wijs‘:n I-Jrakt!sch wqrdt toegepast in onder-
= emleL'lwmgSprOJccten. Het gaat dan om
. gtcp die zich richten op het verbeteren van
aliteit van de leeractiviteiten en -strate-

Tt

®n die leerlingen en studenten gebruiken.

Het bovenvermelde onderzoek van Lonka en
het onderzoek van Volet over het integreren
van instructie van metacognitieve strategieén
in vakinhoudelijke cursussen, zijn hier goede
voorbeelden van. Een heel mooi voorbeeld
vormde ook de thematische papersessie van
een groep onderzoekers van de Queensland
University of Technology in Australi€. In een
grootschalig project wordt daar onderzoek ver-
richt naar de opvattingen van studenten over le-
ren, de leerstrategieén die ze gebruiken en hun
perceptie van hun leeromgeving, en naar de do-
ceerstrategieén van docenten en hun opvattin-
gen over leren. De hiermee opgedane kennis
wordt gebruikt om docenten te leren hoe ze on-
derwijsomgevingen zo kunnen inrichten dat
een zelfstandige en diepte-verwerking van
leerinhouden door studenten wordt bevorderd.
Of, zoals Taylor het verwoordde, dat docenten
niet langer hun eigen onderwijsprocessen cen-
traal stellen, maar de kwaliteit van de leerpro-
cessen van hun studenten. Dat dit nog lang geen
gewoonte is in het onderwijs-van-alledag bleek
uit een posterpresentatie van Oser uit Fribourg.
Zijn groep zette 83 lessen in verschillende
schooltypen op videoband. Uit zorgvuldige
analyses van deze banden bleck dat gemiddeld
bijna 60% van de lestijd werd besteed aan over-
dracht van kennis en concepten door middel
van een frontale onderwijsmethode, en slechts
4% van de tijd aan het leren van strategieén. Er
valt dus nog veel werk te verzetten om, zoals
Volet het uitdrukte, de kennis die we momen-
teel bezitten over het maken van krachtige in-
structiemethoden te gebruiken om de kwaliteit
van de onderwijspraktijk te verhogen.

Professionele ontwikkeling van leraren
(H. Tillema, Rijksuniversiteit Leiden)

Het woord ‘onderwijzen’ - of in dit geval
‘teaching” - mag dan vele malen vermeld zijn
intitels van bijdragen, feitelijk was de aandacht
voor datgene wat leraren doen, beperkt tot een
klein aantal thema-sessies en symposia. Als
een rode draad liep een serie van drie themases-
sies door de conferentie, met de titel Teacher
training and teacher thinking. Om een splitsing
of scheiding tussen onderzoekers op deze con-
ferentie aan te brengen, had men geen betere
titel kunnen bedenken, nl. die tussen beschrij-
vers en ‘construeerders’ van professionele ont-
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wikkeling. De thematische sessies waren voor-
namelijk gevuld met beschrijvende studies
rondom ‘teacher thinking’; er waren slechts en-
kele constructie-gerichte trainingsstudies. En
tussen beide is weinig dat verbindt, zo lijkt het.
Anders dan bij onderzoek met (jonge) leerlin-
gen, moet men bij onderzoek naar het
onderwijzen beducht zijn op het ‘terugpraten’,
reageren van de onderzochten, i.c. de leraren op
de onderzoeksresultaten. Terecht is vanuit de
professie van het leraarschap kritisch en nega-
tief gereageerd op de manier waarop het pro-
fessioneel handelen werd onderzocht. Leraren
zelf, en onderzoekers die zich in de positie van
leraren inleefden, zijn eigen onderzock gaan
verrichten om een ander geluid te laten horen.
Op dit moment is academisch, niet betrokken
onderzoek over leraren dan ook niet vanzelf-
sprekend meer. Een belangrijke bijdrage aan
deze verschuiving in het denken over onder-
zoek is geleverd door descriptieve studies naar
‘datgene waar leraren mee bezig zijn’. Van de
15 papers in de thematische sessies zijn er dan
ook acht te typeren als: inzicht verkrijgen in het
(professioneel) handelen van leraren. Als be-
schrijvingen zijn ze empirisch van aard te noe-
men. Het is wellicht aardig te vermelden dat bij
zeker drie van deze bijdragen het de leraar zéelf
was die zijnfhaar resultaten presenteerde - het
ging daarbij steeds om reflectie op *knowledge
in action’. Daarnaast waren er vier niet-
empirische verhandelingen, vaak met een dui-
delijk ‘should’-karakter en drie onderzoeken
waarin een conceptuele onderbouwing samen-
ging met empirisch onderzoek naar aanpakken
ter beinvloeding van het handelen van leraren
(vooral in de opleiding).

Een enkele studie verdient speciale vermel-
ding. De studie van Kelchtermans naar de
loopbaanontwikkeling van leraren is zowel rijk
aan detail als grondig qua methodologie (m.n.
de biografische methode is door hem verder
ontwikkeld). De studie biedt een goed inzicht
in de kennisontwikkeling van leraren, in het
bijzonder de relatie tussen zelfopvatting en
professionele theorieén die leraren hanteren.
Aandacht verdient ook het werk van Zeller-
mayer naar ‘performance assessment’-metho-
den voor leraren; dit is nog een onontgonnen
terrein. Zellermayer rapporteerde over een
‘ontwikkelingscenter’ voor het stellen (opstel,
schrijven) waarin simulatie-oefeningen wer-

den gegeven (nakijken en becommentari€ren
van werk). In dit opzicht komt zij met andere
methoden dan de veel geroemde ‘portfolio per-
formance assessments’ (waarover op de confe-
rentie alleen Tillema nieuw materiaal bracht).

In de categorie ‘statements/niet-empirische
studies” was die van Smith een positieve erva-
ring. Zij verdedigde de positie dat leraren betet
op de hoogte dienen te zijn van ‘assessment en
evaluatie’ en toonde een model voor instructie
waarin met name authentieke ‘assessment’-
ocfeningen en testgebruik door leraren centraal
staat - een module die in Nederlandse oplei-
dingen niet zou misstaan.

Al het trainingsonderzoek was - op één uit-
zondering na - uit Leiden afkomstig, en omdat
het hier niet om een ‘oratio pro domo’ zou
gaan, refereren we naar die ene uitzondering
afkomstig uit Exeter, dat een belangrijk cen-
trum is voor onderzoek naar het leren onderwij-
zen. Dunne presenteerde een aanpak voor het
leren door aanstaande leraren waarin de nadruk
ligt op argumentatief omgaan met (informa-
tieve) teksten in studiegroepen. Al discussi-
erend ontstaat een ‘generic map’ waarin dé
kennis en opvattingen van studenten zijn bijeen
gebracht.

Het is gebleken dat symposia een beter
discussie-platform en een samenhangendef
eenheid vormen dan de themasessies. Twee
symposia waren er op het terrein van professio-
nele ontwikkeling van leraren. Een symposiuf
handelde over de structuur van professionele
kennis (georganiseerd door Bromme en Til*
lema). Vanuit de optiek van de leraarprofessi¢
werd gekeken naar kenmerken van expertist
bij pianisten, schakers, artsen en leraren. Des”
forges, één van de inleiders, shockeerde d¢
goed gevulde zaal met de uitspraak dat lerare?
niets leren en geen kennis ontwikkelen. O
danks een levendige discussie was hij nict va?
zijn standpunt af te brengen. Een ander symp?
sium, georganiseerd door Bennett, bevatte zee”
interessante bijdragen. Brekelmans presef”
teerde Utrechts cross-sectioneel onderzoc¥
over hun (inmiddels wel bekende en breed ot
derzochte) instrument naar interpersoonlij*
leerkrachtgedrag. Kremer-Hayon evenals ZU*
zowksy berichtten over ontwikkeling in opvat
tingen van studenten gedurende de opleiding
Zij bevestigden eerdere uitkomsten van gerif”
gere veranderingen in opvattingen bij stude?



ten als gevolg van de opleidin g (hoewel er wel
INteressante verschuivingen optreden).

De EARLI-conferenties moeten zich nog
Ontwikkelen als plaats waar onderzoek naar
Professionele ontwikkeling van leraren een te-
huis vingt. De nicuwe SIG op dit terrein (nl.
“Teaching and teacher education’) kan hierin
¢en belangrijke rol vervullen. De leden van
deze SIG erkenden dan ook op hun meeting tij-
dens de conferentie dat hier voortvarend aan
&ewerkt zal moeten worden.

OﬂtWerpen van instructie en training

U. Lowyck en J. Elen, Katholieke Universiteit
Leuven)

Onderzoek over het systematisch ontwerpen en
ONtwikkelen van instructie is niet in themati-
Sche papersessies of posters aan bod gekomen,
Maar in symposia, zoals : Tools for instructio-
"al design, The theoretical base for the devel-
OPment of distance education learning mate-
"als: recent developments, en Learners as
"structional designers. Een uitzondering hier-
P vormt de poster van Bustraan inzake de
®Pleiding van brandweerlui.

In tegenstelling met eerdere conferenties
Verd ontwerpkunde in deze conferentie niet
Z0zeer conceptueel benaderd, door te reflecte-
TN over het bestaansrecht en de plaats van de
ONtwerpkunde als brugwetenschap tussen des-
“Mptieve uitkomsten van cognitief-psycho-
O8isch onderzoek en prescripties voor de prak-
UK. De nadruk kwam veeleer te liggen op de
USttumentering van een (cognitieve) ontwerp-
kunge en het evalueren van de effectiviteit van
preSCl'ipties, inclusief het gebruik dat ontwer-
Persen leerlingen maken van de ontworpen in-
St"'JCliesystf:men. De instrumentering neemt

: an.s geregeld de vorm aan van de operationa-
Sering yan prescripties in omvattende syste-
™Men die pogen de ontwerper in zijn/haar func-
'Oneren (gedeeltelijk) te ondersteunen.
orheen de symposia zijn verschillende
“Mtonen te vinden op de ontwerper, op de ge-
Tiker (leerling) en op de interactie tussen
hGlde.

Voorwat de ontwerpers betreft, zijn voor de
Tumentering diverse achtergrondmodellen
ge Anteerd, en meer bepaald beslis- en pro-
“®Mmoplossingsmodellen (zie o.m. Elen,
Chott, Seel, Van Merriénboer). Naast het feit

dat de verschillende modellen verdere empiri-
sche toetsing behocven, is het hierbij opvallend
dat de ontwerpmodellen niet in een gesloten
stel prescriplics worden geinstrumenteerd,
maar dat veel ruimte openblijft voor de inter-
pretatic vanwege de ontwerper-gebruiker. Het
belang van de ‘tussenliggende variabelen’
wordt ruimschoots erkend. Het inzicht is im-
mers gegroeid, dat een ontwerpmodel niet in de
vorm van een gesloten instrument kan worden
geoperationaliseerd, maar dat de ‘expertise’
van de ontwerper een dominante rol blijft spe-
len bij het nemen van beslissingen of het oplos-
sen van problemen. De aard van deze expertise
verdient nadere exploratie. Bovendien dienen
de leeromgevingen continu te worden afge-
stemd op de kenmerken van de gebruikers
(Elen en Lowyck, Portier en Van Buuren,
Valcke).

Daarmnaast is, mede beinvloed door het con-
structivisme, gaandeweg het inzicht gegroeid
dat ook leerlingen de geconstrueerde en meest-
al open leeromgevingen dienen te interpreteren
vanuit hun eigen cognitief functioneren (Carre-
tero en Limon, Henninger, Mandl en Volke,
Pieters, Simons). Door het creéren van functio-
nele contexten en open (multimediale) leerom-
gevingen, wordt aan de lerende de mogelijk-
heid geboden om eigen leertrajecten te
construeren. Ze verkrijgen hierdoor, zo wordt
gesteld, een grotere controle zowel op de leer-
omgeving als op het eigen leren. Voorwaarden
hiertoe zijn o.m. het stimuleren van de zelfre-
gulering bij lerenden, het krachtig maken van
lecromgevingen om de lerende in een vol-
doende mate te ondersteunen, en het creéren
van potenti€le ‘leer-landschappen’ door de
ontwerpers. Tussenliggende variabelen blijken
nietalleen een rol te spelen bij ontwerpers. Ont-
werpers dienen er eveneens rekening mee te
houden dat ze ook bij lerenden een rol spelen.
Zomerkte Clark t.a.v. open leeromgevingen op
dat de belangrijkste tussenliggende variabele
de perceptie van controle door de lerende is,
eerder dan de af- of aanwezigheid in de leerom-
geving zelf van controle.

Juist door de noodzakelijke afstemming van
leeromgevingen op de (zelfstandige) activiteit
van de lerende, is niet zozeer een exclusieve
beinvloeding en sturing door de instructie,
maar zijn flexibele en op congruentic gerichte
onderwijsleermaatregelen noodzakelijk. Een
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dergelijke interactie tussen instructie en leren
lijkt thans weliswaar vanzelfsprekend maar
niet eenvoudig te realiseren, gezien het hoger
genoemd belang van de variabelen die medi-
eren tussen instructie en leren.

Afsluitend mag worden gesteld, dat de tra-
ditionele ontwerpmodellen die vooral de in-
structie in het voetlicht plaatsten geleidelijk
aan worden vervangen door modellen en in-
strumenten die de zelfsturing door de lerende
centraal stellen. Deze trend valt samen met
o.m. de wending in de onderwijstechnologie,
waar de hooggespannen verwachtingen ten
aanzien van intelligente expertsystemen stilaan
zijn afgezwakt ten voordele van systemen die
een gebruik maken van de intelligentie van de
gebruiker. Bork noemde dit ‘non-trivial, non-
intelligent computer systems’.

Voor wat betreft het ontwerpen van instruc-
tie en training was de vijfde EARLI-
conferentie zcker consoliderend. Geregeld
werden pogingen gerapporteerd om bestaande
ontwerpmodellen te instrumenteren enfof te
operationaliseren om ze vervolgens te kunnen
toetsen. Geleidelijk verdringt het empirisch on-
derzoekswerk de louter conceptuele discussie.
Voor wat dit werkdomein betreft, kon de con-
ferentie dan ook niet beter worden afgesloten
dan door Weinert en Helmke die de valse di-
chotomie tussen *wise mother nature’ en ‘big
brother instruction’ op empirische gronden aan
de kaak stelden.

Geleidelijk groeit ook de aandacht voor de
opleidingsproblematiek in bedrijven. De effec-
ten van interventiemaatregelen in bedrijfscon-
texten stond centraal in het symposium Learn-
ing in work context. Ook hier valt op dat eerder
dan op instructiemaatregelen de aandacht
wordt gericht op het leren en de activiteiten van
de lerende zelf (Ajello en Zucchermaglio, Arz-
berger, Beitinger en Mandl, Simons). In de ver-
schillende papers werd gerapporteerd over ex-
ploratieve pogingen om greep te krijgen op
complexe leerprocessen in arbeidssituaties als
aanzetten tot instrumentering en empirische
toetsing.

Technologie en onderwijs (J.M. Pieters,
Universiteit Twente)

De tijd dat de technologie in onderzoek naar
onderwijsleerprocessen een separate plaats

kreeg toebedeeld bij conferenties, is voorgoed
voorbij. Werden bij andere EARLI-conferen-
ties nog thema’s georganiseerd rond de compu-
ter in het onderwijs, nu is de computer (en daar-
mee ook andere elektronische media) een
geintegreerd onderdeel van onderzoek naar en
van ontwikkeling van leerprocessen. De com-
puter is niet slechts een instrument dat ener-
zijds experimenteren vergemakkelijkt en an-
derzijds de instructeur in staat stelt het leren
door de lerende in sterkere mate te beheersen.
De computer is veeleer een instrument dat de
lerende in staat stelt te leren, in de functie van
begeleider, adviseur, en zelfs als meta-
cognitieve gids (vrij naar de indeling in nieuwe
docent-rollen van Simons).

Misschien is dat wel de reden dat een dis-
cussie zoals die tussen Kozma en Clark over d¢
vraag of media het leren écht beinvloeden (in
het kader van een voor de EARLI-conferenties
nieuwe debatvorm, geleid door Lowyck ep
Mandl) eigenlijk achterhaald is. (En misschie?
ook dat er geen enkel ‘invited address’ expli-
ciet over technologie handelde). De integrati¢
tussen media en methode is, zoals Kozma argu-
menteerde, reeds in zo’n vergevorderd stadium
dat het niet zinvol is deze twee als onderschei”
den onderdelen in het instructie-proces - als
‘delivery’ en ‘strategy’ - te behandelen. Clark
stelde het, overigens op grond van beweringe?
en bevindingen in de jaren tachtig, eenvoudi
ger: media beinvloeden het leren niet écht; 1j
leveren hoogstens economische voordelen op:
zoals kosten en tijd. Onze voorkeur gaat uil
naar Kozma'’s opstelling en wordt ondersteund
door recente ontwikkelingen op het gebied va?
onderzoek naar kennisrepresentatie, visualisé’
ring, kennisontwikkeling en -constructie, ‘un
derstanding’, exploratie en samenwerking,. Hé!
begrip ‘cognitive tool” of ‘learning tool’ past if
dit verband en dringt ook steeds meer door i
publikaties. De belangrijkste functies van dez
tools zijn reeds gememoreerd door Kozma (‘t°
amplify cognition’ en ‘to contribute to the dé’
velopment of general purpose learning skill
and strategies’) evenals door Jonassen (‘eng#
ging learners in creation of knowledge that 1
flects their comprehension and conception ¢
the information’ en ‘to construct their own re#’
lities using the constructs and processes in th°
environment on a new content domain’).

Op deze EARLI-conferentie waren op g%



foemde terreinen waardevolle bijdragen te

Zien en te horen, maar wellicht nog gering in

aantal. De twee symposia van De Corte over de

Psychologische en pedagogische fundering

van leeromgevingen bevatten boeiende ge-

Zichtspunten, zoals: niet slechts de verwerving

Van kennis maar ook het gebruik ervan, de ont-

Wikkeling van metacognitieve vaardigheden,

het modelleren van ‘cognitive change’, en sa-

Mmenwerking. Overigens had Goodyear aan dit

la.atste onderwerp een geheel symposium ge-

Wijd getiteld Collaborative learning using

electronic networks. Was een aantal jaren gele-

den de computer nog goed voor het bevorderen
van probleemoplossen en metacognitieve vaar-

‘ilgheden, tegenwoordig is, zoals it een aantal
H.witcd addresses’ en symposia bleek, de ont-

Wikkeling van ‘understanding’ een belangrijk

thema geworden.

De computer als hulpmiddel in afstandsle-
Ten is niet nieuw. Nieuw is wel dat er theorie-
Yorming plaatsheeft en dat er empirisch onder-
Zoek naar wordt verricht, zoals bleek uit een
dantal symposia die door Valcke waren georga-
Niseerd,

Het symposium georganiseerd door T. de
Jong bevatte een aantal bijdragen die de kracht
Van exploratief leren behandelden in het licht
van het gebruik van multi-mediale simulaties.
Blel’ﬂgen (in de vorm van ‘support’) aan het
Proces van exploratie, onder meer in de vorm
Van adequate presentatie van domeinkennis en
Van Metacognitieve ondersteuning, bevorderen
:le Vaardigheden op dat terrein. Dillenbourg be-

00gde in zijn discussie dat de ‘design of inter-

Actions’ het grote probleem is waarvan de

OPlossing in theorie wordt gerealiseerd door de

Mteracties op alle niveaus te laten plaatsvinden

::faaf‘ inde praktijk wordt gehinderd door de be-
l;“dmg dat ondersteuning in veel gevallen het

Ten belemmert.

B Pifflt‘:rs’ symposium over lerenden als in-
‘MUctieontwerpers had twee nieuwe ontwikke-
gen als achtergrond: de nieuwe technische

;‘;Ogel ijkl:leden op het gebied van de elektroni-

i €media en derecente constructivistisc}.le vi-
mrop kennisontwikkeling. De elektronische

Omgeving kan dat constructivistische

,’:DCFS van kennisontwikkeling steunen op een

anfﬂ die hierboven reeds is aangeven (zie het

Siuz':e hierboven over “tools’). In dit sympo-

Presenteerde Simons een interessant

overzicht van mogelijkheden die de lerende
heeft om de handelingen van de docent of de
leeromgeving over te nemen en aldus ontwer-
per van zijn eigen leren te worden. Simons on-
derkende het probleem van volledige vrijheid
van de lerende, maar zag tegelijkertijd genoeg
mogelijkheden van de lerende om een eigen in-
vulling te geven aan het proces van kennisont-
wikkeling. Hij stelde dat - ongeacht wie ont-
werpt - er bij succesvolle instructie altijd
sprake moet zijn van een reeks leerprocessen.
Het gewicht dat wordt toegekend aan die leer-
processen en de mate waarin de lerende of de
docent, instructeur of leeromgeving sturing
geeft aan die leerprocessen hangt af van een
aantal factoren, zoals doelformulering, om-
standigheden (school of bedrijf, ‘on-the-job’ of
‘off-the-job’ etc.), mogelijkheden van de le-
rende, kwaliteit van de docent, motivatie etc.
De technologie speelt hierbij een ondersteu-
nende rol die haar overigens het meeste toe-
komt.

Praktijkgericht onderzoek naar toetsing en
evaluatie in Europees en internationaal
perspectief (F. Dochy, Open Universiteit
Heerlen)

De EARLI-conferentie in Aix-en-Provence is,
zoals de titel van deze bijdrage al aangeeft, een
bevestiging geweest van de steeds verder-
gaande internationalisering in Europa. Voor de
leden van de SIG ‘Assessment and Evaluation’
blijkt in ieder geval dat de verschillende kern-
thema’s die aan bod kwamen in papers en sym-
posia deels in het oog gesprongen zijn door het
belang dat aan deze thema’s gehecht wordt in
een groot aantal landen (Communicatie tussen
SIG leden via EARLI-AE net, 1993). De meest
in het oog springende thema’s op deze confe-
rentie waren: (1) landelijke evaluaties (van een
vak of vakkenpakket) en internationaal verge-
lijkend onderzoek, programma/curriculum
evaluaties; (2) het toetsen van vaardigheden of
‘performance’; en (3) ingangstoetsing (vaar-
digheden, leerpotentieel, voorkennis) vooral
gericht op het toetsen van studenten hoger on-
derwijs. Opvallend was evenwel dat, niette-
genstaande het feit dat de psychometrie een rol
speelde in het onderzoek bij enkele themati-
sche presentaties en symposia (zoals bij toets-
en itemanalyses), de zuivere psychometrie af-
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wezig bleef, hoewel de interpretatie dat heel
wat onderzoekers zich tegenwoordig steeds
meer richten op het analyseren en oplossen van
echte praktijkproblemen en daarbij gebruikma-
ken van de psychometrie, ons meer reéel lijkt.
Titels als ‘sampling variability’ schrikken wel-
licht enkele deelnemers af, maar als blijkt dat
het gaat om een vergelijking van verschillende
toetsmethoden om bijvoorbeeld een vaardig-
heid te meten, is het onderwerp voor bijna elke
docent interessant.

Landelijke evaluaties, programma-evaluatie,
internationale vergelijkingen. Een tiental pa-
pers werd gepresenteerd dat betrekking had op
landelijke cvaluaties van bepaalde vakken of
bepaalde vakkenpakketten veelal op het einde
van een bepaalde studiegraad. Bij deze blijkt
wiskunde nog steeds een voortrekkersrol te
spelen, maar ook talen doen het niet slecht.

Voorts viel de thematische sessie over het on-

derzoek naar het evalueren van ‘school achie-

vement® in Zweden op door de integrale aan-
pak, naast papers uit Hongarije, Schotland,

Israel, Engeland, Nederland, e.a. Ook het on-

derzock mnaar evaluatie van in-service

trainingsprogramma’s komt meer in de belang-
stelling. Het meest opvallend waren de vol-
gende trends:

a Verschillende onderzoekers, c.q. landelijke
instellingen pogen via verschillende toets-
methoden student- of kennisprofielen op te
stellen. Het fenomeen ‘National Profile’ is
daarvan de meest duidelijke exponent. Deze
profielenaanpak wordt gekenmerkt door
een verschuiving van ‘measurement’ naar
‘portrayal’.

b Naast verschillende instellingen deden ook
individuele onderzoekers en onderzoeks-
groepen comparatieve studies naar de toets-
praktijk in verschillende landen, variérend
van enkele tot een twaalftal landen in Euro-
pees of internationaal verband. De eenma-
king van Europa was hier meer dan eens on-
derwerp van discussie, waatbij een
eenheidsonderwijsworst voor de betref-
fende onderzoekers eerder een utopie of een
ultra-lange-termijn-doelstelling leek.

¢ Over symposia heen ontwikkelde zich een
discussie rond de vraag of wiskunde al dan
niet universeel is en of programma’s dus al
of niet vergelijkbaar zijn. Tegenstanders

beargumenteren dat wiskunde zo sterk con
text- en cultuurgebonden is dat vergelijking
van programma’s geen zin heeft.

Toetsen van vaardigheden of ‘performance”
De overtuiging dat leerlingen meer moete
‘kunnen’ en dat leren meer is dan reproducere?
heeft ook duidelijk ingang gevonden in het on*
derwijs. De recente stromingen als *authenti¢
assessment’, ‘performance assessment’, ‘curti
culum-embedded assessment” en ‘overall a5
sessment’ zijn hier exponent van. Twee syn”
posia en een aantal papers hadden betrekking
op vooral performance assessment. Inhoude’
lijk waren er specificke bijdragen over: toel
sing van studievaardigheden, toetsing van ré&’
kenvaardigheden op basis van item-respons’
theorieén, toetsen van economische competef”
tie en het toetsen van probleemoplossingsvaar’
digheden. Meer methodisch van aard ware?
bijdragen over effecten van diverse toetsmé’
thoden, overall toetsen en van verschillend®
soorten items. Meer beleidsmatig waren bijdra*
gen over de impact van een systematische i
voering van ‘performance assessment’ op ¢
instructie.

Toetsen van ingangskwalificaties (vooral g¢
richt op studenten hoger onderwijs). De wetel
schap dat de instroom in de universiteiten
groot is in vergelijking met de beschikbat®
middelen en het personeel lijkt universeel aa
vaard. Onderzoek richt zich op het oplosse’
van problemen als het verhogen van de dool’
stroom, het reduceren van de uitval, het op pel
houden van de kwaliteit. ‘Curriculun®
embedded assessment” is hier erg dichtbij. A
deren zoeken innovatie in de richting van e
verdere flexibilisering van het hoger onderwif
of het aanpassen van het aanbod aan de vra?
van de student. Studiekeuze en selectie ga?’
hier hand in hand om te komen tot de .]ulfilf
man/vrouw op de juiste plaats. Ook hier is e
onderzock gekenmerkt door praktijkgerich®
heid en internationale samenwerking. Ve*
schillende symposia en papers onderzochte’
diverse van deze aspecten: het toetsen va!
domein-specificke voorkennis, toetsen val
domein-overstijgende kennis, het meten val
het leerpotentieel, studie van de ‘comprehe™
sion performance’, studievaardigheden en int®
resse van studenten. Vooral instrumentontwi¥



keling kreeg hier ruime aandacht. Veelal werd
onderzocht of de toetsresultaten een sterk voor-
Spellend effect hadden voor het toekomstige
Studiesucces, om vervolgens de instrumentatie
N te zetten tijdens een ‘intake’ voorafgaand
aan de studie. Domeingerelateerde interesse,
df’meinspeciﬁeke voorkennis en studievaar-
digheden blijken hierin belangrijke variabelen.

Kwaliteir. De EARLI conferentic wordt o.i.
Steeds gekenmerkt door een constant hoge
kwaliteit van de bijdragen. Voor hetonderwerp
Assessment & Evaluation® was dat dit jaar ze-
!‘ef weer het geval. Toch was er weer een (wel
tersubjectief) hoogtepunt. Het symposium
'ond Performance assessment met sterke bij-
dragen yan Clarke, Birenbaum et al. en Shavel-
Son. et al., afgesloten door een meer dan
tende monoloog van Gustafsson was daar
“ker een deel van. Het daarbij aansluitende
SYmposium Skills assessment versus know-
edge assessment met bijdragen van Owen,
: ard en Haines, Schatteman et al., Segers en
Szf‘-tela, met een even wervelend slot door
M0W was het andere deel. (Het boek dat onder
Meer deze bijdragen bundelt, wordt uitgegeven
00r Pergamon met Birenbaum als hoofdre-
dactem-_)
Opvallende losse papers waren er ten slotte
9%, flOg over ‘Evaluation in text revising’, *As-
Ing success of teacher training’, ‘Student
g::fratf:d objective tests’, en bijdragen over de
5 Uatie van software en computeronder-
tunde onderwijssystemen.

::I: slot. Opvallend was dat de meeste gepre-
.c}:eﬁrde onderzoeken ofwel sterk praktijkge-
Ben't Warenl ofwel sterk hf.:t accent legden op
Wal‘mﬁ‘mauonaal perspectief. Voor toetsing en
Uatie geldt dat zij nu echt it het isolement
a‘fffﬂl Fxclusievc rol ‘achteraf’ zijn gekomen.
id Uatie is een kwestie van kwaliteit en be-
-Evaluatie wordt integraal deel van proces-

. > Zowel aan het begin, tijdens als aan het
= Van de rit. Bij toetsing van leerprocessen is
Zelfde doorbraak - zowel in onderzoek als
K ;‘E Onderwijspraktijk - te zien. De uitdruk-
- E ¢ tail wags the dog” (lees: de toetsing
alg :rt de |e.t.5rprocessen) werd in twee symposia
Voorbijgestreefd’ en ‘niet meer bespreek-
Sagyy 8ecatalogeerd. Toetsing is niet enkel de
van het proces; het is een integraal deel

geworden (denk bijvoorbeeld aan instaptoet-
sing en voortgangsbewaking). In een eerste
symposium werd de conclusie getrokken dat
‘the tail wags the snake’ een betere vergelijking
was, precies omwille van de genoemde invloed
van toetsing op het gehele proces (door de En-
gelstaligen getypeerd met termen als *curri-
culum-embedded assessment’ en ‘overall as-
sessment’). In een later symposium kwam de
discussie terug en werd de uitspraak ‘the head
wags the animal’ naar voren geschoven; het
steeds meer toepassen van toetsing aan het be-
gin van het proces, vormde het unitgangspunt
voor deze discussie. In ieder geval is in de slot-
discussies duidelijk geworden dat toetsing en
evaluatie van begin tot eind sturend zijn voor
leer- en onderwijsprocessen.

Leerproblemen en speciaal
onderwijs (E.C.D.M. van Lieshout, Katholieke
Universiteit Nijmegen)

Van de twee symposia en themasessies over dit
onderwerp worden er hier van ieder één be-
sproken.

Tijdens de themasessie Child disabilities
and learning werden diverse onderwerpen aan-
gesneden. Esteban en Cecillia Ruiz rapporteer-
den over een onderzoek naar de zelfwaardering
van slechtzienden. Hieruit bleek o.a. dat perso-
nen met een gedeeltelijk gezichtsvermogen een
hogere zelfwaardering hadden dan volledig
blinde personen en dat jonge proefpersonen
een hogere zelfwaardering hadden dan oude-
ren. Een hogere zelfwaardering van de slecht-
ziende bleek samen te gaan met een betere
integratie in de maatschappij. Savolainen pre-
senteerde een onderzoek naar het effect van
deelname aan het speciaal onderwijs op het ni-
veau van latere scholing (geen onderwijs, be-
roepsonderwijs en voortgezet onderwijs). Hoe
langer de leerlingen in het speciaal onderwijs
gezeten hadden, des te groter was de kans dat
zij later in onderwijs met een laag niveau te-
recht kwamen of geheel geen onderwijs meer
kregen. Voor het effect van schoolprestaties,
als belangrijke voorspeller van schoolloop-
baan, werd gecontroleerd. Savolainen conclu-
deerde dat ondanks de goede bedoelingen het
speciaal onderwijs een averechts effect op de
leerlingen heeft. Jaren geleden kwam Van
Oudenhoven in Nederland tot vergelijkbare re-
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sultaten en conclusies. Dat leverde toen een
schokeffect in het speciaal onderwijs en voer
voor methodologische discussies op. Interes-
sant was de zorgvuldige analyse van gebaren
van peuters met het Downsyndroom (DS) door
Franco en Wishart. Als een kind wijst kan dat
de bedoeling hebben om duidelijk te maken dat
het het aangewezene wil hebben of omdat het
de aandacht van een ander op iets wil vestigen
(b.v. als een vogel voorbij vliegt, wijzen en
eventueel ‘Kijk daar!” roepen). De onder-
zoekers vroegen zich af hoe DS-peuters het
wijzen zouden gebruiken. Helaas bleek de ex-
perimentele opzet achteraf niet voldoende on-
derscheid tussen beide soorten wijzen te kun-
nen maken. De DS-peuters bleken niet minder
maar meer het wijzen te gebruiken om ergens
aandacht op te vestigen dan peuters met een
normale cognitieve ontwikkeling (mogelijk sa-
menhangend met het verschil in verbale com-
municatiemogelijkheden).

Het symposium Cognitive deficits in plan-
ning, attention, simultaneous and successive
processing: assessment and remediation trok
mede de aandacht omdat daar o.a. Das, die zijn
sporen als onderzoeker allang verdiend heeft,
een presentatie zou houden. Helaas bleken van
de oorspronkelijke symposiumdeelnemers al-
leen de voorzitter-organisator (Aystd) en de
discussant aanwezig te zijn. Het symposium
stond in het teken van het PASS-model van Das
en Naglieri. PASS staat voor ‘Planning, Atten-
tion, Simultaneous and Successive Proces-
sing’. Kirby deed verslag van onderzoek (van
hem en zijn collega’s Das en Naglieri) waaruit
o.a. bleek dat kinderen met leesmoeilijkheden
grotere moeite met successieve verwerking
hadden dan kinderen zonder leesproblemen. In
ander onderzoek werden kinderen met leespro-
blemen getraind in successieve informatiever-
werking. Er werd bijvoorbeeld de opdracht ge-
geven om in een geordend patroon van
figuurtjes achtereenvolgens een cirkel, drie-
hoek, cirkel, cirkel en een vierkant met een lijn
te verbinden. De leesprestaties gingen inder-
daad vooruit. Oppervlakkig gezien lijkt deze
remediéringsvorm op de indertijd terecht hevig
bekritiseerde ‘ability-training approach’, maar
hij verschilt daarvan door de steviger theoreti-
sche verankering en empirische ondersteuning,
Aystd presenteerde onderzoek waaruit opge-
maakt kon worden dat dysfatische kinderen

ook in termen van het PASS-model te beschrif
ven zijn.

Verspreid over de andere symposia en the
masessies kwamen nog enkele andere paper
over leerproblemen voor. Zo liet Bléte met be
hulp van vragenlijstonderzoek zien dat bij kit
deren met leerstoornissen strategiekennis ind
rect via strategiewaardering van invloed w#
op strategiegebruik. Van de Rijt en Van Lul
gaven inzicht in de constructie van een rekef*
toets voor het opsporen van jonge kinderen dit
een te zwakke basis hebben voor het met vruclf
volgen van het reguliecre rekenonderwij®
Nieuw in deze toets is de grote aandacht vod
telvaardigheden. Met dit instrument werden 1
sicokinderen geselecteerd voor remediéle i
terventies die in twee pilotstudies bf:proﬁfd
werden. Er werden aanwijzingen gevonden d?
een meer sturende aanpak succesvoller was d?!
een aanpak gebaseerd op zelfontdekkend lere®
Van Lieshout, Jaspers en Landewé rapportee!
den over het verschil in redactierekenvaardi
heid tussen moeilijk-lerende kinderen en kif
deren zonder leerproblemen. Behalve ef
leeftijdsverschil van ongeveer vier jaar bleke!
de twee op redactierekenen gematchte groep?!
niet te verschillen op diverse variabelen. F
leek alleen sprake te zijn van een ontwikk®
lingsachterstand en niet van een kwalitati®
cognitief verschil.

Aan deze kroniek werkten mee: M. Boekaer®
E. De Corte, F. Dochy, J. Elen, E.C.D.M. V'
Lieshout,J.L. vander Linden, J. Lowyck, R 7}
ten, JM. Pieters, H. Tillema, J. Vermunt, b
Verschaffel.

De eindredactie werd verzorgd door
L. Verschaffel.



