
??? Boekbesprekingen ^â– J- Nijhof, H.A. M. Franssen, W.Th.J.G. Hoeben,"^â€?G.M.WolbertCred.) Handboek Curriculum: modellen, theorie??n,technologie??n Swets&Zeitlinger, 1993'SBN90 265 1273 2/ 79,50 ^et 'Handboek Curriculum' is een initiatief van(inmiddels opgeheven) Onderzoeks ThemaCurriculum (OTG-Curriculum), met als^oel het Nederlandse curriculumonderzoek te''^schrijven en te ordenen vanuit een weten-schappelijke optiek. Het is in een viertal aan-'^chtsgebieden opgesplitst. Allereerst wordtaandacht besteed aan definitiekwesties (wat iscurriculum en wat is curriculumonderzoeken curriculumtechnologie), aan de geschiedenis^an de curriculumtheorie in Nederland en hoe^ich de curriculumtheorie verhoudt tot de curri-culumtechnologie. Vervolgens komen curricu-''Â?nonderwerpen die op landelijk (macro-)'^veau spelen aan de orde: het vertalen van wet-??^ving en andere voorschriften in onderwijsleer-plannen als vorm van curricula.

Daarna onder-'*'ÂŽrpen die zich op het niveau van de school(niesoniveau) afspelen (zoals schoolwerkplan-nen als curriculumdocumenten). En ten slotteOnderwerpen die zich op klasseniveau (micro-ll'^eau) afspelen (leergangen, onderwijsleerpak-als curriculumdocumenten). bijdragen van Nijhof en Hoeben hebben be-op de al eerder genoemde terminologi-sche kwesties : de defini??ring van de begrippen, curriculumtheorie, curriculumonder-ÂŽ'pen, curriculimitechnologie en over de ver-tussen deze begrippen. Het is voor een^ÂŽ'=ensent nauwelijks mogelijk in te gaan op de van de voorgestelde defini??ringen, omdatet Vergelijken daarvan met die van de overigeWeurs die aan het handboek bijdragen al het^^tste deel van de voor deze recensie beschik-ruimte zou vullen en er dan vervolgens ge-g "^^'udeerd zou moeten worden dat vrijwel alleeurs verschillende defmities geven van in elkhet begrip 'curriculum'. Dit Is natuurlijkbak generieke term dan een duidelijk

af te^ enen begrip. Het begrip blijkt ook min ofÂŽer door opsomming gedefinieerd te kunnen worden: onderwijsleerplarmen, schoolwerkplan-nen en leergangen/leerpakketten en wat daaraangelijk te stellen is; waarbij curriculumtheorie encurriculimionderzoek zich bezighouden met debeschrijving van respectievelijk het onderzoeknaar het ontwerpen/ontwikkelen, verspreiden,implementeren en evalueren van de curricula; deonderwijstechnologie ten slotte bevat de technie-ken voor het toepassen van de aldus verworvenkennis. Ik laat de terminologische kwesties ver-der rusten, met alle respect voor de manhaftigepogingen van Nijhof en Hoeben om orde in determinologische chaos te scheppen. In de bijdrage van Franssen wordt een uitstekendoverzicht gegeven van de geschiedenis van decurriculumtheorie in Nederland, hoe deze gere-lateerd was en is aan de in Amerika ontwikkelde,empirisch gebaseerde curriculumtheorie en aande geesteswetenschappelijke

didactiek. Hij be-schrijft de eerste aanzet tot curriculumtheorie inNederland, die betrekking had op het formulerenvan onderwijsdoelen en -leerinhouden, de rol dieallerlei grote instituten en projecten daarbij ge-speeld hebben. Hij beschrijft ook de meest re-cente ontwikkelingen, waarin zeer veel aandachtvoor de implementatie en evaluatie van de ont-wikkelde curricula bestaat. Een hoofdstuk metveel 'jeugdsentiment' dus, dat eindigt met eenpleidooi tot wederzijdse be??nvloeding van curri-culumtheorie en vakdidactiek. Het gedeelte van het handboek handelend overhet macro- of landelijk niveau (onderwijsleer-planniveau) telt een vijftal bijdragen. Akker-mans behandelt de juridische vragen rond hetleerplan, waarbij artikel 23 van de Grondwetuiteraard niet onbesproken blijft. Hij constateertdat de wetgever nu eens uitgebreide en gedetail-leerde voorschriften in de onderwijswetten metbetrekking tot het leerplan heeft vastgesteld (inWHBO, WBO en WVO) en dan

weer eens vol-staat met summiere aanduidingen (WWO) enverder dat er veel vrijheid voor invulling door deschoolbesmren overblijft. Interessant is zijn con-statering dat de rechtsbescherming van studen-ten, leerlingen en ouders bij conflicten over hetleerplan (en de daarin mogelijk voorgeschreventoetsen) gebrekkig of niet geregeld is, maar datmet name de weg naar de burgerlijke rechteropenstaat ter beslechting van bedoelde conflic-ten.



??? Van Bruggen constateert dat 'onderwijsleer-plan' (per schooltype) een achterhaald begrip is(dat alleen in de WOV voorkomt; in dezelfdewet wordt gezegd dat de SLO daarvoor model-len moet ontwikkelen): de term functioneert vrij-wel niet en waar hij w?¨l functioneert worden erverschillende betekenissen aan toegekend. Hijwijst erop dat de overheid onderwijsinhoudelijkerichtlijnen eerder geeft in wetten, AlgemeneMaatregelen van Bestuur en in circulaires dan inlandelijk geldende onderwijsleerplannen. Verderconstateert hij dat deze vaak tot stand komen opbasis van adviezen van een ad-hoc commissievan deskundigen (en bijvoorbeeld niet via deSLO), waarbij integraal management en afstem-ming veelal ontbreken. Hij vergelijkt de Neder-landse situatie met die in het buitenland en con-stateert diverse overeenkomsten en verschillen;een algemene tendens in de richting van 'strak-ker regelen' valt waar te nemen. Van Bruggenbesteedt verder gedetailleerd aandacht aan devraag

welke curriculaire (= onderwijsinhoude-lijke) maatregelen op landelijk niveau genomen(kunnen) worden en hoe dat in de praktijk plaats-vindt, waarna hij nog kort spreekt over de invoe-ring en verspreiding van de curriculaire voor-schriften: via examenprogramma's,projectenbeleid, via de co??rdinatie van het inno-vatiebeleid conform de WVO en via de onder-wijsinspectie. De evaluatie van de curriculaire voorschrif-ten op landelijk niveau (de onderwijsleerplannenvan schooltypen) wordt door Hoeben behandeldin een bijdrage getiteld 'Evaluatie van onder-wijsbeleid'; hij bespreekt achtereenvolgens alsmogelijke middelen daartoe: programma-evaluatie, assessment, kwaliteitscontrole en ana-lytische evaluatie. Programma-evaluatie wordtdoor Hoeben gezien als de ideale evaluatievorm:nagegaan wordt of de uitvoering van een be-leidsprogramma de effecten sorteert die het be-leid als doelstelling geformuleerd heeft en of on-bedoelde en onwenselijke neveneffecten wordenvermeden. Hij

beweert dat deze evaluatievormeerder uitzondering dan regel is. De 'assessmentstudy' in Nederiand is het PPON; een andervoorbeeld is het lEA-onderzoek. Bij kwaliteits-' bewaking of -controle kan aan twee mogelijkhe-den gedacht worden: output-bepaling en het ge-bruik van een indicatorenstelsel naast'connaisseurschap' zoals tot uitdrukking ko-mend in onderwijsinspectie- en visitatieconm??s-sies. Analytische evaluatie (of met het nieuwemodewoord ex ante evaluatie) ten slotte wordtgebruikt om de mate van de beleidsimplementa'tie te voorspellen op basis van reeds aanwezigewetenschappelijke onderzoeksresultaten, enwelke effecten het beleidsprogramma, in casuhet onderwijsleerplan, zal hebben. Hoeben ver-gelijkt de vier beleidsevaluatietypen en consta-teert dat er geen echte voorkeur valt uit te spre-ken voor ?Š?Šn van hen, mits de verschillendevraagstellingen die ermee beschouwd kunnenworden maar in het oog gehouden worden. De beroepsgerichte

leerplanontwikkeling opmacroniveau is het onderwerp van de bijdragevan Nieuwenhuis. Het 'schooltype' waarvoor <i'leerplan zou moeten gelden is in dit geval: het(kort) middelbaar beroepsonderwijs, het leer-lingwezen en het daarmee verwante beroepsge-richte volwassenenonderwijs. Kernprobleemde sterke afhankelijkheid van het beroepsondef'wijs van externe ontwikkelingen die onder an-dere met behulp van zogenaamde profielontvviljkelingen in kaart gebracht worden. NieuwenhH'schrijft op basis van de aldus verkregen beroepsprofielen hoofdzakelijk over de doelstellingenvan het beroepsonderwijs en over de inhoud efopzet van het daarbij behorende leerplan. Plomp en Keursten behandelen de informa-tietechnologie en haar invloed op het curricul'"'(maar ????k de computer als hulpmiddel voor b^'ontwerpen van curricula), evenals de wijzewaarop computertoepassingenn in het curricu-lum ingevoerd en verspreid kunnen worden. Het mesoniveau (of schoolniveau) is met

eendrietal bijdragen vertegenwoordigd, alle hand^'lend over het schoolwerkplan. Fransen en Van Vilsteren stellen de zinvol-heid van het schoolwerkplan zoals dat nu we??^lijk is voorgeschreven ter discussie en doenzigingsvoorstellen voor een beter en zinvollefgebruik ervan. Kern van hun voorstellen vorn"'de verbinding van de meer onderwijsinhoude-lijke zaken, geregeld in het schoolwerkplan,de bedrijfsmatige facetten van de school ende zelfevaluatieontwikkeling. Ook Van der Werf doet voorstellen met be'|trekking tot schoolwerkplannen, maar nu yoo^om him gebruik te bevorderen: het gebruik tefondersteiming bij en evaluatie van het onder-wijsleerproces, het gebruik als evaluatiemid^^ten behoeve van didactisch handelen en het g^ 76 PEDAGOGISCHE STUDliN



??? ''â– nik bij de evaluatie van leerprestaties. Zij stelt deze gebruiksvormen bevorderd kunnen*'orden door het realiseren van de kenmerkeneen effectieve schoolorganisatie alsmede^an die van effectieve instructie. Janssens ten slotte bespreekt de evaluatie vanSchoolwerkplannen door de school zelf en werkt daar opzet voor uit op basis van het evalua- ^'ertiodel van Stake. niicroniveau (in de klas) komt in een vijftal'hoofdstukken ter sprake: het ontwerpen van leer-programma's en onderwijsleerplannen, de rol de onderwijspsychologie daarbij, het invoe-'en van leergangen in scholen, de evaluatie en'Â?'Â?slotte de verspreiding van leergangen. â€?Rijhof behandelt het ontwerpen van onder-^'jsleerpakketten, zij het - gezien de vele aspec- en mogelijkheden dienaangaande - in del'Ofm van een overzicht gebaseerd op de tweede-"'??: discipline-geori??nteerde en competentie-geori??nteerde design-typen. Het eerste typeoiiit vooral voor in het algemeen vormend

on-het tweede met name in het beroeps- en'j^??^gsgerichte onderwijs. Vervolgens licht "jhof de gezamenlijke elementen uit de diverse^"â– ^culumontwikkelingsstrategie??n die gebruikt^Ofden om het ontwerp/design om te zetten in^^^crete onderwijsleerplannen toe. Hij wijst ver- op de toenemende aandacht voor de relatie^n cognitie en curriculum; om effectieveÂŽ^rocessen te realiseren via het curriculumoet daarin ruimschoots aandacht geschonkenaan de cognitieve aspecten van de op teleerprocessen.Knoers behandelt uitgebreid de relatie tussen, ??^iitie en curriculum in zijn bijdrage aan het^dboek; hij onderscheidt drie stappen die ge-^ '"loetenworden om deze relatie te optimali-analyse van het onderwijsleerprocesVol^^'^ proces van informatieverwerking, ge-^ gd door een op deze analyse afgestemde en^ gewerkte leerstofstructuur en, als laatste stap,Op deze structuur afgestemde instructie. Â?en oide^" Akker behandelt de invoering van(jgj.

"^'jsleerpakketten: hij wijst er allereerst ophet "^^^^^'epfocessen nogal eens struikelen alsIj^P daadwerkelijke invoering aankomt. Hijvervolgens de variabelen die' ' $tg| ^'J" op de daadwerkelijke invoering en'Ula implementatie van nieuwe curri- 8ÂŽzien moet worden als een leerproces (bij de leerkracht). Ten slotte destilleert hij uit dezeopvatting enige praktische implicaties, waarvande belangrijkste betrekking heeft op een gestruc-tureerde invoeringsaanpak, die de voorkeur ver-dient boven een meer open benadering. Van den Berg, Terwei en Wierstra geven eenoverzicht van de wijzen waarop de evaluatie vanleergangen kan plaatsvinden; zij baseren zichdaarbij op empirisch-analytische uitgangspun-ten. Het overzicht bevat alle traditionele discus-siepunten: van de keuze van de evaluatiecriteriatot en met de keuze van de onderzoek-designs. De laatste bijdrage, van Suhre, behandeh demanieren waarop onderwijsleerpakketten ver-spreid kunnen worden, met

als doel de aanschaf(en het gebruik) door de scholen. Deze versprei-ding vindt vanuit twee motieven plaats, eensociaal-economisch motief (de educatieve uitge-ver moet verdienen) en een beleidsmotief (hetonderwijsleerpakket bevat een door het beleidgewenste innovatie). Afhankelijk van deze mo-tieven kunnen er verschillende verspreidingstac-tieken gevolgd worden. Suhre bespreekt dezeverschillende tactieken en schetst vervolgenseen perspectief waarin de kwaliteitsbeoordelingvan de te verspreiden onderwijsleerpakketteneen belangrijke rol speelt. Hij doet een aantalsuggesties voor criteria voor deze kwaliteitsbe-waking en meent dat de kwaliteitsbewakingvoortvarend ter hand genomen moet worden alsmiddel om de verspreiding van hoofdzakelijk alsgoed beoordeelde onderwijsleerpakketten te be-vorderen. Een handboek kan een tweesoortige functiehebben: het is een beknopte verhandeling waar-uit men de beginselen van een wetenschap kanleren

??f het is een stelselmatige samenvattingvan een vak of een wetenschap. De redactie vanhet handboek doelt mijns inziens vooral op detweede functie: het geven van een stelselmatigesamenvatting van hetgeen zich, in Nederland, ophet terrein van het curriculum afspeelt: curricu-lumtheorie, curriculumonderzoek en curriculum-technologie. Als zodanig een waardevolle en na-strevenswaardige functie: er gebeurt opcurriculumterrein zeer veel m Nederland en aaneen stelselmatig overzicht daarvan bestaat onge- VcoAQoeiscMetwijfeld behoefte. In deze zin is het initiatief van studi??mde voormalige OTG-Curriculum toe te juichen:het heeft geleid tot ?Š?Šn van de eerste handboekenop onderwijskundig terrein, met zeer veel nut-tige en soms nog niet in de context van curricu-



??? lumontwikkeling behandelde, informatie. Een duidelijk punt van kritiek vind ik het gebrekaan 'stelselmatigheid', de indeling in macro-,meso- en microniveau is zeker systematisch vanaard, maar veel andere systematiek heb ik nietkunnen ontdekken. Het handboek is vooral eenbundel van losjes-geordende, afzonderlijke bij-dragen. In vrijwel alle bijdragen worden andereinvullingen aan het begrip 'curriculimi' gegeven;in slechts enkele bijdragen worden relaties ge-legd met eerdere of volgende artikelen. Ook de'harde kern' (ontwikkeling, invoering, evaluatieen verspreiding van het curriculum) is lang nietop alle drie de niveaus terug te vinden. Dit impli-ceert dat vrijwel elke bijdrage op haar eigen me-rites door een recensent beoordeeld zou moetenworden. Dat gaat echter te ver: vandaar mijn(slot-)conclusie: een alleszins waardevol hand-boek over curriculumtheorie (etc.) dat in eenvolgende versie verder gesystematiseerd zoumoeten worden. J. H. Slavenburg 78 FEDAGOGiSCHE
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??? Mededelingen Congres Commissie Seksueelâ€?Misbruik van Jeugdigen '^aar aanleiding van het verschijnen van het rap-Poit 'Handelen bij vermoeden van seksueel mis-â€?'ruik van kinderen en jeugdigen - Richtlijnen^oor beroepsbeoefenaren' organiseert de Com-"lissie Seksueel Misbruik van Jeugdigen (SMJ)15 april 1994 een congres in De Reehorst te^e. De commissie SMJ is een gezamenlijke"kommissie van vijf beroepsverenigingen vanpe-^gogen (NVO), psychologen (NIP), kinder/jeugdpsychiaters (NVP), kinderartsen (NVK) enjsugdartsen (NVJG). Het congres is bedoeld^oor deze vijf beroepsgroepen. Voor informatie en inschrijving: Secretariaattongres SMJ, p/a NVO, Korte Elisabethstraat3511 JG Utrecht, tel.: 030 322407. Congres De Grenzen van de^Orthopedagogiek gelegenheid van haar 25-jarig bestaan orga-niseert de Vakgroep Orthopedagogiek van deRijksuniversiteit Groningen op 28 en 29 april het congres 'De grenzen van de orthopeda-

gogiek'. Voor inlichtingen: Hans Knot, tel.: '^SO 636584. '^houd andere tijdschriften ^^nenius jaargang, nr. 3,1993 yhemagedeelte : Lichaam en opvoeding^^â€?eiding op het themagedeelte, door J. Doomen-H. Lutz en H. BaartmanÂŽ 'dentiteit van het lichaam, door G. Biesta^mderfysiotherapie vanuit een handelingstheo-perspectief, door K. Reynders en R. van ^ijck "Â?aken we Maaikes handen vrij? Kind,Mud^*".^" motorische beperkingen, door K. ^orexia nervosa. Het lichaam als strijdtoneel,G. Noordenbosverder: Educatieve autonomie voor vrouwen. Oplossing,mogelijkheid en overgangsfase? door P. Sched-ler Culturele verscheidenheid en sociale klassen.Een reactie op 'Het belang van een cuhuurbeleidin het onderwijs' van Trees Pels, door J. Dron-kers Comenius 13e jaargang, nr. 4,1993 Thema: The course of a girl's lifeGirls from school to work. An introduction, doorF. Meijers, A. van Drenth, P. Naber, E. Peters enF. van Wel Malching future careers to

positive selves. Ado-lescent girls' occupational alternatives in cross-national perspective, door J.L. Gibbons, D. A.Stiles, M. Lynn, H. Collins en Ph. PhylaktouLurking vacations. Girls' labour market perspec-tives and women's life course agenda, door H.Kr??ger 'Now you have to make choices!' Changes in thecourse of a giri's life, door E. PetersAdolescent girls and schooling. Gender, youthand transitions, door L. Chrisholm Tijdschrifi voor Onderwijsresearch18e jaargang, nr. 4,1993 Beboeten van spijbelaars: versterking van disci-pline of verzwakking van motivatie? doorF.M. Weerman De opbrengst van volwasseneneducatie voorvrouwen: economische zelfstandigheid? doorS. J. van Leeuwen De eerste gehechtheidsrelatie(s) en de cognitieveontwikkeling van het kind: een literatuurover-zicht, door C. de Ruiter, M. H. van IJzendoom enJ. GoedbloedNotities en commentarenPerspectief op een beroep? Een commentaar,door A. M. P. Knoers Tijdschrifi voor

Onderwijsresearch18e jaargang, nr. 5,1993 The quality of the lEA-Reading Activity Inven-tory pilot version, door M. E. OtterCo??rdinatie en de effectiviteit van het onderwijsop het vakgebied wiskunde, door B. WhziersAanpak van kwalificatieproblemen in organisa-



??? lies: een onderzoek naar strategie??n van oplei-dingskundigen, door F. J. van der Krogt, A. A.Vermulst en I. E. C. ter WoerdsTijdsbesteding van docenten in het voortgezetonderwijs op verschillende manieren gemeten:een validatiestudie, door J. Heidelberg, H. vanden Bergh, H. Kuhlemeier en J. Hoeks Tijdschrift voor Orthopedagogiek32e jaargang, nr. 11,1993 Pedagogische advisering en gedragsbehoud,door F. M. Gerards Theorie??n van woordherkenning en praktischeimplicaties, door W. van den BroeckAutomatiseren = leren onthouden. Aanpak vaneen rekenprobleem, door W. Danhof Tijdschrift voor Orthopedagogiek32e jaargang, nr. 12,1993 Themanummer: Orthopedagogische hulp bijernstige en complexe opvoedingsproblemen Orthopedagogische hulp bij ernstige en com-plexe opvoedingsproblemen, door H. E. M.Baartman en A. J. J. M. RuijssenaarsDesori??ntatie en houvast. Opvoeden en volwas-sen worden in het fin de si?¨cle, door B. Spieckeren D. de Ruyter Multi-

probleem gezinnen met ernstige opvoe-dingsproblfemen: een strijd om perspectief, doorP. Ghesqui?¨re Kindermishandeling als een ernstig en complexopvoedingsprobleem, door H.E.M. BaartmanAgressieve jeugdigen, door J. D. van der PloegenE.M. Sch??lte Problemen bij het opvoeden van meervoudig ge-handicapte kinderen, door H. NakkenErnstige gedragsproblemen bij verstandelijk ge-handicapten in opvoedkundig perspectief, doorG.H. vanGemert Gualtherie van Weezei, L, & Waaldijk, K., Een ple^om te leven. Over methodisch werken in(semi-) residenti??le hulpverlening. Bohn Stafle"Van Loghum, Houten, 1993, ?’ 41,50. Hessels, M. P. G., Leertest voor etnische minderhcden. Theoretische en empirische verantwoordiPi(dissertatie). Erasmus Universiteit Rotterdafi 1993. Heyting, Fr., & Tenorth, H.-E. (red.), Pedagogiek e"pluralisme: Duitse en Nederlandse visies opplur^liteit in de theorie en de praktijk van de opvocding. Uitgeverij POW, Universiteit van Amste''dam, 1993.

Kwakman, F., & Oers, J. van. Het geloof in de kati^O'lieke basisschool (dissertatie). Kok Pharos Pu''lishing House, Kampen, 1993. Leirman, W., Vier culturen van educatie: expert, i"genieur, profeet, communicator. Uitgeverijrant, Apeldoorn, 1993, ?’ 35,15. Meeus, W. (red.). Adolescentie. Een psychosoc^benadering. Wolters-Noordhoff, GroningÂ?''' 1994, ?’ 59,50. Otter, M. E., Leesvaardigheid, leesonderwijs en bO''tenschools lezen (dissertatie). SCO-Kohnstanni'Instituut, Amsterdam, 1993. Oud-de Glas, M., Buis, Th., & Withagen, V., Onde''zoek naar vreemde-talenonderwijs in Nederlai^^(SVO-Balansreeks). SVO, 's-Gravenhage, 199^?’ 37,50. Pameijer, N.K., Haccou, R., Jongh, A.J.C.M. de,'Mengheuvel, L.W.A. van de. Weer samenschool. Op weg naar 1997. Van Gorcum, AssÂŽ''1993,/29,50. Ploeg, J. van der (red.). Orthopedagogische werk^^^den in kaart. Nederland. Uitgeverij Garant, Ap^'doorn, 1993,/28,50. Strien, P. J. van, Nederlandse psychologen en hunp"bliek. Een

contextuele geschiedenis. Vancum, Assen, 1993, ?’ 45,-. Ontvangen boeken Ansink, B.J., & Aldenkamp, A.P., Klinische neuro-pedagogiek. Uitgeverij Garant, Apeldoorn, 1993,/ 60,65. Broekaert, E. (red.). Handboek bijzondere orthope-dagogiek. Uitgeverij Garant, Apeldoorn, 1993,?’ 66,45. 80 PEDAGOGISCHE STUDliN
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