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Het "Handboek Curriculum’ is een initiatief van
de (inmiddels opgeheven) Onderzoeks Thema
Groep Curriculum (OTG-Curriculum), met als
O¢l het Nederlandse curriculumonderzoek te
chrijven en te ordenen vanuit een weten-
Schappelijke optiek. Het is in een viertal aan-
chtsgebieden opgesplitst. Allereerst wordt
#andacht besteed aan definitickwesties (wat is
®€1 curriculum en wat is curriculumonderzoek
2“ Curriculumtechnologie), aan de geschiedenis
Z;’;ldc curriculumtheorie in Nederland en hoe
o de curriculumtheorie verhoudt tot de curri-
Umtechnologie. Vervolgens komen curricu-
UMonderwerpen dic op landelijk (macro-)
mvffau Spelen aan de orde: het vertalen van wet-
g‘l“flng en andere voorschriften in onderwijsleer-
:’:Ime’ﬂ als vorm van curricula. Daarna onder-
TPen die zich op het niveau van de school
nmes‘mi\feau) afspelen (zoals schoolwerkplan-
0:‘;“ als curriculumdocumenten). En ten slotte
o CIwerpen die zich op klasseniveau (micro-
€au) afspelen (leergangen, onderwijsleerpak-
flten alg curricalumdocumenten).

E:k';::idmgen van Nijhof en Hoeben hebben be-
Sthe ing Op‘ de al eerder genoemde terminologi-
_kWE'StIES: de definiéring van de begrippen
'Culum, curriculumtheorie, curriculumonder-
gy 0, curriculumtechnologie en over de ver-
fece NIg tussen deze begrippen. Het is voor een
ta’i;%nt nauwelijks mogelijk in te gaan op de
o s "ﬂlfl.de voorgestelde definiéringen, omdat
Vergelijken daarvan met die van de overi ge
Urs die aan het handbock bijdragen al het
: '::t?’tfﬁ deel van de voor deze recensie beschik-
COnc;uémle zou vullen en er dan vervolgens ge-
auteu; eerd Zou moeten worden dat vrijwel alle
Levay V"-‘I‘SCh'Jllendc definities geven van in elk
sers et begn;.) *curriculum’. Dit is natuurlijk
X e“een genericke term dan een duidelijk af te
memd" begrip. Het begrip blijkt ook min of
00T opsomming gedefinieerd te kunnen

worden: onderwijsleerplannen, schoolwerkplan-
nen en leergangenfleerpakketten en wat daaraan
gelijk te stellen is; waarbij curriculumtheorie en
curriculumonderzoek zich bezighouden met de
beschrijving van respectievelijk het onderzoek
naar het ontwerpen/ontwikkelen, verspreiden,
implementeren en evalueren van de curricula; de
onderwijstechnologie ten slotte bevat de technie-
ken voor het toepassen van de aldus verworven
kennis. Ik laat de terminologische kwesties ver-
der rusten, met alle respect voor de manhaftige
pogingen van Nijhof en Hoeben om orde in de
terminologische chaos te scheppen.

In de bijdrage van Franssen wordt een uitstekend
overzicht gegeven van de geschiedenis van de
curriculumtheorie in Nederland, hoe deze gere-
lateerd was en is aan de in Amerika ontwikkelde,
empitisch gebaseerde curriculumtheorie en aan
de geesteswetenschappelijke didactiek. Hij be-
schrijft de eerste aanzet tot curriculumtheorie in
Nederland, die betrekking had op het formuleren
van onderwijsdoelen en -leerinhouden, de rol die
allerlei grote instituten en projecten daarbij ge-
speeld hebben. Hij beschrijft ook de meest re-
cente ontwikkelingen, waarin zeer veel aandacht
voor de implementatie en evaluatie van de ont-
wikkelde curricula bestaat. Een hoofdstuk met
veel ‘jeugdsentiment’ dus, dat eindigt met een
pleidooi tot wederzijdse beinvloeding van curri-
culumtheorie en vakdidactiek.

Het gedeelte van het handboek handelend over
het macro- of landelijk niveau (onderwijsleer-
planniveau) telt een vijftal bijdragen. Akker-
mans behandelt de juridische vragen rond het
leerplan, waarbij artikel 23 van de Grondwet
uiteraard niet onbesproken blijft. Hij constateert
dat de wetgever nu eens uitgebreide en gedetail-
leerde voorschriften in de onderwijswetten met
betrekking tot het leerplan heeft vastgesteld (in
WHBO, WBO en WVO) en dan weer eens vol-
staat met sumnmiere aanduidingen (WWO) en
verder dat er veel vrijheid voor invulling door de
schoolbesturen overblijft. Interessant is zijn con-
statering dat de rechtsbescherming van studen-
ten, leerlingen en ouders bij conflicten over het
leerplan (en de daarin mogelijk voorgeschreven
toetsen) gebrekkig of niet geregeld is, maar dat
met name de weg naar de burgerlijke rechter
openstaat ter beslechting van bedoelde conflic-
ten.
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Van Bruggen constateert dat ‘onderwijsleer-
plan’ (per schooltype) een achterhaald begrip is
(dat alleen in de WOV voorkomt; in dezelfde
wet wordt gezegd dat de SLO daarvoor model-
len moet ontwikkelen): de term functioneert vrij-
wel niet en waar hij wél functioneert worden er
verschillende betekenissen aan toegekend. Hij
wijst crop dat de overheid onderwijsinhoudelijke
richtlijnen eerder geeft in wetten, Algemene
Maatregelen van Bestuur en in circulaires dan in
landelijk geldende onderwijsleerplannen. Verder
constateert hij dat deze vaak tot stand komen op
basis van adviezen van een ad-hoc commissie
van deskundigen (en bijvoorbeeld niet via de
SLO), waarbij integraal management en afstem-
ming veelal ontbreken. Hij vergelijkt de Neder-
landse situatie met die in het buitenland en con-
stateert diverse overeenkomsten en verschillen;
een algemene tendens in de richting van ‘strak-
ker regelen’ valt waar te nemen. Van Bruggen
besteedt verder gedetailleerd aandacht aan de
vraag welke curriculaire (= onderwijsinhoude-
lijke) maatregelen op landelijk niveau genomen
(kunnen) worden en hoe dat in de praktijk plaats-
vindt, waamna hij nog kort spreekt over de invoe-
ring en verspreiding van de curriculaire voor-
schriften: via examenprogramma’s,
projectenbeleid, via de codrdinatie van het inno-
vatiebeleid conform de WVO en via de onder-
wijsinspectie.

De evaluatie van de curriculaire voorschrif-
ten op landelijk niveau (de onderwijsleerplannen
van schooltypen) wordt door Hoeben behandeld
in een bijdrage getiteld ‘Evaluatie van onder-
wijsbeleid’; hij bespreekt achtereenvolgens als
mogelijke middelen daartoe: programma-
evaluatie, assessment, kwaliteitscontrole en ana-
lytische evaluatie. Programma-evaluatie wordt
door Hoeben gezien als de ideale evaluatievorm:
nagegaan wordt of de uitvoering van een be-
leidsprogramma de effecten sorteert die het be-
leid als doelstelling geformuleerd heeft en of on-
bedoelde en onwenselijke neveneffecten worden
vermeden. Hij beweert dat deze evaluatievorm
eerder uitzondering dan regel is. De ‘assessment
study’ in Nederland is het PPON; een ander
voorbeeld is het IEA-onderzoek. Bij kwaliteits-
bewaking of -controle kan aan twee mogelijkhe-
den gedacht worden: output-bepaling en het ge-
bruik van een indicatorenstelsel naast
‘connaisseurschap’ zoals tot uitdrukking ko-
mend in onderwijsinspectic- en visitatieccommis-

sies. Analytische evaluatie (of met het nicuwe
modewoord ex ante evaluatie) ten slotte wordt
gebruikt om de mate van de beleidsimplement?
tie te voorspellen op basis van reeds aanwezigé
wetenschappelijke onderzoeksresultaten, en
welke effecten het beleidsprogramma, in casu
het onderwijsleerplan, zal hebben. Hoeben ver:
gelijkt de vier beleidsevaluatietypen en consta
teert dat er geen echte voorkeur valt uit te spre-
ken voor één van hen, mits de verschillende
vraagstellingen die ermee beschouwd kunnen
worden maar in het oog gehouden worden.

De beroepsgerichte leerplanontwikkeling of
macroniveau is het onderwerp van de bijdrage
van Nieuwenhuis. Het ‘schooltype’ waarvoor
leerplan zou moeten gelden is in dit geval: het
(kort) middelbaar beroepsonderwijs, het leet-
lingwezen en het daarmee verwante beroepsge’
richte volwassenenonderwijs. Kemprobleem i
de sterke afhankelijkheid van het beroepsonde!
wijs van externe ontwikkelingen die onder an-
dere met behulp van zogenaamde profielontwﬂf'
kelingen in kaart gebracht worden, Nieuwenh?!

profielen hoofdzakelijk over de doelstellingen
van het beroepsonderwijs en over de inhoud ¢?
opzet van het daarbij behorende leerplan.
Plomp en Keursten behandelen de informa
tietechnologie en haar invloed op het curriculv’
(maar 66k de computer als hulpmiddel voor b¢
ontwerpen van curricula), evenals de wijze
waarop computertoepassingenn in het curricu
lum ingevoerd en verspreid kunnen worden.

Het mesoniveau (of schoolniveau) is met een
drictal bijdragen vertegenwoordigd, alle hand®’
lend over het schoolwerkplan.

Fransen en Van Vilsteren stellen de zinvol
heid van het schoolwerkplan zoals dat nu wett
lijk is voorgeschreven ter discussie en doen Wi
zigingsvoorstellen voor een beter en zinvollef
gebruik ervan. Kern van hun voorstellen vorf®
de verbinding van de meer onderwijsinhoude”
lijke zaken, geregeld in het schoolwerkplan, ©*
de bedrijfsmatige facetten van de school en m
de zelfevaluatieontwikkeling.

Ook Van der Werf doet voorstellen met be”
trekking tot schoolwerkplannen, maar nu voar’
om hun gebruik te bevorderen: het gebruik tef
ondersteuning bij en evaluatie van het onder-
wijsleerproces, het gebruik als evaluatiemidd®
ten behoeve van didactisch handelen en het £
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bruik bij de evaluatie van leerprestaties. Zij stelt

tdeze gebruiksvormen bevorderd kunnen
Worden door het realiseren van de kenmerken
¥an een effecticve schoolorganisatie alsmede
Yan die van effectieve instructic.

Janssens ten slotte bespreekt de evaluatie van
“choolwerkplannen door de school zelf en werkt
ti:r een opzet voor uit op basis van het evalua-

Mode] van Stake.

Het Microniveau (in de klas) komt in een vijftal
Oofdstukken ter sprake: het ontwerpen van leer-
I‘:mgﬂmma’s en onderwijsleerplannen, de rol
l_:“ de onderwijspsychologie daarbij, het invoe-
le: Vvan leergangen in scholen, de evaluatie en
slotte de verspreiding van leergangen.
_Nijhof behandelt het ontwerpen van onder-
Misleerpakketten, zij het - gezien de vele aspec-
“0en mogelijkheden dienaangaande - in de
li?,m.l van ecen overzicht gebaseerd op de tweede-
&: discipline-georiénteerde en competentie-
“Oriénteerde design-typen. Het eerste type
t vooral voor in het algemeen vormend on-
lt“’lijS, het tweede met name in het beroeps- en
Ni;;““gsgeﬁchte onderwijs. Vervolgens licht
5 of de gezamenlijke elementen uit de diverse
Meulumontwikkelingsstrategieén die gebruikt
Orden om het ontwerp/design om te zetten in
Nerete onderwijsleerplannen toe. Hij wijst ver-
t *T0p de toenemende aandacht voor de relatie
lee cognitie en curriculum: om effectieve
"Processen te realiseren via het curriculum
2:; daarin ruimschoots aandacht geschonken
€N aan de cognitieve aspecten van de op te
Pen leerprocessen.
Cogn; Oers beha.ndelt ui‘tgcbrcid de relatie tussen
hahd}:le en curriculum in zijn bijdrage aan het
0¢k; hij onderscheidt drie stappen die ge-
Sm_;:%ten worden om deze relalie_ te optimali-
alg ee'nE&n analyse rvan het qndemljslf:arproces
Volgg dproces van informatieverwerking, ge-
Uity 00F een op deze analyse afgestemde en
5 erkte leerstofstructuur en, als laatste stap,
OP deze structuur afgestemde instructie.
ong. 'den Akker behandelt de invoering van
*Wijslecrpakketten: hij wijst er allereerst op
ey Elpnz;’alieprocaqsen nogal eens struikelen als
adwerkelijke invoering aankomt. Hij
OUwt vervolgens de variabelen die van in-
Stely Zin op de. daadwerkelijke invoering en
Uy ge:'dat de implementatie van nieuwe curti-
1en moet worden als een leerproces (bij

de leerkracht). Ten slotte destilleert hij uit deze
opvatting enige praktische implicaties, waarvan
de belangrijkste betrekking heeft op een gestruc-
tureerde invoeringsaanpak, die de voorkeur ver-
dient boven een meer open benadering.

Van den Berg, Terwel en Wierstra geven een
overzicht van de wijzen waarop de evaluatie van
leergangen kan plaatsvinden; zij baseren zich
daarbij op empirisch-analytische uitgangspun-
ten. Het overzicht bevat alle traditionele discus-
siepunten: van de keuze van de evaluatiecriteria
tot en met de keuze van de onderzoek-designs.

De laatste bijdrage, van Suhre, behandelt de
manieren waarop onderwijsleerpakketten ver-
spreid kunnen worden, met als doel de aanschaf
(en het gebruik) door de scholen. Deze versprei-
ding vindt vanuit twee motieven plaats, een
sociaal-economisch motief (de educatieve uitge-
ver moet verdienen) en een beleidsmotief (het
onderwijsleerpakket bevat een door het beleid
gewenste innovatie). Afhankelijk van deze mo-
tieven kunnen er verschillende verspreidingstac-
tieken gevolgd worden. Suhre bespreekt deze
verschillende tactieken en schetst vervolgens
een perspecticf waarin de kwaliteitsbeoordeling
van de te verspreiden onderwijsleerpakketten
een belangrijke rol speelt. Hij doet een aantal
suggesties voor criteria voor deze kwaliteitsbe-
waking en meent dat de kwaliteitsbewaking
voortvarend ter hand genomen moet worden als
middel om de verspreiding van hoofdzakelijk als
goed beoordeelde onderwijsleerpakketten te be-
vorderen,

Een handboek kan cen tweesoortige functie
hebben: het is een beknopte verhandeling waar-
uit men de beginselen van een wetenschap kan
leren of het is een stelselmatige samenvatting
van een vak of een wetenschap. De redactie van
het handboek doelt mijns inziens vooral op de
tweede functie: het geven van een stelselmatige
samenvatting van hetgeen zich, in Nederland, op
het terrein van het curriculum afspeelt: curricu-
lumtheorie, curriculumonderzoek en curriculum-
technologie. Als zodanig een waardevolle en na-
strevenswaardige functie: er gebeurt op
curriculumterrein zeer veel in Nederland en aan
een stelselmatig overzicht daarvan bestaat onge-
twijfeld behoefte. In deze zin is het initiatief van
de voormalige OTG-Curriculum toe te juichen:
het heeft geleid tot één van de eerste handboeken
op onderwijskundig terrein, met zeer veel nut-
tige en soms nog niet in de context van curricu-

77
PEDAGOGISCHE
STUDIEN



78
PEDAGOGISCHE
STUDIEN

lumontwikkeling behandelde, informatie.

Een duidelijk punt van kritiek vind ik het gebrek
aan ‘stelselmatigheid’, de indeling in macro-,
meso- en microniveau is zeker systematisch van
aard, maar veel andere systematick heb ik niet
kunnen ontdekken. Het handboek is vooral een
bundel van losjes-geordende, afzonderlijke bij-
dragen. In vrijwel alle bijdragen worden andere
invullingen aan het begrip ‘curriculum’ gegeven;
in slechts enkele bijdragen worden relaties ge-
legd met eerdere of volgende artikelen. Ook de
‘harde kern’ (ontwikkeling, invoering, evaluatie
en verspreiding van het curriculum) is lang niet
op alle drie de niveaus terug te vinden. Dit impli-
ceert dat vrijwel elke bijdrage op haar eigen me-
rites door een recensent beoordeeld zou moeten
worden. Dat gaat echter te ver: vandaar mijn
(slot-)conclusie: een alleszins waardevol hand-
boek over curriculumtheorie (etc.) dat in een
volgende versie verder gesystematiseerd zou
moeten worden.

1.H. Slavenburg



Mededelingen

Cong res Commissie Seksueel
Misbruik van Jeugdigen

Naar aanleiding van het verschijnen van het rap-
Por't ‘Handelen bij vermoeden van seksueel mis-
ik van kinderen en jeugdigen - Richtlijnen
Y00t beroepsbeoefenaren’ organiseert de Com-
Missie Seksueel Misbruik van Jeugdigen (SMJ)
OP 15 april 1994 ecn congres in De Reehorst te
de. De commissic SMJ is een gezamenlijke
“Ommissie van vijf beroepsverenigingen van pe-
flagogm (NVQ), psychologen (NIP), kinder/
Jeugdpsychiaters (NVP), kinderartsen (NVK) en
Jugdartsen (NVIG). Het congres is bedoeld
Yoor deze vijf beroepsgroepen.
Voor informatie en inschrijving: Sccretariaat
ffﬂgres SMJ, pfa NVO, Korte Elisabethstraat
»35111G Utrecht, tel.: 030 322407.

Congres De Grenzen van de
Orthopedagogiek

I:’r Belegenheid van haar 25-jarig bestaan orga-
Seert de Vakgroep Orthopedagogiek van de
Uksuniversiteit Groningen op 28 en 29 april
94 het congres ‘De grenzen van de orthopeda-

Sogiek",

Voor inlichtingen: Hans Knot, tel.:
30 636534,
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3 .
¢Jaargang, nr. 3, 1993

Thefn?gﬂdeelte: Lichaam en opvoeding

balm:[mg op het themagedeelte, door J. Doornen-
g, -1 en H. Baartman ‘
ind:mm-m van h.et lichaam, door G. Biesta

reﬁSchrfYSIOtherlap:e vanuit een handelingstheo-

Wijer Perspectief, door K. Reynders en R. van

O
lier, 2ken we Maaikes handen vrij? Kind,
4am en motorische beperkingen, door K.
derj 1
o
"eXia nervosa. Het lichaam als strijdtoneel,

00
o ' G. Noordenbos
Verder:

Educatieve autonomie voor vrouwen. Oplossing,
mogelijkheid en overgangsfase? door P. Sched-
ler

Culturele verscheidenheid en sociale klassen.
Een reactie op ‘Het belang van een cultuurbeleid
in het onderwijs’ van Trees Pels, door J. Dron-
kers

Comenius
13e jaargang, nr. 4, 1993

Thema: The course of a girl’s life

Girls from school to work. An introduction, door
F. Meijers, A. van Drenth, P. Naber, E. Peters en
F. van Wel

Matching future careers to positive selves. Ado-
lescent girls’ occupational alternatives in cross-
national perspective, door J.L. Gibbons, D. A.
Stiles, M. Lynn, H. Collins en Ph. Phylaktou
Lurking vacations. Girls’ labour market perspec-
tives and women’s life course agenda, door H.
Kriiger

‘Now you have to make choices!’ Changes in the
course of a girl’s life, door E. Peters

Adolescent girls and schooling. Gender, youth
and transitions, door L. Chrisholm

Tijdschrift voor Onderwijsresearch
18e jaargang, nr. 4, 1993

Beboeten van spijbelaars: versterking van disci-
pline of verzwakking van motivatie? door

F.M. Weerman

De opbrengst van volwasseneneducatie voor
vrouwen: economische zelfstandigheid? door
S.J. van Leeuwen

De eerste gehechtheidsrelatie(s) en de cognitieve
ontwikkeling van het kind: een literatuurover-
zicht, door C. de Ruiter, M. H. van IJzendoom en
J. Goedbloed

Notities en commentaren

Perspectief op een beroep? Een commentaar,
door A.M. P. Knoers

Tijdschrift voor Onderwijsresearch

18e jaargang, nr. 5, 1993
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The quality of the IEA-Reading Activity Inven-
tory pilot version, door M. E. Otter

Codérdinatie en de effectiviteit van het onderwijs
op het vakgebied wiskunde, door B. Witziers
Aanpak van kwalificatieproblemen in organisa-
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ties: een onderzoek naar strategieén van oplei-
dingskundigen, door F.J. van der Krogt, A. A.

Vermulst en L.E. C. ter Woerds

Tijdsbesteding van docenten in het voortgezet

onderwijs op verschillende manieren gemeten:
een validatiestudie, door J. Heidelberg, H. van
den Bergh, H. Kuhlemeier en J. Hoeks

Tijdschrift voor Orthopedagogiek
32e jaargang, nr. 11, 1993

Pedagogische advisering en gedragsbehoud,
door F. M. Gerards

Theorieén van woordherkenning en praktische
implicaties, door W. van den Broeck
Automatiseren = leren onthouden. Aanpak van
cen rekenprobleem, door W. Danhof

Tijdschrift voor Orthopedagogiek
32¢ jaargang, nr. 12, 1993

Themanummer: Orthopedagogische hulp bij
emstige en complexe opvoedingsproblemen

Orthopedagogische hulp bij ernstige en com-
plexe opvoedingsproblemen, door H.E. M.
Baartman en A.J.J.M. Ruijssenaars
Desoriéntatie en houvast. Opvoeden en volwas-
sen worden in het fin de siécle, door B. Spiecker
en D. de Ruyter

Multi-probleem gezinnen met emnstige opvoe-
dingsproblemen: een strijd om perspectief, door
P. Ghesquiére

Kindermishandeling als een ernstig en complex
opvoedingsprobleem, door H. E. M. Baartman
Agressieve jeugdigen, door J.D. van der Ploeg
en E. M. Scholte

Problemen bij het opvoeden van meervoudig ge-
handicapte kinderen, door H. Nakken

Emstige gedragsproblemen bij verstandelijk ge-
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G.H. van Gemert
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