
??? Doubleren en drop-out in de eerste fase van het voortgezet onderwijs G. Driessen1 Samenvatting Binnen het schoolloopbanenonderzoek vormendoubleren en drop-out relatief onderbelichteaspecten. Met behulp van gegevens die zijn ver-zameld In het landelijke cohort-onderzoekVOCL'89 wordt een relatie gelegd tussen ver-schillen in deze twee loopbaankenmerken ener-zijds en bezocht schooltype en leerlingkenmer-ken anderzijds. Het eerste deel van het artikelbetreft een beschrijving van de gegevens vancirca 18.000 leerlingen in de eerste drie leerjarenvan het voortgezet onderwijs. In het tweededeel wordt via LISREL de invloed van doublerenen drop-out op de onderwijsloopbaan model-matig getoetst. De analyses laten zien dat de po-sitie van allochtone kinderen van ouders meteen laag opleidings- en beroepsniveau zeer pro-blematisch is. De verwachting wordt uitgespro-ken dat zonder adequate maatregelen er op dekorte termijn weinig zal

veranderen aan deze si-tuatie. Inleiding en probleemstelling Het al dan niet succesvol verlopen van school-loopbanen kan worden afgemeten aan een veel-heid van indicatoren (voor een overzicht vgl.Driessen, 1990a). Te denken valt aan aspectenals onderwijsprestaties, doorstroomniveausvoortgezet onderwijs, leeftijdsachterstanden,verzuim, doubleren (ofwel: zittenblijven) endrop-out (ook wel: uitval, voortijdig schoolver-laten)'. Hoewel het belang van de twee laatst-genoemde factoren wordt onderkend, is daar inNederland nog slechts spaarzaam empirischonderzoek naar verricht (De Vries & De Jong,1988). In hun review over dit onderwerp noe-men H??vels en Bock (1991) voortijdig school'verlaten het sluitstuk van een probleemrijl'^schoolloopbaan, die in eerdere fases al gekeO'merkt werd door zittenblijven en afstromen.literatuur laat in dit verband tevens een relatiezien met onderwijsprestaties (Meesters, 199^'De Vries & Peetsma, 1987; De Vries

&Jong, 1988). Kwantitatieve gegevens over zittenblijve"en (zij het wat minder) drop-out zijn in alg^'mene zin wel beschikbaar (bv. Bock & H??velS'1991; CBS, 1990,1993; Ministerie van Ondef'wijs en Wetenschappen, 1992; Uiterwij'''1990). Een handicap daarbij echter vormt dil''wijls de ongespecificeerdheid ervan. Vaal'worden complete jaargangen genomen en wof'den zittenblijvers en drop-outs over leerjare"heen opgeteld, waarbij een eventuele uitsplf'sing zich beperkt tot het geslacht van de leerlijgen. Het volgen van cohorten van leerling^"met specifieke aandacht voor doubleren ^^drop-out is iets wat sporadisch plaatsvindt (b^CBS, 1988). In de literatuur worden verschillende factÂŽ"ren genoemd die - direct dan wel indirect'verantwoordelijk zijn voor zittenblijven ^^drop-out. In de overzichtsstudies vanen Bock (1991) en De Vries en De Jong (198^'wordt gewezen op het belang van het oud^'lijke milieu, met als elementen het opleiding^'en beroepsniveau

(en het al dan niet werkl""^zijn) van de ouders, de etnische herkomst, ^gezinssamenstelling en -verhoudingen. VeriJf'zijn er zogenaamde'psychologische factorenhet spel: intelligentie, leerprestaties, motivaO^'gevoel van eigenwaarde, aspiraties en gedr^^De analyses van Meesters (1992) en VerijdtÂ?' Diederen (1993) duiden op het belang van "geslacht van de leerling. Met betrekking' ^drop-out wordt door deze onderzoekers tevc''jgewezen op de (conjunctuur-afhankelij''^trekkracht van de arbeidsmarkt: wanneer ef,bepaalde segmenten van de arbeidsmarkt ^ 1  Met dank aan J. Doesborgh voor zijn hulp bij deLISREL-analyses.



??? Bi'ote vraag is naar (ongeschoold) personeel,'?¤?¤Ji kan dat van invloed zijn op de beslissing uit''?Ÿt onderwijs te stappen. hhet licht van het bovenstaande willen we met^hulp van recentelijk beschikbaar gekomenÂŽ"ipirische gegevens de volgende vragen'^antwoorden: ' Hoe verdelen zich doubleren en drop-outover de verschillende schooltypen binnende eerste fase van het voortgezet onderwijs?^ Bestaan er ten aanzien van doubleren endrop-out verschillen naar achtergrondken-nierken van de leerlingen?Bestaan er qua achterliggend model ver-schillen in schoolloopbanen van vertraagde(zittenblijvers en drop-outs) en niet-vertraagde leerlingen en wat zijn de para- "leters van een dergelijk model of model-len? eerste twee vragen zullen worden beant-^oord met behulp van beschrijvende technie-voor de laatste vraag wordt gebruik ge-'"?¤akt van op regressie-analyse gebaseerde 'klinieken. ^ Methode J;^ Steekproef ÂŽ Voor deze bijdrage gebruikte data

zijn af-^iistig uit het cohortonderzoek VOCL'89 -oortgezet Onderwijs Cohort Leerlingen^,^gezien gegevens over steekproef en varia-'^??^constructie van dit cohort eerder al in eender verband in dit tijdschrift zijn beschreven.bessen, 1993b), volstaan we hier met een be-^ opte weergave. Een uitzondering daarbij^^'int de beschrijving van enkele nog niet eer-Ve^ ^^^^ikte kenmerken. Voor het overige^l^ijzen we naar Driessen en Van der Werf, 1992b, i.V. ^ cohort VOCL'89 is in het schooljaarsch^^^*^ gestart bij een steekproef van 381tiid^ â€? voortgezet onderwijs. Vanaf datj J^tip Worden 19.524 leerlingen die toen allenO ^^''j^ar 1 zaten gevolgd in hun gang door hetscjj^'^'js- Jaarlijks wordt vastgesteld in welkte^'^'^ype en welk leerjaar de leerlingen zit-Bovendien zijn in 1989/90 en 1991/92 on-??jjjj^ÂŽ^'' vorderingentoetsen afgenomen enS^gevens verzameld over het ouderiijkemilieu en over de scholen waarop de leerlingenzitten. Op het moment van schrijven van

dezebijdrage zijn de gegevens beschikbaar tot enmet schooljaar 1991/92. Analyses wijzen uit dat deze groep van leer-lingen in grote lijnen als zijnde representatiefkan worden beschouwd voor alle leerlingen diein 1989/90 in leerjaar 1 zaten. Er bestaat een(lichte) ondervertegenwoordiging van de ste-den Amsterdam en Den Haag en-daarmeewaarschijnlijk samenhangend - ibo-scholen/afdelingen en allochtone leerlingen. Ter wille van de interpretatie is uit het oor-spronkelijke VOCL-bestand een selectie geno-men van de meest gangbare schooltypen, datwil zeggen: ibo, lbo, mavo, havo en vwo. En-kele slechts sporadisch voorkomende typenzijn daarmee buiten de analyses gehouden; hetbetreft: Internationale Schakelklassen, scholenvoor voortgezet speciaal onderwijs, midden-scholen en (experimentele) basisvormmg-scholen. Daarnaast zijn de analyses beperkt totdie leerlingen die in 1989/90 voor het eerst inleerjaar 1 zaten, dat wil zeggen: leerlingen diebij

de start van het cohort al een keer in leerjaar1 waren blijven zitten zijn uitgesloten. Doordeze ingrepen daalde het aantal leerlingen tot17.874. 1.2 Variabelen Kort samengevat heeft de operationalisatie vande variabelen op de volgende wijze plaatsge-vonden. De variabele geslacht hoeft verder niet teworden toegelicht: er zijn jongens en meisjes. De etnische herkomst is bepaald aan de handvan gegevens over het geboorteland en de na-tionaliteit van de ouders en kinderen. Een leer-ling wordt tot een allochtone categorie gere-kend wanneer ten minste ?Š?Šn van de oudersdaartoe behoort. De indeling naar beroepsniveau oudersheeft plaatsgevonden via de sociaal-milieuclassificatie van het CBS (CBS, 1991).Het gaat daarbij om het hoogste niveau binneneen gezin. Het opleidingsniveau ouders is afgeleid vande Standaard Onderwijsindeling (CBS, 1989).Ook hier is steeds het hoogst voltooide niveaubinnen een gezin genomen. In het kader van het

Onderwijsvoorrangsbe-leid (OVB) worden leeriingen via het OVB-



??? gewicht ingedeeld naar verondersteld niveauvan achterstand. Grofweg aangeduid zijn dedrie belangrijkste categorie??n: (1) allochtoneleerlingen van wie ten minste ?Š?Šn van de ouderseen laag beroeps- of opleidingsniveau heeft; (2) autochtone leerlingen van wie beide ouderseen laag beroeps- en/of opleidingsniveau heb-ben (ook wel 'arbeiderskinderen' genoemd); (3) de overige autochtone en allochtone leerlin-gen van wie de ouders geen laag beroeps- en/ofopleidingsniveau hebben (deze categorie ver-keert dus niet in een achterstandssituatie). Inverband met de zwaarte van de achterstandenworden deze categorie??n voor de berekeningvan de personeelsformatie gewogen met res-pectievelijk het OVB-gewicht 1.90, 1.25 en1.00. De verblijfsduur is geoperationaliseerd viahet aantal jaren dat de leerlingen bij de start vanhet onderzoek in Nederland zijn. Of er sprake is van vertraging in de school-loopbaan tot aan het moment van de start vanhet

onderzoek is indirect bepaald via de ge-boortedatum. Eventuele vertraging is daarbijhet gevolg van zittenblijven in het basisonder-wijs; voor allochtone leeriingen kan de oorzaakook gelegen zijn bij zij-instroom, dat wil zeg-gen: het gedurende de schoolloopbaan aan hetNederlandse onderwijs gaan deelnemen. Doubleren heeft betrekking op de situatiewaarbij een leerling bij de overgang van het enenaar het volgende schooljaar in hetzelfde leer-jaar blijft zitten. Drop-out heeft hier de betekenis van: in deschooljaren 1989/90 tot 1991/92 uit het onder-wijs gestapt'. De toetsprestaties van de leerlingen zijn inleerjaar 1 gemeten met behulp van een specialeversie van de CITO-Entreetoets met als onder-delen taal, rekenen en informatieverwerking.De somscore heeft betrekking op het aantalgoed gemaakte opgaven. De onderwijspositie is op twee manierengeoperationaliseerd, namelijk via het school-type waarop de leerling zit en via de positie opde zogenaamde

leerjarenladder. Bij hsischool-'CDAcociscHc ^P^ S^at het om de hierboven al genoemde va-sruDitH rianten, aangevuld met brugklascombinatieswaarin het lbo is vertegenwoordigd (bv. lbo/mavo; verder aangeduid als 'brug + lbo') enbrugklascombinaties zonder lbo (bv. mavo/havo/vwo; verder aangeduid als 'brug - lbo')". 110 Bij de leerjarenladder (vgl. Bosker, 1990wordt uitgegaan van een hi??rarchisch georden'onderwijsstelsel, waarbij een bepaalde top kalworden gedefinieerd. De positie op de ladde'wordt uitgedrukt in het aantal leerjaren dat nodig is om die top te bereiken. Dat kan op ver-schillende manieren gebeuren: rechtstreekmaar ook via omwegen zoals zittenblijven ^verandering van schooltype. Voor de onderha-vige bijdrage is uitgegaan van de volgende p"'sities in leerjaar 1 (schooljaar 1989/90): ibo (2)'lbo (3), lbo/mavo (3.5), mavo, Ibo/mavo/haV^(4), lbo/mavo/havo/vwo, mavo/havo (4.5)'mavo/havo/vwo (5), havo/vwo (5.5), vwo i?Ÿ'Gaan de

leerlingen nu in het volgende school'jaar over naar leerjaar 2 van een vergelijkbartype, dan stijgen ze ?Š?Šn punt op de ladder. Bl'J'ven ze zitten, dan wijzigt zich hun positie ni^"'Bij verandering van schooltype stijgt of daa"hun score in overeenstemming met het betref'fende type. Is er sprake van drop-out, dan hou'l'de leeriing de laatst ingenomen positie. OPdeze manier is de onderwijspositie in 1989/9"en 1991/92 bepaald. 2 Resultaten 2.1 Schooltypen en leerlingkenmerken We richten ons eerst op de beschrijvende au'lyses. Daarvoor zijn in Tabel 1 de gegevenstreffende doubleren en drop-out samengabracht. Behalve de totaalpercentages word^'ook de percentages voor elk van de categori^"van schooltype en de achtergrondkenmerl'^''gepresenteerd. Voor de overgang van scho^jaar 1989/90naar 1990/91 vindt dat plaats vo"'het gehele cohort en voor de overgang ^schooljaar 1990/91 naar 1991/92 voor devertraagden, dat wil zeggen: voor de leerlin??^die

bij de eerste overgang naar leerjaar 2gegaan. Vanwege de relatief geringe aantal'hebben we hier afgezien van een aparte pr^^Jtatie van de gegevens van de leerlingen diÂŽ ,leerjaar 1 zijn blijven zitten (de vertraagde'''^Behalve de percentages voor de twee afzond^lijke schooljaren geven we ook de gcÂŽ" /meerde gegevens voor beide schooljaren,drukken we deze uit als het percentage leef'gen bij wie in deze periode sprake is van ?? ^bieren of drop-out; vervolgens geven wÂŽweer in termen van het gemiddeld aantaldoubleren plus drop-out^.



??? Tabgi^ _ . . â–  'doubleren en drop-out in de schooljaren 1989/90 (gehele cohort) en 1990/91 (onvertraagden) in procentendoubleren plus drop-out in de schooljaren 1989/90-1991/92 (gehele cohort) in procenten en gemiddeldnaar schooltype en achtergrondkenmerken 1989/90 1990/91 1989-91 -___ % doub. % drop % doub. % drop % jaren totaal 4.73 1.10 8.98 1.05 15.27 .17 "(=100%) 17.874 17.874 16.831 16.831 17.874 17.874 ibolbo ''^"g + ibo 2.35 3.40 3.49 4.83 13.86 .18 2.45 1.17 7.10 1.04 11.41 .13 3.40 .90 13.14 1.25 16.76 .18 "lavohavo VWo 6.345.73 .821.05 12.646.759.24 .64.61.73 19.3215.10 .20.16 4.60 .77 4.57 .52 14.18 .15 p .0000 .0000 .0000 .0000 .0000 .0000 geslacht: 'ongens 5.49 1.10 9.84 1.12 16.82 .18 "Meisjes 3.93 1.11 8.07 .98 13.61 .15 P .0000 .9368 .0001 .4070 .0000 .0000 1.001.25 1.90ft 3.91 .72 8.56 .60 13.37 .14 4.74 .83 9.00 1.00 14.99 .16 9.82 3.11 12.38 2.20 25.63 .29 .0000 .0000 .0024 .0017 .0000 .0000 Uniciteit:

^:Â°kkanen r^irken ^'yige allochtonen^'^erlanders 8.63 1.18 13.91 2.61 24.71 .27 12.59 4.44 8.93 2.68 26.67 .31 7.26 4.42 13.21 1.07 24.29 .29 10.57 2.44 14.02 3.74 28.46 .31 6.46 1.94 11.71 .99 19.90 .22 4.08 .66 8.55 .72 13.57 .14 .0000 .0000 .0018 .0000 .0000 .0000 ^^roep: Sc--" ^â€ž^fiifshoofden 6.32 2.36 10.99 1.92 20.47 .23 4.79 .60 8.78 .76 14.41 .15 2.96 .61 7.42 .74 11.44 .12 5.65 .59 8.99 .45 15.05 .16 3.59 .60 8.48 .69 12.98 .14 3.83 1.01 8.61 .73 13.72 .15 .0000 .0000 .0200 .0000 .0000 .0000 . ^Ph.0. 9.88 3.56 14.61 3.20 28.85 .34 5.77 1.81 10.02 1.54 18.27 .20 4.76 .66 8.51 .60 14.01 .15 4.38 .55 8.93 .72 14.11 .15 3.24 .71 8.46 .79 12.83 .14 3.58 1.41 7.41 .46 12.46 .14 .0000 .0000 .0011 .0000 .0000 .0000 ^f^?¤uur: 8.47 7.41 8.18 4.40 26.46 .34 4.81 3.37 9.95 2.09 19.23 .23 8.44 3.97 11.05 1.70 23.57 .28 4.40 .66 8.83 .77 14.17 .15 ./^^raagd .0001 .0000 .4834 .0000 .0000 .0000 5.00 .76 9.10 .56 14.86 .16 3.88 1.82 9.14 1.90 16.08 .18

jQ vertraagd 3.27 5.73 4.04 9.44 21.27 .28 .0064 .0000 .0008 .0000 .0002 .0000



??? Tabel 1 laat zien dat in het eerste leerjaar4.75 procent van het totale aantal leerlingen isblijven zitten en bovendien nog ruim 1 procenthet onderwijs helemaal heeft verlaten. In totaalis het rendementsverlies als gevolg van dezetwee indicatoren na ?Š?Šn jaar daarmee dus bijna5.75 procent. Op zich lijken dit misschien nietzo'n dramatische percentages, maar gegenera-liseerd naar de totale populatie van leerlingenin leerjaar 1 in 1989/90 (ca. 183 000 leerlingen;Ministerie van Onderwijs en Wetenschappen,1992) betekent dit echter dat het zou gaan ommeer dan 10 000 leerlingen. Als we vervolgensnog een jaar verder kijken, zien we dat in leer-jaar 2 het percentage doubleurs bijna verdub-beld is; het percentage drop-outs daarentegenlijkt vrij stabiel. In de eerste twee jaren samen iser alleen al qua doubleren en drop-out dus eenrendementsverlies van 15 procent. In deze pe-riode bedraagt het gemiddelde rendementsver-lies bijna 0.2 jaar. Het bovenstaande betreft

de algemene lijnqua doubleren en drop-out; in het daarna vol-gende deel van de tabel wordt duidelijk dat ertussen de onderscheiden categorie??n van de op-genomen variabelen forse verschillen kunnenbestaan'. Bij de schooltypen trekt het mavo sterk deaandacht; met name als het gaat om doublerenlijkt dit type een zorgenkindje. In het derdeschooljaar heeft al 19 procent van de mavo-leerlingen te maken gehad met doubleren en/ofdrop-out. In het ibo is zowel in het eerste alstweede leerjaar sprake van een uitzonderlijkhoog percentage drop-outs. Het ligt voor dehand dit toe te schrijven aan het feit dat het ibo(op het speciaal onderwijs na) het laagste oplei-dingsniveau is. Daardoor zijn de mogelijkhe-den tot afstroom (d.w.z. het overstappen vaneen hoger naar een lager schooltype) beperkt enwordt kennelijk als alternatief 'gekozen' voorhet geheel verlaten van het onderwijs - eensoort bodemeffect dus. Opvallend gunstig ishet rendement van het lbo. Een (tentatieve)

in-terpretatie vanldeze resultaten zou kunnen zijndat de leerlingen die in het lbo verblijven rela-fEOAooGisc'r juiste keuze hebben gemaakt, dat sjuDitN wil zeggen: een opleidingsniveau hebben ge-kozen dat past bij hun capaciteiten, terwijl hetniveau voor een belangrijk deel van de mavo-gangers te hoog gegrepen lijkt. Hierbij pastechter de relativering dat biimen het lbo de 'af-schuifmogelijkheden' beperkter zijn dan bin-nen het mavo, hetgeen van invloed kan zijn oPhet doubleerbeleid. Wat dat doubleerbeleid bC'treft is het overigens denkbaar dat daarin vefschillen bestaan tussen scholengemeenschap'pen en categoriale scholen. Wellicht dat oPscholengemeenschappen de leerlingen wat eefder zullen overgaan naar een hoger leerjaafimaar dan wel naar een lager schooltype (af'stroom), en dat op categoriale scholen - waafdergelijke interne stroommogelijkheden afwC'zig zijn - de leerlingen eerder zullen blijve"zitten. Hoewel met de nodige terughoudend'heid, moet

echter op basis van de gegevens WTabel 1 worden geconstateerd dat dit voor hc'schooljaar 1990/91 in ieder geval niet "Pschijnt te gaan. De verschillen naar geslacht zijn in het alg^meen gering. Jongens doen het wat slechter da"meisjes, hetgeen vooral wordt veroorzaa'''door meer doubleren. Met betrekking tot het OVB-gewicht zie"we een duidelijke tweedeling: enerzijds zijnÂŽ'de (autochtone) arbeiderskinderen en kindef^"die niet in een achterstandssituatie verkerenanderzijds de allochtone kinderen. Zittenbl'^ven en drop-out komen in de laatste categof^ongeveer dubbel zo vaak voor als in de eers<^ Ook als we kijken naar de etnische herkom^van de leerlingen zien we een dergelijke twe^deling; Nederlanders versus allochtone"(waarbij de 'overige allochtonen' eenmiddengroep vormen). Opmerkelijk laag ispercentage Marokkaanse drop-outs in het eÂŽ'ste leerjaar; in het tweede leerjaar lijkt het et^alsof dit weer wordt 'gecompenseerd' doore*tra veel doubleren. Ten

aanzien van het beroepsniveau vanouders valt grofweg een scheidslijn te trelJ'^tussen enerzijds de niet-werkzamen en and^'zijds de overige categorie??n, casu quo dewerkzamen. Relatief gunstig springen de ^^drijfshoofden (veelal kleine zelfstandigen)uit. Ook voor het opleidingsniveau vanouders spreken de verdelingen voor zich:kinderen van ouders die het lagerniet hebben voltooid ('<l.o.'), eventueel aaflÂ?.vuld met de groep die als hoogst voltooi'!veau lager onderwijs heeft ('l.o.'), treedt azienlijk meer (ongeveer dubbel zo doubleren en drop-out op dan bij de ovei



??? opleidingsniveaus. De verdelingen naar verblijfsduur zijn^Wgszins diffuus. In ieder geval is het zo datleerlingen die hooguit 4 Jaar in Nederland ver-blijven in totaal de grootste kans maken op'^op-out en doubleren. Ook hier geldt dat die Icans ongeveer twee keer zo groot is als bij de leerlingen die langer dan 12 jaar in Nederland^'jn (in de meeste gevallen de Nederlandse leerlingen). Bij vertraging in de schoolloopbaan tot'989/90 ten slotte , zien we aan de ene kant datonvertraagden relatief veel blijven zitten,'erwijl zij aan de andere kant (heel) weinig totde drop -outs behoren. Voor de vertraagden, enmet name de meer dan eenmaal vertraag-geldt het omgekeerde: daar gaat weinig Zittenblijven juist samen met extreem veel^op-out. Voor veel leerlingen uit deze laatsteCategorie lijkt de eerder opgelopen vertragingdarmee het voorspel te zijn van drop-out. Naar aanleidmg van Tabel 1 kan samenvat-'end het volgende worden geconstateerd. Tus-^en sommige

categorie??n van de achtergrond-^^Unerken treden zeer grote verschillen op.Hierbij is er vrijwel steeds sprake van een twee-p'ng: 1.00- en 1.25-leerlingen versus 1.90-ÂŽerlingen, Nederlanders versus niet-^^derianders, werkzame versus niet-^^rkzame ouders, ouders met ten minste vol-â€?^id lager onderwijs versus ouders zonder vol-lager onderwijs. Uit eerder (vgl. Dries-1990a, 1990b), maar ook het onderhavigejjderzoek (vgl. Driessen & Van der Werf,^2b) blijkt dat het in grote lijnen steeds om^Zelfde categorie gaat. Allochtone ouders zijn^"lelijk veelal laag opgeleid en zijn boven-vaak werkloos. Dat is overigens ook de re-daarom ze terechtkomen in de 1.90-^gorie van de OVB-gewichtenregeling. j^j^rboven hebben we de relatie tussen zitten-^ JJven en drop-out enerzijds en het kiezen voor1 adequaat schooltype anderzijds al aange-heKk ^^ beschikbare materiaal zi h ^^ poging ondernomen meer in-Qj^ ^ verkrijgen in deze materie. Een manier hoeverre de

gemaakte school-^â€?eren"'"'^' is geweest (en dus niet leidt tot dou-Wofjj drop-out) is die, waarbij rekeningties V "iet de eerdere schoolpresta- de leerlingen. Een criterium voor het al-dan-niet overgaan is namelijk het prestatie-niveau. We onderzoeken in hoeverre het moge-lijk is op basis van de prestaties in leerjaar 1 demate van vertraging 2 jaar later te voorspellen.Aangezien de afgenomen toets het algemeneprestatieniveau van de leerlingen meet, geeftde sterkte van het bedoelde effect tot op zekerehoogte een indicatie of de leerling boven zijn ofhaar capaciteiten heeft gekozen. In Tabel 2 pre-senteren we allereerst de gemiddelde prestatiesper schooltype en vervolgens de regressieco??f-fici??nten, de percentages verklaarde variantieen de bijbehorendewaarden. De afhankelijkevariabele is steeds het aantal jaren vertragingna het tweede schooljaar (zie Tabel 1, laatstekolom). Tabel 2 Toetsprestaties leerjaar 1 (gemiddelden) en effect-parameters van

toetsprestaties op vertraging1989-1991 X ?Ÿ P ibo 16.7 -.06 .00 .1672 lbo 25.9 -.13 .02 .0000 brug + lbo 29.0 -.19 .03 .0000 mavo 33.2 -.21 .04 .0000 brug - lbo 42.2 -.24 .06 .0000 vwo 49.9 -.30 .09 .0000 totaal 34.4 -.13 .02 .0000 Uit de eerste kolom van Tabel 2 valt op te ma-ken dat er een sterke afhankelijkheid bestaattussen prestaties (SD= 11.4) en schooltype(r=.67); de toets differentieert sterk tussen detypen. Verder wordt duidelijk dat voor de totalegroep de mogelijkheden om op basis van deprestaties de kans op vertraging te voorspellenrelatief gering is (P=-. 13). Echter, tegelijkertijdlaat de tabel zien dat deze mogelijkheden flinkverschillen per schooltype. Het effect stijgt methet niveau van het schooltype van -.06 voor hetibo tot -.30 voor het vwo. Een andere manier om een indruk te krijgenvan de relatie tussen schooltype en prestaties isretrospectief van aard. We gaan daarbij na watde (eerdere) prestaties waren van de leerlingenin de onderscheiden

categorie??n van doublerenplus drop-out. De betreffende gegevens staanin Tabel 3.



??? Tabel 3 Toetsprestaties leerjaar 1 naar schooltype naar ver-traging 1989-1991 (gemiddelden) 0 jaar 1 jaar 2 jaar P P ibo 16.8 16.6 15.0 .00 .2866 lbo 26.3 22.8 22.8 .02 .0000 brug + lbo 30.0 25.2 24.2 .04 .0000 mavo 34.0 29.5 31.2 .05 .0000 brug-lbo 43.1 37.5 36.2 .06 .0000 vwo 50.5 46.2 41.3 .09 .0000 totaal 35.1 31.2 28.8 .02 .0000 De resultaten in Tabel 3 duiden er op dat - metuitzondering van het ibo - de vertraagde leer-lingen in het eerste leerjaar inderdaad ook la-gere toetsscores hebben behaald. Voor de viermiddelste categorie??n schooltypen maakt hetdaarbij nauwelijks uit of de leerlingen nu 1 of 2jaar zijn vertraagd, voor het vwo is dat wel hetgeval. Wat is, resumerend, nu de betekenis van degegevens uit Tabel 2 en Tabel 3? Waarschijn-lijk geringer dan verwacht. Tabel 2 wijst op eensterker wordend effect van de toetsprestatiesnaarmate het schooltype-niveau stijgt. Voor devaststelling van de prestaties is een algemene-vorderingentoets gebruikt met

als onderdelentaal, rekenen en informatieverwerking. Moge-lijk wordt het differenti??le effect mede bepaalddoordat in de lagere schoolniveaus een gerin-ger beroep wordt gedaan op dit type kennis/vaardigheden dan in de hogere typen. Wellichtwegen in typen als ibo en lbo praktische kennis/vaardigheden zwaarder mee dan in typen alsmavo, havo en vwo. Mogelijk is de door onsgehanteerde toets dus niet geheel geschikt omna te gaan of er sprake is van een discrepantietussen capaciteiten en schoolkeuzen. Voor Ta-bel 3 gaat dit natuurlijk ook op; daar komt ech-ter nog wat bij. Hoewel de gegevens duidelijkmaken dat er verschillen zijn in prestaties naargelang de mate van vertraging als gevolg vandoubleren en drop-out, kunnen er bezwarenworden gemaakt tegen de modelkeuze. Im-mers, bij deze retrospectieve analyse ontstaater een causaliteitsprobleem: niet de vertragingwordt voorspeld uit de prestaties, maar omge-keerd: de prestaties worden voorspeld op

basisvan vertraging. Terugkerend naar onze initi??le vraag, moethet hier al met al blijven bij een eerste aanzeiom meer zicht te krijgen op de adequaatheidvan de gemaakte schoolkeuzen. Waarschijnlij''zijn de beschikbare instrumenten niet toerei-kend en zijn er met name uitgebreidere, dat wi'zeggen: meer vakgebieden bestrijkende, toet-sen nodig. 2.2 Loopbaanmodellen Gaan we nu over tot het beantwoorden vanlaatste in de inleiding geformuleerde vraag'Bestaan er qua model verschillen in de loopba-nen van door doubleren en drop-out vertraag*!ÂŽleerlingen? Voor het beantwoorden van dei^vraag hebben we gebruik gemaakt van7 (J??reskog & S??rbom, 1989). In het eerste dee'van deze bijdrage zijn verschillende variabele"de revue gepasseerd. Om inzicht te verkrijgt"in de loopbanen zijn enkele hiervan redundan'Op de eerste plaats valt de verblijfsduur va"een leeriing voor een groot deel samen met zij"of haar etnische herkomst. Om die reden issloten

verblijfsduur verder niet in de analySÂŽ'mee te nemen. Op de tweede plaats valt h^'OVB-gewicht te herleiden tot de etnische het'komst en het opleidings- en beroepsniveau vÂ?"de ouders. Teneinde singulariteitsproblemeo'^voorkomen is de voorkeur gegeven aan de va'riabelen opleidingsniveau, beroepsniveau ^^etnische herkomst; deze laatste is gedummy^'ceerd in autochtoon versus allochtoon. Allereerst is via de 'muUi sample'-optie va"LISREL nagegaan of er verschillen bestaande loopbaanmodellen van vertraagde en onvef'traagde leerlingen. Na de hierboven beschf^ven reductie resteren er vier y-variabelen, actj'tereenvolgens: onderwijspositie I99\ft'toetsprestaties 1989/90, onderwijsposi"'1989/90 en vertraging in de schoolloopbaan'"'1989/90, en vier X-variabelen, namelijk: fslacht, opleidingsniveau ouders, beroeps^veau ouders en etnische herkomst'. Er zijn VÂŽmodellen getoetst,'waarbij opleiding, befO^'en etniciteit als indicatoren van een latente ^^riabele,

namelijk de sociaal-etnische acW^'grond, zijn meegenomen. Afwisselenddaarbij de b?¨ta's en gamma's afzonderlijkwel samen al dan niet vrij gelaten. De resulta'^staan in Tabel 4.



??? verhouding Chi^ : vrijheidsgraden beant-woordt op het eerste oog misschien niet aanSangbare criteria. Bekend is echter dat de Chi^sterke mate wordt bepaald door de omvangde steekproef; aangezien Chi^ lineairoploopt met n worden in kleine steekproevenÂŽerder lage waarden bereikt dan in grote (vgl. Verschuren, 1991). De Goodness of Fit^dex-waarden kunnen als 'goed' worden be-schouwd; de waarde van het model waarbij zo-de b?¨ta's als gamma's vrij worden gelaten'^l^et hoogste. Vergelijken we de verschillendeoplossingen, dan zien we dat het maximale ver-uitgedrukt in Chi^ minder dan 26 bedraagt schil. 14 vrijheidsgraden (model 4 t.o.v. model 1);^olgens de C/ii^-tabel (bv. Ferguson, 1976) is?’ bijbehorende /Â?-waarde dan groter dan .02,Wil zeggen niet significant op 1%-niveau.P basis hiervan concluderen we dat de ver-schillen in loopbanen tussen onvertraagde envertraagde leerlingen niet significant zijn endat dus volstaan kan worden met

?Š?Šn algemeenmodel voor de totale steekproef van leerlingen.De vorm van dat model staat afgebeeld in Fi-guur 1. Het betreft dus het eerder geschetstemodel, maar dan aangevuld met de variabelevertraging in de schoolloopbaan 1989/90 -1991/92. De via LISREL berekende b?¨ta's engamma's staan in Tabel 5; tevens hebben wedeze co??ffici??nten, voor zover ze hoger zijndan .10, ook in een padmodel weergegeven.Vergeleken met het eerder beschreven model isnu het construct 'sociaal-etnische achtergrond'uiteengelegd in sociaal milieu (opleidings- enberoepsniveau ouders) en etnische herkomst.De ChP van dit model is 34.08 met 6 vrijheids-graden (p=.000) en de AGFI bedraagt .996. TÂ?B5r4H '^Â°delvergelijking onvertraagde en vertraagde leerlingen (n=12.065, resp. 2.046)model 1 b?¨ta's gamma's df Chi' GFI variant variant 10 1004.89 .978 invariant variant 16 1005.47 .978 variant invariant 18 1023.47 .976 Invariant Invariant 24 1030.83 .975

??SESIHt^^t ii'i'iiiw??^ ^;aging 1989.9, ' ^'^daardiseerde co??ffici??nten uit het algemene schoolloopbaanmodel (n=14.111) vertr. prest. positie vertr. gesl. soc. etn. 1989-91 1989 1989 <1989 mil. herk -.32 .24 .60 -.02 .02 .09 .04 .82 - -.26 .24 .00 -.08 -.06 .05 .05 - - .62 -.11 -.09 .13 -.07 .54 - - - -.28 .07 .56 .12 .35 - - - - -.12 -.26 .09 .08 vÂ?rir8g>ng -.26 onderwijftpoilt>Â?108Â? -62 ^ ioÂ?tsprÂ?staiie8 â€?28 j vanraging -.32 ^ onaerwijspoaitie â€”> tot 1989 1989 1989-1W1 1991 "'â– goor



??? Uit de analyses komt naar voren dat 82 pro-cent van de variantie van onderwijspositie1991 wordt gebonden door de overige variabe-len in het model. De belangrijkste voorspellerdaarbij is - uiteraard - de onderwijspositie 2jaar eerder. De vertraging die het gevolg is vandoubleren en drop-out in de tussenliggende pe-riode draagt slechts in geringe mate bij in deverklaring van verschillen in onderwijspositie1991. Op haar beurt wordt slechts een geringdeel van de variantie in vertraging 1989 -1991gebonden, net 5 procent (hetgeen mogelijk kanworden toegeschreven aan het onvolledige be-reik van de gehanteerde toetsen; zie hierbo-ven). In zeker opzicht geldt dat eveneens voorvertraging in de periode tot 1989; daar wordtwat meer, namelijk 8 procent van de variantiegebonden. De resultaten geven ook aan dat de verkla-ringskracht van het geslacht van de leerlingpraktisch nihil is. Er bestaat alleen een geringdirect effect op vertraging tot 1989. Ook de ef-fecten van

etnische herkomst zijn bescheiden.(Terzijde zij opgemerkt dat door de vormingvan twee categorie??n, autochtonen versus al-lochtonen, de grote verschillen binnen de groepallochtonen minder goed tot zijn recht komen.)De effecten van sociaal milieu daarentegen zijnsubstantieel. Echter, verder dan de onderwijs-positie en toetsprestaties in het eerste leerjaar(in 1989) reiken ze niet. Kennelijk ligt dan deloopbaan'al voor een belangrijk deel vast. 3 Samenvatting en conclusies Doubleren en drop-out vormen twee indicato-ren voor schoolsucces. Met behulp van gege-vens die zijn verzameld in de cohortstudieVOCL'89 is in het eerste deel van het onderha-vige artikel nagegaan of er in de eerste drieja-ren van het voortgezet onderwijs met betrek-king tot deze indicatoren verschillen zijn tussenschooltypen. Dat blijkt inderdaad het geval tezijn; relatief gunstig komt daarbij het lbo en on-gunstig het mavo uit de bus. Verder is onder-zocht welke verschillen er zijn naar een

aantal(soms in dit verband nog niet eerder onder-zochte) achtergrondkenmerken van de leerlin-gen. Op grond van de analyses kunnen dichoto-mie??n worden gevormd, waarbij de eerstegroep het steeds (aanzienlijk) beter doet dan detweede: meisjes versus jongens, l.CX)- en 1.25'leerlingen versus 1.90-leerlingen, autochtone"versus allochtonen, kinderen van werkzafflCversus niet-werkzame ouders, en tot slot kif'deren van ouders met ten minste voltooid lage'onderwijs versus ouders zonder voltooid lage'onderwijs. Wat de leerlingen betreft die in hu"eerdere schoolloopbaan in het basisonderwijsal vertraging hebben opgelopen komt naar vcren dat zij in het voortgezet onderwijs vervol'gens relatief weinig doubleren, maar juisteen zeer grote kans hebben tot de drop-out cate'gorie te gaan behoren. In dat opzicht is zitten'blijven dus een voorbode van een afgebroke"schoolloopbaan. In het tweede deel van het artikel is ondef'zocht of er qua achterliggend model

verschil'^"zijn tussen de schoolloopbanen van leerling^"die in de eerste drie jaren voortgezet onderwi/als gevolg van doubleren en drop-out vertr?¤'ging hebben opgelopen en leerlingen waarb'idat niet het geval is. Voor zover deze verschi''len er al zijn, blijken ze niet significant te zij"Uit het vervolgens opgestelde algemefl'schoolloopbaanmodel wordt duidelijk dat'rekening houdend met de overige variabelen ^het model - de vertraging in de eerste drie jaf^''van het voortgezet onderwijs slechts in ^perkte mate bijdraagt in de verklaring van ve^'schillen in onderwijspositie na drie jaar; "fhaar beurt wordt ook weinig van deze vertf^ging verklaard door de voorafgaande kenm^'ken. Verder spelen geslacht en etnischekomst slechts een zeer marginale rol inmodel; het belang van het beroeps- en opl^'dingsniveau van de ouders daarentegen iszienlijk. Bovenstaande bevindingen wijzen in de ric^Jting van een kwetsbare groep in het onden*''''^(en vervolgens op de arbeidsmarkt):

hetom kinderen van Jaag opgeleide ouders ''''vaak werkloos zijn dan wel hoogstens een ^beidersberoep uitoefenen. Aangezien hetrendeel van de Marokkanen en Turken aa" ,deze kenmerken beantwoordt, betekent dit ^de perspectieven voor een groot deel van de f lochtone leerlingen verre van rooskleurigEn, het is al eerder betoogd, er kan nietworden uitgegaan dat zonder de inzetmaatregelen de vicieuze cirkel van onder^^i,en arbeidsmarktpositie op afzienbare ter"" l^f



??? Worden doorbroken (vgl. Driessen, 1993a).Zittenblijven (en wellicht ook drop-out)'^eeft voor een belangrijk deel te maken met hetaankunnen van het niveau. Met andere""oorden: het niveau van het bezochte school-'ype sluit (op dat moment) niet aan bij de capa-citeiten van de leerling. Hetgeen mogelijk te"erleiden valt tot een niet-adequate adviseringschoolkeuze voor het voortgezet onderwijs,^gemerkt moet worden dat de empirische on-derbouwing voor dit vermoeden niet eenduidigZo krijgen volgens Uiterwijk (1990) alloch-tonen in vergelijking met autochtonen bij de^choolkeuze vaker het voordeel van de twijfel.^ Worden meer toegelaten tot schooltypen metgemiddeld prestatieniveau dat hoger ligt^ de allochtonen zelf hebben weten te beha-^ in het basisonderwijs. In het voortgezet on-derwijs blijkt evenwel dat dit mogelijke voor-deel deels verloren gaat; bij deze allochtonen isnamelijk vaker sprake van doubleren en af-^^oom. Uit het onderzoek van

Mulder en Pijlkomt naar voren dat, bij gelijke leer-P''estaties, allochtone kinderen hogere advie-zen krijgen voor voortgezet onderwijs dan Ne-erlandse arbeiderskinderen (een vorm vano^eradvisering'). Daarbovenop komt dat deze^â€?'ochtone leerlingen ook nog vaker van het ge-^^'J'en advies afwijken en voor een hogernooltype kiezen dan geadviseerd. Hetgeen'^eindelijk tot relatief veel zittenblijven leidt,(in druk) heeft een inventarisatie gemaaktrecente bevindingen over het onderwerpÂ°^eradvisering' en constateert dat de conclu-tef^ ^'^"^^ng?¤ande veelal op een statistisch ar-J ÂŽet berusten en dat als gevolg daarvan del^^eradvisering overschat wordt. Koeslag en^â€?â– otikers (1993) laten zien dat er weliswaar^ke is van overadvisering van allochtonen,dat dit geen negatieve effecten heeft:j^^^^radvisering leidt in de eerste drie jaren van''oortgezet onderwijs juist tot hogere onder-(j^l^P^sities. Hoewel we in het onderhavige on-bl' u^'^ advisering zelf niet

hebben getoetst,fe^ uit Tabel 5 dat er zich geen negatieve ef-lat ^^ordoen van etnische herkomst op deVo^^^ schoolloopbaan. Dit kan-met enigste - gezien worden als een onder- K ^'ng van de bevindingen van Koeslag en Â°nkers. dat^^ het ook zij, geconstateerd kan worden^an de adviserings- en schoolkeuzekwes-tie en vervolgens aan doubleren en drop-outverschillende kanten zitten. Een eerste per-spectief is dat van de basisscholen. Mogelijkontbreekt het hen aan voldoende geschikte, ob-jectieve instrumenten en criteria om de werke-lijke capaciteiten van de allochtone leerlingenvast te stellen. Of de adviserende directeurenhebben (te) veel vertrouwen in de compense-rende werking van motivatie en doorzettings-vermogen van de leerlingen en hopen zo op eengoede afloop. Denkbaar is het ook dat men inhet basisonderwijs onvoldoende zicht heeft opde eisen die in het voortgezet onderwijs wordengesteld en op de mogelijkheden die daar zijnom met

name allochtone leeriingen op te van-gen via bijvoorbeeld extra begeleiding. Een an-der perspectief is dat van de betreffende ouders.Gezien hun eigen geschiedenis wensen zij vaakvoor hun kinderen een (aanzienlijke) positie-verbetering. Maar hun kennis van het Neder-landse onderwijssysteem en de eisen die daar-binnen worden gesteld is gering. Ook is het devraag of zij, als gevolg van taalproblemen eneen gebrekkige opleiding, goed kunnen in-schatten wat hun kinderen kennen en (aan)kun-nen. En of zij hun kinderen voldoende ruimte(bv. een studeerkamer) en ondersteuning (bv.hulp bij het maken van huiswerk) kuiuien ge-ven. Ten slotte is er het perspectief van de scho-len voor voortgezet onderwijs. Het is de vraagin hoeverre de docenten daar zijn ingespeeld opde komst van grote groepen allochtonen. Enmet name gaat het er om in hoeverre zij bekendzijn met recente didactische en pedagogischeinzichten met betrekking tot het onderwijzenvan

allochtonen en of zij hun handelen daarophebben afgestemd. Verder wordt wel eens ge-steld dat scholen voor voortgezet onderwijs omte ontkomen aan een dreigende opheffing enom toch voldoende leerlingen te blijven trek-ken hun toelatingseisen veriagen; dit zou zichlater kunnen wreken via doubleren en drop-out.Bij dit alles is het tevens van belang welke faci-liteiten voor (specifieke) begeleiding van al-lochtone leerlingen een school heeft. Maar, endat is dan een meer positieve benadering vanhet overadviseringsfenomeen, kan het natuur- . â– â€? , 1 , . . . . riDAQOeiSCHC hjk ook ZO Zijn dat door overadvisenng de leer- i tuohhlingen juist gestimuleerd worden tot het leve-ren van prestaties die zij anders niet zoudenhebben behaald. We willen dit artikel afsluiten met enkele



??? sleutelwoorden via welke mogelijk doublerenen drop-out kunnen worden verminderd en diebijdragen aan het verhogen van de onderwijs-kansen van allochtone leerlingen: ontwikke-ling van adequate toetsen en criteria, 'monito-ring' en aansluitende leerlingbegeleiding,goede voorlichting (in de eigen taal), bijscho-ling van docenten, nauwere samenwerking tus-sen basis- en voortgezet onderwijs. Noten 1 In de literatuur worden verschillende benamin-gen en uiteenlopende definities voor 'drop-out'gehanteerd (vgl. H??vels & Bock 1991; Verijdt &Diederen, 1993; De Vries & De Jong, 1988). Defini-ties kunnen vari??ren van het zonder het te vol-tooien verlaten van enigerlei vorm van voortge-zet onderw/ijs tot het verlaten van het reguliereonderwijssysteem zonder primaire beroepskwa-lificatie. 2 De voor de analyses gebruikte gegevens zijn ver-zameld en beschikbaar gesteld door het CentraalBureau voor de Statistiek (CBS) te Heerlen. 3 Deze definitie komt daarmee

strikt genomenniet overeen met hetgeen vaak gangbaar is. Im-mers, het is mogelijk dat een leerling gedurendede drie door ons onderzochte jaren uit het onder-wijs is gestapt, maar later besluit alsnog via dag-dan wel parttime-opleidingen aan het onderwijsdeel te nemen. In verband met de actualiteit vanhet cohort valt dat laatste op dit moment nogniet na te gaan. Verder is het ook mogelijk dateen deel van de drop-out wordt veroorzaaktdoordat het CBS de leerling na diens vertrek vande school niet meer heeft kunnen traceren. Ookin dit geval kan de leerling op een andere schoolhet onderwijs vervolgd hebben. 4 In het eerste leerjaar kwam het categoriale type'havo' niet voor. 5 In Driessen en Van der Werf (i.v.) wordt aan dezegroep wel aandacht besteed. 6 Hierbij is drop-out in het eerste schooljaar mee-geteld als 2 jaar vertraging en drop-out in hettweede schooljaar als 1 jaar vertraging. 7 Een opmerking over de significantie van de ver-schillen. Gelet op de omvang

van de steekproefzijn de p-waarden op zich weinig informatief: bijdergelijke grote aantallen eenheden is al gauwalles significant op het meestal gehanteerde 5- of1%-niveau. Een aanvullend relevantie-criteriumals de fta^-waarde (bv. E' >.025) biedt hier naafonze indruk ook onvoldoende soelaas. Voor degepresenteerde variabelen ligt E' in nagenoeSalle gevallen onder .01, en dit terwijl de absolutepercentage-verschillen zeer aanzienlijk kunne"zijn. Om deze redenen richten we ons voorname'lijk op een visuele inspectie van de verschillen fpercentages tussen de categorie??n.Wellicht ten overvloede: de vijfde V-variabelÂŽ'vertraging in de schoolloopbaan 1989/901991/92' is in dit model niet opgenomen; het i'immers het onderscheidende kenmerk tussen dÂŽtwee te vergelijken groepen. Literatuur Bock, B., & H??vels, B. (1991). Zonder beroepskwalif''catie uit het onderwijs. Deel 1. Een kwantitatiefbeeld van de groep voortijdige schoolverlatei^Nijmegen: ITS. Bosker, R.

(1990). Extra kansen dankzij de schoo^'Het differentieel effect van schoolkenmerken oPloopbanen in het voortgezet onderwijs voorger versus hoger milieu leerlingen en jonge"^versus meisjes. Nijmegen: ITS. CBS (1988). Schoolloopbaan en herkomst van leerU"'gen bij het voortgezet onderwijs. Deel 3; cohÂ?'^1977, schoolloopbanen en rendementen; sta' na 7 jaar. 's-6ravenhage: Staatsuitgeverij / C?Ÿ^publikaties.CBS (1989). Standaard onderwijsindeling, Codelijsten van opleidingen. Systematisch frangschikt. Editie 1989. Voorburg/Heerlen:CBS (1990). Statistiek van het lager beroepsondenf^, 1989/'90. Scholen, leerlingen en examens- 'Gravenhage: SDU/Uitgeverij / CBS-publikatiÂŽ*^CBS (1991). Schoolloopbaan en achtergrond 'S' leerlingen. Cohort 1989. Deel 1: Instroom-Gravenhage: SDU/Uitgeverij.CBS (1993). Overgangen binnen het onderwijs entrede in de maatschappij. Onderwijsmatrix's-Gravenhage: SDU/Uitgeverij / CBS-publika^'ÂŽ^ if Driessen, G.

(1990a). De onderwijspositie van allo^^tone leerlingen. De rol van sociaal-economie'-^en etnisch-culturele factoren, met specialedacht voor het Onderwijs in Eigen Taal en ^ tuur. Nijmegen: ITS. Driessen, G. (1990b). Sociaal milieu en etnischekomst als verklaring voor verschillen in oo"wijspositie. Pedagogisch Tijdschrift, 15, 349-3



??? '^fiessen, G. (1993a). Berusting of uitdaging? Destartpositie van allochtone jongeren in het voort-gezet onderwijs. Jeugd en Samenleving, 23.163-176, 223. "^fiessen, G. (1993b). Binnen en buiten Onderwijs-voorrangsgebieden. Sociaal-etnische achter-gronden en onderwijspositie van leerlingen inhet voortgezet onderwijs. Pedagogische Studi??n,252-262. '^'â– iessen, G., & Werf, G. van der (1992a). Het functio-"eren van het voortgezet onderwijs. Beschrijvingsteekproef en psychometrische kwaliteit instru-'"enten. Groningen/Nijmegen: RION/ITS.'ÂŽssen, G., & Werf, G. van der (1992b). Het functio-'^eren van het voortgezet onderwijs. De positievan leerlingen in het eerste leerjaar. Nijmegen/Groningen: ITS/RION. 'ÂŽÂ?en, G., & Werf, G. van der (i.V.). Het functione-ren van het voortgezet onderwijs. De schoolloop-banen van de leerlingen: stand na drie jaar.Nijmegen/Groningen: ITS/RION. ÂŽ'^9uson, G. (1976). Statistical analysis in psychologyandeducation.
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