
??? Samenvatting Leraren hebben behoefte aan kennis over on-derwijsleerprocessen waarmee natuur- enmilieu-educatieve doelen gerealiseerd kunnenworden. Een professionele kennisbasis voor le-raren zou zowel praktijktheorie??n van ervarenleraren als relevante wetenschappelijke theo-rie??n moeten bevatten. Beide typen kennis metbetrekking tot ontwikkeling van betrokkenheidbij de natuur zijn onderzocht. Een methode isontwikkeld om de praktijktheorie??n van vijf er-varen leraren te (re)construeren en onder tebrengen in een collectieve praktijktheorie.Daarnaast is de waarderingstheorie van Her-mans op haar relevantie voor natuur- en mi-lieueducatie (NME) onderzocht. Praktijktheorieen theorie blijken ons beide inzicht te verschaf-fen in betrokkenheidsontwikkeling en kunnenbeide nuttige functies vervullen in (na)scholing.Een vergelijking van de waarderingstheorie ende praktijktheorie heeft geleid tot een voorlo-pige kennisbasis met betrekking tot

betrokken-heidsontwikkeling binnen NME. Deze kennis-basis kan in (na)scholing worden gebruikt enverder worden ontwikkeld. Inleiding In het verleden is veel aandacht besteed aandoelgroepen, doelen en legitimering van NME.Leraren hebben voor het organiseren van effec-tieve NME echter behoefte aan meer kennisover NME-onderwijsleerprocessen (Eberg,Eijkelhof, Kortland & Stokking, 1991). Eenprofessionele kennisbasis zou tenminste tweetypen kennis moeten bevatten: theorie??n enpraktijktheorie??n van ervaren leraren (Ver-loop, 1992;Hoshmand&Polkinghome, 1992)-Theorie??n worden hier beschouwd als Produk-ten van wetenschappelijk onderzoek. Een prak-tijktheorie is daarentegen het resultaat van eenheuristisch proces waarbij de practicus, g^'bruikmakend van eigen ervaringen en (theore-tische) kermis van anderen, een beeld con-strueert van zijn eigen praktijk (Wardekker,1989; vgl. Sch??n, 1983). Praktijktheorie en theorie lamnen elkaar,

mhet kader van (na)scholing, in twee opzichte"aanvullen. Ten eerste lamnen beide type"kennis de leraar inzicht verschaffen in NM?‹'onderwijsleerprocessen. Met name intheorie-arm domein als NME kunnen praktijk-theorie??n van ervaren leraren een belangrijkÂŽaanvulling betekenen op relevante theoretischÂŽinzichten, die buiten NME zijn verworven. Te"tweede verwachten we dat beide typen kenn'^een eigen functie kunnen vervullen(na)scholing. Zo kunnen theorie??n ons regelsleveren voor effectief leraarsgedragpirisch-analytische traditie) of interpretatiekaders aanreiken waarmee een leraar zijn klasse-situatie beter kan waarnemen en begrijpf(interpretatieve traditie) (Tom & Valli, Praktijktheorie??n kunnen wellicht nog ^dere functies vervullen in (na)scholing gez'ÂŽ"de specifieke aard van dit type kennis. CartÂŽ(1990) karakteriseert praktijkkennis als volg _"... itisnow evident thatteachers' knowledge ^^not highly abstract en propositional. Nor ca"be formalized

into a set of specific jkills or P^ÂŽ^set answers to specific problems. Rather .experiential, procedural, situational, andpai^,''cularistic". Over functies die praktijktheoriekunnen vervullen in het kader van (na)scholis echter nog weinig bekend. Hoewel er ^^^ methodologische en wetenschapstheoretis^^ verhandelingen zijn geschreven over he'grip praktijktheorie zijn er slechts enkele ccrete praktijktheorie??n beschreven die op Praktijktheorie en theorie over de ontwikkeling vanbetrokkenheid bij de natuur1 F. J. J. M. Janssen, A. J. Waario, A. H. Alblas en J. J. S. Broertjes 1  Dit onderzoek is uitgevoerd in opdracht van hetMinisterie van Landbouw/, Natuurbeheer en Visserij:Directie Natuur, Bos, Landschapen Fauna.



??? bruikbaarheid in (na)scholing zijn getoetst (zieBeijaard, 1990). In het hier beschreven exploratieve onder-hoek willen we een aanzet geven tot de ontwik-l^eling van een kennisbasis betreffende betrok-l^enheidsontwikkeling' die beide typen kennis^vat. De praktijktheorie??n van vijf ervaren le-â– ^ren zijn hiervoor ge(re)construeerd en sa-mengebracht tot een collectieve praktijktheorieover betrokkenheidsontwikkeling. Daarna iswaarderingstheorie van Hermans (Her-''lans, 1981; Hermans, Hermans-Jansen & Van^ilst, 1985) geanalyseerd. Inzichten vanuit dePfaktijktheorie en de theorie zijn vervolgens^tnengebracht tot een voorlopige kermisbasis''^treffende betrokkenheidsontwikkeling in'^ME. Tenslotte is de aard van praktijktheoreti-^^he en theoretische inzichten geanalyseerd. Het onderzoek is uitgevoerd aan de hand^an de volgende vragen:^ Hoe beschrijven ervaren NME-leraren deontwikkeling van betrokkenheid bij de na-tuur en hoe is dit proces volgens hen effec-tief te

bevorderen?^ Welke inzichten kunnen worden ontleendaan de waarderingstheorie met betrekkingtot de ontwikkeling van betrokkenheid bijnatuur en de bevordering daarvan in hetkader van NME? Welke inhoud heeft een mogelijke kennis-basis waarin de collectieve praktijktheoriede waarderingstheorie zijn samenge- ^ bracht? Welke functies kunnen praktijktheoretische"izichten en de waarderingstheorie poten-tieel vervullen in (na)scholing van leraren,^ie gericht is op het verwerven van een pro-'^essionele kennisbasis voor NME? ^ Keuze van de waarderings-theorie en van deâ€?"^spondenten â€?j. Him^ uitgangspunten met betrekking tot^-onderwijsleerprocessen hebben een rolPeeld bij de keuze van de theorie en van res-voor dit onderzoek. Ten eerste gaatbij qj^ jjjjj, j^gj verwerven van^^is over natuur- en milieuvraagstukken,^eer mensen weinig waarde aan de natuur toekennen, wordt de opgedane kermis ook nietaangewend omwille van de natuur. Pas in sa-menhang met

betrokkenheid bij de natuur krij-gen ecologische en maatschappelijke kennisbetekenis. Het gaat dus bij NME om onderwijs-leerprocessen waarmee begrip van en betrok-kenheid bij natuur en milieu kan worden gerea-liseerd (Waario, 1988). Ten tweede gaan we er vanuit dat betrok-kenheidsontwikkeling (en begripsontwikke-ling) zowel een individuele als een sociale acti-viteit is. We sluiten daarmee aan bij recenteontwikkelingen in de (leer)psychologie diekunnen worden samengevat onder de noemer'sociaal constructivisme' (Bruner, 1990).Leerprocessen worden hier opgevat als activi-teiten waarbij mensen hun eigen wereld con-strueren, daarbij geholpen en gestuurd doorhun sociale omgeving. Het gaat in NME dusom onderwijsleerprocessen waarbij de gecon-strueerde betekenissen van leerlingen getoetstworden aan maatschappelijke (aanvaarde)kennis en waarden. Theorie??n en praktijktheorie??n zijn bruik-baar wanneer ze ons inzicht verschaffen in dehierboven beschreven

onderwijsleerprocessen.Een literatuurstudie van Gebhard (1993) laatzien dat een specifieke theorie over de ontwik-keling van betrokkenheid bij de natuur in de(omgevings)psychologie niet voorhanden is.Theorie??n over ontwikkeling van betrokken-heid bij mensen, zoals de waarderingstheorievan Hermans et al. (1985; Hermans, 1981) ende theorie van Hoffman (1987) over ontwikke-ling van empathie zouden wellicht aankno-pingspunten kunnen bieden voor ontwikkelingvan betrokkenheid bij de natuur. In een vervolgonderzoek is de relevantievan de theorie van Hoffman voor NME ver-kend (Janssen, in druk). In het hier gepresen-teerde onderzoek wordt de waarderingstheorievan Hermans geanalyseerd. De waarderings-theorie voldoet aan beide uitgangspunten. Zegaat uit van een sociaal-constructivistische vi-sie op ontwikkeling en beschrijft primair hetwaarderingsproces en de daarmee gepaardgaande gevoelens (Hermans, 1992). Boven- â€žbagoshchidien is de theorie door

Van der Plas (1981) en sTuotiNBrugman (1988) uitgewerkt voor het onder-wijs. Voor de selectie van respondenten beteken-den onze uitgangspunten dat we mensen aan 201



??? het woord wilden laten die zowel aandacht be-steden aan betrokkenheidsontwikkeling als aanbegripsontwikkeling. Als extra criteria steldenwe dat respondenten een goede naam hebbenonder vakgenoten en ruime ervaring (meer danvijfjaar) hebben met NME. 2 Opzet en uitvoering van hetonderzoek In 2.1 beschrijven we de methode voor de(re)constructie van de individuele praktijk-theorie??n. In 2.2 wordt beschreven op welkewijze de individuele praktijktheorie??n zijn sa-mengebracht tot een collectieve praktijktheorieover betrokkenheidsontwikkeling. Vervolgensgeven we aan hoe de theorie van Hermans isgeanalyseerd en vergeleken met de praktijk-theorie om te komen tot de formulering van eenvoorlopige kennisbasis betreffende betrokken-heidsontwikkeling. 2.1 (Re)constructie van de individuelepraktijktheorie??n Verschillende onderzoekers pleiten voor eenbiografisch-narratieve benadering bij het on-derzoeken van praktijktheorie??n (Kelchter-mans &

Vandenberghe, 1990; Connely &Clandinin, 1990). Binnen deze benaderinghelpt de onderzoeker de leraar zijn eigen prak-tijktheorie (narratieO- te (re)construeren.Bouwstenen voor de praktijktheorie zijn vaakbelangrijke ervaringen die de leraar in schoolseof buitenschoolse context heeft opgedaan endie bepalend zijn voor zijn professionele iden-titeit en zijn huidige handelen in de klas (vgl.Sikes, Measor & Woods, 1985). In ons onder-zoek nemen we deze betekenisvolle ervaringenals uitgangspunt voor de (re)constructie van deindividuele praktijktheorie??n. Door zo dichtmogelijk bij de ervaringen van de leraren teblijven kan recht worden gedaan aan het per-soons- en contextgebonden karakter van prak-tijkkennis (Carter, 1990). In het volgen van een narratieve benaderingschuilt echter ook een aantal gevaren. De prak-tische relevantie van dit type onderzoek is ge-ring wanneer het onderzoek blijft steken bij hetlouter verzamelen van subjectieve ervarings-

beschrijvingen (Wardekker & Roegholt,1992). Wij vragen daarom aan leraren wat ze van de ervaringen hebben geleerd. Deze reflec-tie levert informatie op die een algemener ka-rakter heeft en dus ook geldig kan zijn voor an-dere leraren. Een ander kritiekpunt op denarratieve benadering betreft de nadruk op har-monie en uniciteit van praktijktheorie??n van le-raren. Het denken en handelen van lerarenwordt voorgesteld als intern consistent en altij'^waardevol (Wardekker & Roegholt, 1992). ^ons onderzoek willen we de individuele prak-tijktheorie??n voorwerp maken van kritisch on-derzoek. Daarvoor vergelijken we de praktijk-theorie??n met elkaar (resultaat van dezevergelijking is een collectieve praktijktheorie)en met de waarderingstheorie. De individuele praktijktheorie??n van de vijfrespondenten zijn in een aantal stappen verkre-gen. Na een uitgebreide kennismaking (stap Dwerd de respondent gevraagd een aantal bete-kenisvolle ervaringen te beschrijven

die z'J"denken en handelen met betrekking tot betrok-kenheidsontwikkeling binnen NME hebbe"bepaald (stap 2). De respondent moest deze ef'varingen vervolgens zo beknopt mogelijkmenvatten. Hermans (1981) noemt een z'"waarin de essentie van een betekenisvolle erva-ring wordt samengevat een waardegebied. GÂŽvoelens die gepaard gaan met het waardege-bied kunnen ons meer informatie verschaffe" ia over de ervaring zelf. Daarom hebben werespondent een lijst met gevoelens voorgele??en gevraagd op een vijfpuntsschaal aan te gÂŽven welk gevoel een rol speelt bij het betrefende waardegebied (Hermans, 1981). In staPis aan de respondent gevraagd aan te geven ^^hij of zij van de geformuleerde waardege^'ÂŽ^ iden heeft geleerd. Een open ongestructureeinterviewschema werd gebruikt om over verse aspecten van betrokkenheidsontwikke ling (doelen, leraarsgedrag, werkvormen e'door te kunnen vragen. In stap 4 is devan de respondent onder

de loep genomen m'^dels het laten voorbereiden en uitvoereneen door de respondent zelf gekozen NME'Aandachtspunten voor de observatie en ^^spreking werden geformuleerd op basiseerder verkregen gegevens. De tot dan toezamelde gegevens zijn verwerkt tot voorloponderzoeksresultaten. Deze resultaten ^'J^j^een aantal voor de respondent kenmerken-kembegrippen samengevat. Deze kernbegpen zijn in stap 5 ter communicatieve va



??? ^g aan de respondent voorgelegd. Tevens isrespondent gevraagd de kernbegrippen tenOpzichte van elkaar te ordenen en de relaties^sen de begrippen te benoemen (concept"lapping: Novak, 1990). Voor iedere respon-'^ent is tenslotte het voorlopige verslag tot een^'ndverslag afgerond (stap 6). Het stapsgewijs verzamelen van gegevens'^eeft als voordeel dat ook de analyse stapsge-wijs kan plaatsvinden, waardoor in een vol-Ssnde stap al rekening kan worden gehouden"'Et de voorlopige resultaten. Door de inzet van"'eerdere onderzoeksmethoden hebben we ergestreefd een vrij volledige en betrouw-bare weergave van de praktijktheorie??n van de'^spondenten te verkrijgen. Op een gegevenâ– Moment werd geen nieuwe, andere informatiede inhoud van een individuele praktijk-^eorie gevonden. Ontwikkeling van een kennisbasis m.b.t.ÂŽtfokkenheidsontwikkeling ÂŽ ^ijf individuele praktijktheorie??n vormden5 oasis voor de ontwikkeling van een collec-

praktijktheorie over betrokkenheidsont-j^'l^keling. Voor de ontwikkeling van de col-ectieve praktijktheorie is een proces^Â°orlopen dat vergelijkbaar is met de Constant^"iparative Method van Glaser en StraussOp basis van intersubjectieve overeen-^'^ming tussen de vier onderzoekers is een^tal analysecategorie??n geformuleerd. Ge-^ens van de respondenten zijn ondcrge-in deze analysecategorie??n en onderling^^ Seleken. Op basis van deze vergelijking zijnCategorie??n bijgesteld en kregen ze langza-_ "^hand een begripsmatige inhoud. Door inte-van die categorie??n is uiteindelijk een gratie CqII . ectieve praktijktheorie over betrokken-^'^ontwikkeling ontstaan.5 ^"^olgens is de theorie van Hermans ge-k y^eerd. Daarvoor hebben we met name het^ 'Grondmotieven van het menselijk be-. ^ (Hermans et al., 1985) geraadpleegd. De^tfn eerder genoemde open onge- c'Ureerd interviewschema gaven richting(} ÂŽ selectie en beschrijving van aspecten uit'theorie. W^

^"^olgens hebben we nagegaan waar dethg . "ngstheorie de collectieve praktijk-Cq^*^ÂŽ herder kon articuleren, uitbreiden ofSeren en omgekeerd waar de praktijktheo-rie idee??n naar voren bracht die de theorie konconcretiseren, uitbreiden of bekritiseren. Re-sultaat van deze vergelijking van inzichten uitde waarderingstheorie en praktijktheorie is eenaantal proposities die te zamen een kermisbasisvormen voor de (bevordering van de) ontwik-keling van betrokkenheid bij de natuur. Dezekennisbasis is nog voorlopig van karakter, deproposities moeten nog op hun houdbaarheidworden getoetst (zie discussie). Tenslotte is de aard van beide typen kennisgeanalyseerd. Wij hebben nagegaan welke mo-gelijke functies de waarderingstheorie en depraktijktheorie zouden kunnen vervullen in(na)scholing. 3 Resultaten 3.1 Collectieve praktijktheorie overbetrokkenheidsontwikkeling Individuele praktijktheorie??n zijn onderge-bracht in een collectieve praktijktheorie

m.b.t.betrokkenheidsontwikkeling (zie vraag 1). Deontwikkeling van betrokkenheid bij de natuuris volgens de respondenten een proces waarbijleerlingen waardering ontwikkelen voor de na-tuur. De ontwikkeling van betrokkenheid is eenlangdurig proces dat verloopt van interessevoor natuurlijke fenomenen naar daadwerke-lijke inzet voor het behoud van de natuur. Be-trokkenheid uit zich meestal in zorgzaam ge-drag en gaat gepaard met gevoelens van zorg,respect en verantwoordelijkheid. Betrokken-heid kan niet worden opgelegd of afgedwon-gen. De wijze waarop mensen betrokkenheidontwikkelen en aan deze betrokkenheid vorm-geven is sterk afhankelijk van hun persoonlijk-heid. De eerste voorwaarde voor de ontwikke-ling van betrokkenheid is direct contact met denatuur (eerstehands natuurervaringen): "Voor het ontwikkelen van een gevoelsma-tige band met de natuur moetje bij de natuurzelf zijn. Neem geen genoegen met tweede-hands natuurervaringen.

Het is net als bijeen relatie. Wanneer je iemand werkelijkwil spreken dan bel je niet op, maar ga je bijhem of haar langs".Leerlingen moeten de gelegenheid krijgen zelfte ontdekken en met de natuur te experimente-ren. Dit vraagt om een omgeving die daartoeuitnodigt en voldoende veilig is om op prikkels



??? te reageren. Alleen in een omgeving waarin af-wijkend gedrag niet direct wordt afgestraft, isruimte voor zelfontdekken en experimenteren."Ik wilde de leerlingen confronteren methun gevoelens, over blaadjes en takjes enbeestjes die vies en eng zijn. Er zal onge-twijfeld gegild worden op zo'n moment,maar ik wil even praten over hun reacties. Ikzal hun reactie niet afwijzen, maar hun vra-gen om onder woorden te brengen waaromze het vies vinden, wat ze bedoelen metvies". Ook de relatie die de leraar heeft met zijn leer-lingen is hier van belang. Deze band dient ge-baseerd te zijn op wederzijds vertrouwen, res-pect en sympathie. De collectieve praktijktheorie over betrok-kenheidsontwikkeling wordt hier op een rela-tief hoog abstractieniveau weergegeven. Hier-mee wordt onvoldoende recht gedaan aan despecifieke aard van dit type kennis. Voor de be-schrijving van de collectieve praktijktheoriemet uitspraken van leraren, ervaringsbeschrij-vingen etc.

verwijzen we naar Alblas et al.(1993). 3.2 Waarderingstheorie over betrokkenheids-ontwikkeling Voor de beantwoording van vraag 2 is de waar-deringstheorie van Hermans geanalyseerd.Hermans (1981) gebruikt het begrip waardege-bied om datgene aan te-geven wat een persoondenkend over zichzelf en de situatie waarin hijverkeert, als belangrijk ervaart. Onlosmakelijkverbonden met deze waardegebieden zijn be-paalde gevoelens en gedragingen. Betrokken-heid verwijst naar de diversiteit en intensiteitvan gevoelens die met een waardegebied ge-paard gaan. Gebeurtenissen, personen of zakendie mensen raken, die zij van belang vinden,gaan gepaard met sterke en veelsoortige gevoe-lens. In principe kunnen mensen negatief enpositief betrokken zijn op hun waardegebie-den. Voorts is het affectieve patroon vaniemands waardegebieden te herleiden tot tweegrondmotieven: een Z- of een A-motief (Her-mans et al., 1985). Waardegebieden waarin

depersoon streeft naar zelfbevestiging geven uit-drukkmg aan het Z-motief ("Ik kan ervan ge-nieten als ik iets beter kan dan een ander; danben ik trots op mezelf). Waardegebiedenwaarin het Z-motief tot uitdrukking komt gaanvaak gepaard met gevoelens van trots, eigen-waarde, zelfverzekerdheid en kracht. He'Z-motief uit zich in gedragingen als: initiatiefnemen, zelfverzekerd optreden en voor jezelfopkomen. Waardegebieden waarin een per'soon streeft naar contact en verbondenheid we'iets of iemand anders geven uitdrukking a^nhet A-motief ("Samen genieten van de sfeef(lezen, muziek luisteren)"). A-gebieden gaa^vaak gepaard met gevoelens van liefde, intiflii'teit, zorgzaamheid en tederheid. Gedraginge"die met het A-motief kurmen worden verboB'den, zijn: dienstbaarheid, sympathie tonen efdelen. A-gebieden leiden in het algemeen to'verbondenheid of eenheid met iets of ieman<^anders. De persoon bij wie het Z-motief ovef'heerst, grenst zich af van de

omgeving, terwij'het A-motief juist het verlangen uitdrukt oifeen eenheid te vormen met die ander. He'A-motief kenmerkt zich dan ook door een hoU'ding van dienstbaarheid, en een hoge mate va"openheid en ontvankelijkheid voor een andef' Hermans spreekt van grondmotieven ota efmee tot uitdrukking te brengen dat ze bij ie^lefeen aanwezig zijn. Grondmotieven zijn gerich'op de sociale, materi??le en natuurlijke omgÂŽving. Beide motieven be??nvloeden dus ooonze relatie tot de natuur. Wanneer het Z-m"'tief in ons overheerst zijn we gericht op het beheersen van de natuur. De natuur wordt van^dit motief gezien als object dat ten nutte vanmens kan worden aangewend. Gezien vandit motief worden dieren afgericht, afgesch'^ten en gebruikt voor wetenschappelijke expe*^menten. Wanneer het Z-motief ons stuurt, ^'Jwe niet ?Š?Šn met de natuur maar proberenons daarjuist van te onderscheiden. VanuitA-motief wordt de natuur juist gespaard, ge^pecteerd en

verzorgd. We voelen ons deel vde natuur en we zijn er ook afliankelijl' ^Vanuit het A-motief worden dierenen verzorgd, niet als dwingende plichtwille van hun voortbestaan. Niet het eigen ^lang van de mens, maar het belang van detuur staat dan voorop. Hermans wijst erop dat op schoolveel aandacht wordt besteed aan de ont^vlling van de Z-kant van de persoonlijkheid-zijdig accentueren van de Z-kant van de r ^soonlijkheid gaat echter ten koste vangevoelsmatige betrokkenheid bij de omge^



??? Iemand die sterk prestatiegericht is, is weinigVatbaar voor zowel positieve als negatieve er-varingen. Door zijn gerichtheid op zichzelf enliet doel dat hij voor ogen heeft, wekt hij de in-oogkleppen voor te hebben. Dat geeft hemMiswaar de mogelijkheid zeer effici??nt te)^erken, maar daarvoor betaalt hij wel een prijsde vorm van een zekere gevoelsarmoede.De ontwikkeling van de A-kant van de per-^nlijkheid vraagt niet om een houding van"'itiatief en beheersen, maar om een houding^an afwachten, geduld, openheid en ontvanke-lijkheid; van openstaan voor en het ondergaan^^ de ander of het andere. Hermans geeft en-'^ele suggesties om toegang te krijgen tot posi-l'eve A-ervaringen: met een vertrouwd iemandintiems delen; contacten met kinderen; on-gestoord naar muziek luisteren; het verzorgenplanten of dieren. Hermans beklemtoontJ'^fder dat door reflectie op A-ervaringen de^trokkenheid kan veranderen. Die reflectie^ individueel, in een gesprek met jezelf,

of ininteractie plaatsvinden. Kennisbasis betreffende betrokkenheids-ontwikkeling binnen NME de ontwikkeling van een voorlopige kcn-m.b.t. betrokkenheidsontwikkelingwe de bijdragen van de praktijktheorie^''de Waarderingstheorie onderiing vergelekenVraag 3). We kunnen nu de door de rcspon-beschreven betrokkenheid bij de natuur^Slijpen als een positieve uiting van heti "liotief. Hermans biedt een begrippenkaderI ^?¤nnee een aantal idee??n van de responden-10nder ?Š?Šn noemer kan worden gebracht enj i^^'^pliciteerd. De collectieve praktijktheorie^ ons meer inzicht in de wijze waarop deI Wikkeling van betrokkenheid bij de natuur^ gorden bevorderd. Een voorlopige kennis-^ ni.b.t. betrokkenheidsontwikkeling bin-Ij^ NMe kan dan ook in de volgende proposi-, ^^orden samengevat,betrokkenheid bij de natuur is het resultaateen proces waarbij men zich de waarde, de natuur eigenmaakt. e mate van betrokkenheid wordt bepaaldOor het aantal en de intensiteit

van gevoe-die gepaard gaan met een object/- ^^^ject waar een persoon belang aan hecht,^en NME gaat het primair om de ont-wikkeling van een vorm van betrokkenheid die gepaard gaat met gevoelens van zorg,respect voor de natuur en die leidt tot be-schermend en verzorgend gedrag. - Deze vorm van betrokkenheid komt voortuit een A-motief dat zich niet alleen richt opde natuur maar ook op andere aspecten vande werkelijkheid. - Wanneer het A-motief overheerst, zoekt depersoon naar eenheid en verbondenheid metiets of iemand anders. De persoon staat openvoor het wel en wee van de ander/het an-dere. - Betrokkenheid bij de natuur kan worden be-vorderd door het opdoen van A-ervaringenin de natuur. A-ervaringen in de sociale om-geving (bijvoorbeeld door middel vanco??peratieve werkvormen) werken even-eens positief op de ontwikkeling van deA-kant van de persoonlijkheid. - De betrokkenheid bij de natuur kan veran-deren door alleen of met

anderen op natuur-ervaringen te reflecteren. - Ontwikkeling van betrokkenheid kan nietworden afgedwongen. Het dient plaats tevinden in een omgeving waarin mensenkunnen experimenteren en zelfontdekken.Dat vraagt om een omgeving die daartoe uit-nodigt en voldoende veiligheid biedt omdaarop in te gaan. - De ontwikkeling van betrokkenheid bij denatuur dient in evenwicht met de Z-kant vande persoonlijkheid te worden ontwikkeld.Dat betekent dat er niet alleen aandacht voorzorg voor de natuur moet zijn, maar ookvoor uitbreiden van de mogelijkheden vanmensen om invloed uit te oefenen, eigenmening te uiten, etc. 3.4 Potenti??le functies van theorie enpraktijktheorie We hebben ook nagegaan welke functies dewaarderingstheorie en de praktijktheorie po-tentieel kunnen vervullen in het kader van(na)scholing (zie vraag 4). Daarvoor hebbenwe niet de inhoud, maar de aard van beide ty-pen kennis geanalyseerd. De praktijktheorie levert in de eerste plaatseen

beeld op van de NME-praktijk waarin lera-ren zich kunnen herkennen en waaraan ze huneigen praktijk kunnen toetsen. Met name de er-varingsbeschrijvingen als onderdeel van depraktijktheorie geven zicht op de onderwijs-



??? werkelijkheid waarin leraar en leerlingen op el-kaar reageren, verwachtingen hebben van el-kaar en hun gedrag wederzijds op elkaar af-stemmen. De waarderingstheorie is mindergoed in staat tot op dit niveau door te dringen.Ten tweede heeft de praktijktheorie een pre-scriptieve functie: ze bevat beproefde praktijk-regels waarmee leraren doelen met betrekkingtot betrokkenheidsontwikkeling denken te rea-liseren. Bijvoorbeeld, hoe je de veiligheid ineen klas kunt vergroten of hoe je een excursiekunt organiseren. De waarderingstheorie daar-entegen is primair descriptief van karakter.Tenslotte kan de praktijktheorie een bijdrageleveren aan het vertalen van algemene theoreti-sche inzichten naar de NME-praktijk. Zo kun-nen de idee??n van de respondenten ons helpenhet algemene A-motief te vertalen naar de ont-wikkeling van betrokkenheid bij de natuur. De waarderingstheorie kan weer anderefuncties vervullen in het kader van (na)scho-ling. In de eerste

plaats biedt zij een interpreta-tiekader waarmee leraren hun praktijk gediffe-rentieerder kunnen waarnemen en begrijpen.Zo blijkt het met het concept A-motief moge-lijk te zijn om uiteenlopende verschijnselen diede respondenten beschrijven te expliciteren enmet elkaar in verband te brengen. Het impli-ciete vermoeden van de respondenten dat be-trokkenheid bij de natuur en betrokkenheid bijmensen vergelijkbaar zijn, wordt door de theo-rie van Hermans bevestigd en ge??xpliciteerd.Ook de praktijktheorie??n van de respondentenbevatten begrippen waarmee verschijnselenkunnen worden geduid. Deze zijn echter vaakminder precies en op lager abstractieniveau ge-defini??erd. Ten tweede biedt theorie verklarin-gen voor de werking van bepaalde praktijkre-gels. De respondenten kunnen vaak nietaangeven waarom een bepaalde praktijkregelwerkt. Zo speelt de verhouding tussen leeriingen leraar volgens de respondenten een belang-rijke rol bij de bevordering

van betrokkenheidbij de natuur. Zij kunnen echter niet aangevenwaarom sympathie en respect voor leerlingenzo belangrijk is. De theorie van Hermans biedthiervoor wel een mogelijke verklaring. EensTUDitN sympatische verhouding met de leraar, kanworden beschouwd als een A-ervaring, waar-door de A-kant van de leerling wordt ontwik-keld, en hij dus ook meer ontvankelijk is voorde natuur. Tenslotte kan de theorie ook een kri-tische functie vervullen. Zo beschouwen derespondenten betrokkenheidsontwikkelinSvooral als een individuele aangelegenheidwaarbij ervaren centraal staat, terwijl HermanÂŽdaar het belang van het verwoorden en onder-ling uitwisselen van ervaringen aan toevoegt-De praktijktheoretische inzichten en dswaarderingstheorie kunnen dus ieder bepaaldefuncties vervullen in het kader van (na)scho-ling. Praktijktheorie biedt een herkenbaarbeeld van de NME-praktijk, levert praktijkre-gels en is in staat algemene theoretische inzich'ten te

vertalen. De waarderingstheorie leverteen interpretatiekader, geeft verklaringen ^^vervult een kritische functie. Het zal duidelij"zijn dat bovengenoemde functieverdelingte absoluut moet worden opgevat. Het gaat hiefveel meer om accentverschillen. 206 4 Discussie Ons onderzoek heeft geen definitieve an'"woorden opgeleverd op de gestelde vrage^^Dat mogen we van een exploratief onderzoeook niet verwachten. De ontwikkelde kenn'ÂŽbasis m.b.t. betrokkenheidsontwikkeling be^^proposities die nog op hun houdbaarheidten worden getoetst. Proposities die causaverbanden suggeren zullen, voor zover mog^lijk, op hun empirische houdbaarheid moete"worden onderzocht. De andere proposities z"len vooral op hun bruikbaarheid en herkenbaafheid voor leraren moeten worden onderzocOok moet nog worden nagegaan of de the"en praktijktheorie de veronderstelde fun''ook daadwerkelijk in (na)scholing kunnen vvullen. Wij menen echter te mogen conclnren dat

het vruchtbaar is gebleken zowel the^retische inzichten als praktijktheoretis^^inzichten op te nemen in een kennisbasis v ^^NME. Beide typen kennis verschaffen ons ^^zicht in NME-onderwijsleerproc?Šssen entypen kennis kunnen in onderlinge samenh^^^ nuttige functies vervullen in het kader(na)scholing. Voor een zinvolle toepassing vantheorie??n in het kader van (na)scholingvan belang representatievormen telen waarmee aan de karakteristieke f^ pvan dit type kermis recht kan wordenonderzoek hebben we verschillende f^ ons



??? 'hoden gebruikt om de praktijktheorie van een'eraarte (re)construeren: ervaringsbeschrijvin-Sen, gevoelsscores, gedragsobservaties, reflec-ties en concept maps. Elk van deze methoden'everde nieuwe en andersoortige informatie op.^e veelsoortigheid aan informatie werd echtersterk gereduceerd toen we de praktijkkennisâ€?"oesten vastleggen in een individuele en eenCollectieve praktijktheorie. Door de praktijk-'heorie??n op een relatief hoog abstractieniveau^eer te geven, slechts ge??llustreerd door enkele^fvaringsbeschrijvingen en uitspraken, heeft'^e praktijkkennis voor leraren aan bruikbaar-'^eid en herkenbaarheid ingeboet. Een verdere ontwikkeling (en toetsing) vaneen NME-kennisbasis zou in het kader van^''a)scholing gestalte kunnen krijgen. Wij den-â€?^en daarbij aan een begeleidingsmodel waarbijleraren in staat worden gesteld hun eigen^"â– sktijktheorie??n in relatie tot de ontwikkelde^^E-kennisbasis te onderzoeken. Daarbij kan^e leraar profiteren

van de gesystematiseerdePraktijkkennis van ervaren leraren en van rele-^ante theoretische inzichten. Tevens kunnen"'et behulp van ervaringen van leraren die aan(na)scholing deelnemen ook aspecten uit de^ME-kennisbasis op hun houdbaarheid wor-^^ getoetst en verder ontwikkeld. floten dit artikel rapporteren wij alleen de resultatenâ€?^et betrekking tot de ontwikkeling van betrok-'^enheid bij de natuur. Deze resultaten makendeel uit van een meer omvattend onderzoekdaarin ook praktijktheorie??n en theorie met be-^^ekking tot begripsontwikkeling zijn verkend. In"^'blas et al. (1993) worden de resultaten van hetSchele onderzoek gerapporteerd. Ut eratuur ^ibi, A.H., Broertjes, J.J.S., Janssen F.J.J.M., &^aarlo. A.J. (1993). Begrip en betrokkenheid.ÂŽO??vvsfenen voor leerbare thema's in Natuur- en'^'"^ueducatie. Wageningen/Utrecht: LUW, Vak-^â– ^"ep Agrarische Onderwijskunde/UU, Vak-Didaaiek van de Biologie. Beijaard, D. (1990). Teaching as acting. A
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