
??? De effectiviteit van algemeen bijzondere scholen in hetalgemeen voortgezet onderwijs1 P. Koopman en J. Dronkers Samenvatting Algemeen bijzondere scholen voor havo-vwoblijken enigszins elite scholen. Het idee is wijd-verbreid dat dit soort scholen effectiever zou-den zijn. Met behulp van het VOCL-bestand vanhet CBS wordt nagegaan of dit idee houdbaar is,rekening houdend met de milieu-achtergrondvan de leerlingen. In de eerste plaats blijkt ergeen selectieve voorkeur van meer begaafdekinderen naar het algemeen bijzonder onder-wijs te bestaan. In de tweede plaats blijkt dateerder de conclusie gerechtvaardigd is dat alge-meen bijzondere havo-vwo scholen het nietslechter doen dan vergelijkbare scholen van eenandere denominatie. In dit verband wordt eensamenhang gevonden met de onderwijsonder-steuning die de leerlingen van hun ouders on-dervinden. Deze uitkomst geeft aanleiding totde formulering van de hypothesen van 'ver-waarloosde elite-kinderen' en van

het bijzonderonderwijs als wijkplaats voor elite-kinderen.De leerlingsamenstelling en de effectiviteit vanalgemeen bijzondere scholen voor mavo ver-schilt nauwelijks van die van overige mavo-scholen. 1 Inleiding en probleemstelling Bij de keuze van een school voor voortgezetonderwijs houden ouders onder andere reke-ning met de richting van een school. Hierbijspelen naast levensbeschouwelijke en peda-gogisch-didactische argumenten ook verwach-tingen omtrent de effectiviteit van de scholeneen rol. In onderzoek naar de effectiviteit vanscholen naar richting zijn meestal alleen open-bare en confessionele scholen betrokken. Hetalgemeen bijzonder onderwijs is meestal nietopgenomen, gezien het kleine aantal scholen.Dit is om meerdere reden jammer. Allereerst neemt de belangstelling vanouders voor algemeen bijzonder onderwijs delaatste jaren toe (Borsboom, 1988). Het markt-aandeel van het algemeen bijzonder onderwijsneemt toe ten koste van het openbaar en confes-

sioneel onderwijs. Ten tweede claimen algemeen bijzonderescholen soms een grotere effectiviteit, op grondvan de pedagogische uitgangspunten die zijmeer dan openbare en confessionele scholenzeggen toe te passen. Het zou de moeite waardzijn de grotere effectiviteit van bepaalde peda-gogische uitgangspunten empirisch te toetsen,omdat deze oorzaak van de grotere effectiviteitook een verklaring voor de groeiende belang-stelling kan zijn. Verklaringen voor verschillen in effectivi-teit van scholen van verschillende richting intermen van die denominatie zijn tot op hedennog niet volledig gelukt. De gevonden ver-schillen laten zich moeilijk verklaren door hetgodsdienstig karakter van het onderwijs opconfessionele scholen, daar dit op de meerder-heid van de confessionele scholen verschovenis van evangelisatie en catechese naar levens-beschouwelijke vorming (Claassen, 1985). Degevonden verschillen laten zich ook moeilijkverklaren uit de godsdienstige cultuur van deouders van

leerlingen op confessionele scho-len, omdat een grote minderheid van die oudersniet meer kerkelijk actief is, omdat religie alszodanig geen significante invloed blijkt te heb-ben op de schoolloopbanen van de kinderen(Dijkstra, 1992) en omdat bij de overgang naarhet voortgezet onderwijs op confessionele 1  Dit artikel is ?Š?Šn van de Produkten van het project'Secundaire analyses over de schoolloopbanen In hetvoortgezet onderwijs met de \/OCL'89 data' van hetSCO/Kohnstamm Instituut van de Universiteit vanAmsterdam, uitgevoerd in opdracht van het Instituutvoor Onderwijsonderzoek (SVO) in Den Haag (Pro-ject 92102).



??? scholen slechts 42% ?¤ 67% van de leerlmgenuit overeenkomstige confessionele scholen af-komstig is (Van den Eeden, De Jong, Koop-man, Roeleveld, 1993). Een hypothese die momenteel opgeld doetvoor de verklaring van verschillen in effectivi-teit van scholen van een verschillende richtingneemt de regionale marktpositie als uitgangs-punt. Een school van een bepaalde richting zoubetere schoolprestaties voortbrengen naarmatezij in de regio meer een minderheidspositie in-neemt. Als gevolg hiervan zouden minder-heidsscholen zich meer moeten profileren,zouden ze een sterkere identiteit hebben enzouden daarom een hechtere gemeenschapvormen die positief uitwerkt op de schoolpres-taties van de leerlmgen (Dronkers, 1992). Bras-ter en Van Batenburg bijvoorbeeld vinden meen onderzoek naar de effectiviteit van basis-scholen dat algemeen bijzondere scholen weleffectiever zijn dan de overige scholen in re-gio's waar ze sterk in de minderheid zijn (<15%). Maar in

regio's waar het aandeel van dealgemeen bijzondere scholen groter is (tussende 15% en 50%) wijken ze niet af van de ge-middelde effectiviteit (Braster & Van Baten-burg, 1990). Dat de belangstelling voor het al-gemeen bijzondere onderwijs bij ouders enleerlingen toeneemt en dat leerlingen op alge-meen bijzondere scholen meestal bovengemid-delde resultaten behalen zou dan samenhangenmet het feit dat algemeen bijzondere scholen invrijwel alle gevallen in een minderheidspositieVerkeren. Recente onderzoeken naar de effecti-viteit van openbare en confessionele scholengeven aanleiding te veronderstellen dat de con-currentie tussen scholen inderdaad bijdraagt totVerschillen in effectiviteit, maar concurrentieen de effectiviteit lijken het grootst bij eenmarktaandeel van een richting van ongeveer40% (Roeleveld & Dronkers, 1994). Scholenâ– van een algemeen bijzondere richting hebbenZelden een dergelijk groot marktaandeel'. DeVermeende hogere effectiviteit van het alge-

Heen bijzonder onderwijs lijkt voor deze scho-len daarom niet samen te hangen met concur-rentie als gevolg van marktpositie. Een met deâ€?â– egionale marktpositie samenhangende verkla-ag is de bestuurlijke verklaring. In het basis-onderwijs vindt Hofman (1993) een verbandt'issen schoolbesturen en effectieve scholen.Scholen blijken met name effectiever naarmate interne geledingen meer invloed kunnen uit-oefenen op bestuursbeslissingen (Hofman,1993). Deze potenti??le invloed zal groter zijnbij scholen in een minderheidspositie omdathet bestuur van dergelijke scholen relatief wei-nig scholen onder zijn hoede zal hebben. Enmeer unieke school rechtvaardigt meer het be-staansrecht van een bestuur waardoor het be-stuur zich meer zal inzetten voor het in standhouden van de school (Dronkers, 1992). Een andere verklaring voor de hogere effec-tiviteit van algemeen bijzondere scholen kanworden gezocht in keiunerken van de leerlin-geninstroom. Algemeen bijzondere

scholentrekken vaak leerlingen aan, afkomstig uit dehogere sociale strata. Daardoor kunnen alge-meen bijzondere scholen relatief 'gunstige'leerlingpopulaties hebben, waardoor zij effec-tiever kunnen lijken dan ze in werkelijkheidzijn. Deze schijn kan tot 'valse trek' in de leer-lingstromen leiden, juist nu de concurrentie omde leerlingen en het openbaar maken vanschoolresultaten toeneemt. Er zijn aanwijzin-gen (Kalmijn & Van Batenburg, 1986) datscholen een bijdrage leveren aan de reproduk-tie van cultureel en economisch kapitaal. Alge-meen bijzondere scholen zouden met name vanbelang zijn voor kmderen afkomstig uit het cul-turele segment van de hogere strata, terwijl ver-gelijkbare openbare en confessionele scholenmet name van belang zijn voor kinderen af-komstig uit het economische segment van diehogere strata. Dit onderscheid tussen cultureleen economische dimensies binnen de socialestratificatie grijpt terug op het gedachtengoedvan Bourdieu en Weber en wordt

voor Neder-land bevestigd door het werk van Blees-Booij(1992). Als gevolg van veranderingen in de be-roepsstructuur (post-industri??le samenleving)zou het culturele segment van de hogere stratagegroeid zijn en derhalve de belangstellingvoor het algemeen bijzondere onderwijs. Het is niet mogelijk de algemeen bijzonderescholen voor voortgezet onderwijs van enkeleeenvoudige karakteristieken te voorzien. Degrote verscheidenheid aan algemeen bijzon-dere scholen wordt door de vereniging van bij- tiLeoGncHizondere scholen als volgt opgesomd (Bors- STUDI?‹Nboom, 1988): - scholen als privaatrechtelijk samenwer-kingsverbanden met het doel de overheid zoveel mogelijk buiten de deur te houden;



??? - scholen waar naast nadruk op prestaties vanleerlingen ook aandacht is voor het verbor-gen curriculum; - scholen met ori??ntatie op een specifieke le-vensbeschouwing; - scholen die met aanvullende bijdragen vanouders extra activiteiten ontplooien; - samenwerkingsscholen. Het is derhalve niet zo dat alle algemeen bij-zondere scholen gekenmerkt zouden wordendoor een specifiek pedagogisch principe.Evenmin zijn alle scholen met een specifiek pe-dagogisch regime algemeen bijzondere scho-len. Ter illustratie mag dienen dat van alle 5Dalton scholen voor voortgezet onderwijs inNederland er geen enkele algemeen bijzonderis. Montessori-scholen zijn evenmin altijd al-gemeen bijzondere scholen, vele zijn open-baar. Zoals we ook in de volgende paragrafenzullen zien is toch een gemeenschappelijk ken-merk van algemeen bijzondere scholen voorvoortgezet onderwijs de relatief hoge socialemilieus waaruit de leerlingen afkomstig zijn. Gegeven deze overwegingen is het van

be-lang het verschil in effectiviteit, uitgedrukt inschoolsucces, vast te stellen tussen algemeenbijzondere scholen voor voortgezet algemeenonderwijs enerzijds en vergelijkbare openbareen confessionele scholen anderzijds, rekeninghoudend met de instroomkenmerken van deleerlingen (sociaal economisch milieu en daar-mee samenhangende variabelen). We zullen de volgende onderzoeksvragenbeantwoorden. 1 Verschilt in het Nederlandse voortgezet on-derwijs de effectiviteit van algemeen bij-zondere scholen met die van vergelijkbareopenbare en confessionele scholen, na con-trole voor verschillen in leerlingpopulatie. 2 Vervolgens zal worden vastgesteld in hoe-verre relevante ouderkenmerken iets kun-nen toevoegen aan de verklaring van de ver-schillen in succes tussen leerlmgen vanalgemeen bijzondere scholen en overigescholen. 3 Worden algemeen bijzondere scholen vakergekozen door leerlmgen uit het culturelesegment van de hogere strata en worden ver-gelijkbare

openbare en confessionele scho-len vaker gekozen door leerlingen uit heteconomische segment van de hogere strata. 2 Data en variabelen We voeren de analyses uit op het VOCL-bestand. Het VOCL-bestand bestaat uit eenlandelijke steekproef van 381 scholen voorvoortgezet onderwijs. Op deze scholen zitten in1989 19.524 leerlingen in het eerste leerjaar.Het CBS houdt van deze leerlingen nauwgezetvan jaar tot jaar hun studievoortgang bij. Wijbeschikken over de studievoortgang gedurendede eerste driejaar, tot en met het begin van hetschooljaar 1991-92. De studievoortgang over de eerste drie jaaris wellicht te kort om definitieve uitsprakenover de effectiviteit van het algemeen bijzon-der onderwijs te doen. In een later stadium zul-len we ook een langere loopbaan in de analysesbetrekken. Toch is een analyse van de effectivi-teit na drie jaar al zeer indicatief. Een na driejaar bestaande achterstand of voorsprong zalmoeilijk in te lopen te zijn, terwijl het behalenvan een diploma

voor alle scholen een doelstel-ling is. Op het VOCL-bestand hebben wij twee se-lecties uitgevoerd. In de eerste plaats wordende leerlingen geselecteerd die in 1989 voor heteerst in het voortgezet onderwijs zitten. Deleerlingen die in 1989 voor de tweede keer inhet eerste leerjaar zitten worden uit de analyseverwijderd. Er resteren 18.5171eerlingen. Indetweede plaats verwijderen we scholen die doorfusie of opheffing tussen 1989 en 1991 als zelf-standige school verdwijnen. Er resteren 326scholen met 16.915 leerlingen. Wat het voortgezet onderwijs betreft spelende pedagogisch-didactische uitgangspuntenvan de algemeen bijzondere scholen met nameeen rol in het algemeen voortgezet onderwijs^.Algemeen bijzondere scholen voor lager be-roepsonderwijs zijn vaak ontstaan uit initiatie-ven van de kant van werkgevers en hadden der-halve primair een economisch doel. Dealgemeen bijzondere scholen voor lager be-roepsonderwijs passen derhalve niet biimen degenoemde

hypothesen. We concentreren onsdaarom op het scholen voor algemeen voortge-zet onderwijs. In het VOCL-bestand komendrie schooltypen zonder lbo voor, te weten ca-tegoriale mavo's, categoriale scholen voorvwo, en scholengemeenschappen voor havo-vwo. Alleen van de categoriale mavo's en vande scholengemeenschappen voor havo en vwo



??? komen algemeen bijzondere scholen voor inhet VOCL-bestand. Voor de analyse delen wede scholen in in niet algemeen bijzonder versusWel algemeen bijzonder. In Tabel 1 worden de aantallen scholen enleerlingen per schooltype weergegeven waaropde analyses zullen plaatsvinden'.We gebruiken de volgende variabelen: * Meisje (0: nee, 1: ja). * Opleiding vader, ingedeeld volgens de stan-daard onderwijs indeling (SOI). * Opleiding moeder (idem). * Hoogste opleiding van de vader en de moe-der. * Hoogste sociale beroepsgroep van deouders (een 7-deling van 'niet-werkend' tot'hoger beroep')- * Cito-score taal (taaltoets, van de 20 itemshet aantal goed beantwoorde items). * Cito-score rekenen (rekentoets, van de 20items het aantal goed beantwoorde items). * Cito-score informatie-toets (informatie-toets, van de 20 items het aantal goed beant-woorde items). * Advies (vo-advies van de leraar van de ba-sisschool, van 1 = lbo tot 4 = vwo; combina-tieadviezen zijn gecodeerd

als het gemid-delde van de samenstellende adviezen. * Leesgedrag ouders (een schaal van aantalgelezen en gekochte boeken van de vader ende moeder en van het aantal boeken in huis(a = .81)). De schaal is getransformeerdnaar een vierdeling: 1 geen O boeken gelezen of gekocht; 5 of minder boeken in huis 2 weinig 1 boek gelezen; 1-2 boeken ge- kocht; 6-7 boeken in huis 3 redelijk 2 boeken gelezen; 3-4 boeken gekocht; 8 boeken in huis 4 veel 3 of meer boeken gelezen; 5 of meer boeken gekocht; 9 ofmeer boeken in huis. Bbdi â–  â–  1 In de analyses voorkomende aantal scholen en aantal leerlingen op categoriale mavo's en scholen voorhavo-vwo scholen leerlingen schooltype nietalgemeenbijzonder algemeenbijzonder totaal nietalgemeenbijzonder algemeen totaalbijzonder mavohavo-vwo 101 25 114 11229 32762014 223 3499243 2257 * Cultuurdeehiame ouders (een schaal vanfrequentie concertbezoek, toneelbezoek enmuseumbezoek van de vader en de moeder(a

= .88)). De schaal is getransformeerdnaar de oorspronkelijke indeling op de sa-menstellende items: 1 nooit 2 1-2 keer 3 3-6 keer 4 meer dan 6 keer. * Onderwijsondersteuning ouders (een schaalvan frequentie over school praten, overprestaties praten en complimenteren metschoolresultaten door de vader en de moe-der (a = .81)). De schaal is getransformeerdnaar de oorspronkelijke indeling van de sa-menstellende items: 1 nooit 2 1 of paar keer per jaar 3 1 of paar keer per maand 4 I of paar keer per week. * Denominatie van de school: 0 niet algemeen bijzonder 1 algemeen bijzonder. * Onderwijspositie na drie jaar, geschaaldvolgens de FES (VandenEedenetal. 1993).In deze schaal wordt lbo-1 gewaardeerd met10 punten. Elk schooltype hoger (resp.mavo, havo, vwo) wordt gewaardeerd met10 punten meer, en elk leerjaar verder wordtmet 10 punten gewaardeerd. De onderwijs-positie na drie jaar wordt vastgesteld, on-geacht of er schoolwisselingen hebbenplaatsgevonden in die

periode. Van leeriin-gen die het onderwijs verlaten hebben wordtde onderwijspositie na drie jaar vastgesteldals hun laatst bekende onderwijspositie.



??? 3 Methode en opzet In het algemeen heeft het sociale milieu van deleerlingen een effect op hun onderwijsloop-baan. Er is zelfs sprake van een opmerkelijkestabiliteit in de relatie tussen sociale herkomsten onderwijsloopbanen (Van der Velden,1991). In de inleiding hebben we gezien dat in ter-men van sociale strata de algemeen bijzonderescholen gekenmerkt zouden kunnen wordendoor een relatief hoog niveau van de leerlin-geninstroom. Om de effectiviteit van het alge-meen bijzonder onderwijs zo zuiver mogelijkin kaart te brengen controleren we voor het so-ciale milieu waaruit de leerlingen afkomstigzijn". Controleren voor milieu kan op meerderemanieren plaatsvinden, door statistische con-trole of door een vorm van matchen. Bij statisti-sche controle worden de leerlingen op allescholen in de analyse betrokken. Een ongelijkeverdeling van algemeen bijzondere en niet-algemeen bijzondere scholen op het milieu-spectrum kan de schattingen van effecten be??n-vloeden'. Wij

kiezen voor een dubbele strate-gie door beide manieren toe te passen. ??MjtfS............. ........... â–  J Rangordening van havo-vwo scholen schoolgemiddelden: rangnummer aantal denominatie hoogste sociale school leerlingen opleidingouders groep 1 88 pc 3.74 4.09 2 88 rk 3.99 4.16 3 61 rk 3.90 4.50 4 53 rk 4.09 4.85 5 92 rk 4.19 4.90 6 97 rk 4.23 4.79 7 69 rk 4.16 5.19 8.5 53 pc 4.14 5.21 8.5 24 openbaar 4.33 4.29 10 83 openbaar 4.26 4.72 11 115 rk 4.23 5.02 12 61 rk 4.24 4.98 13Â?< 115 pc 4.21 5.29 14Â?< 113 algemeen bijzonder 4.25 5.17 15Â?< 102 rk 4.22 5.31 16Â?< 109 pc 4.24 5.34 17Â?< 41 algemeen bijzonder 4.58 5.19 19 83 rk 4.54 5.34 19Â?< 72 openbaar 4.52 5.38 19 48 openbaar 4.58 5.33 21 95 pc 4.41 5.47 22 75 pc 4.80 5.29 23.5 Â?< 75 rk 4.58 5.43 23.5 Â?< 82 rk 4.43 5.48 25 Â?< 18 algemeen bijzonder 5.00 5.31 26 Â?< 127 rk 4.73 5.44 27 103 rk 4.67 5.53 28 Â?< 44 rk 4.95 5.52 29 Â?< 71 algemeen bijzonder 5.16 6.02 De matching doen we door met de

algemeenbijzondere scholen als uitgangspunt bijpas-sende niet-algemeen bijzondere scholen te se-lecteren, die wat betreft de samenstelling vande ouderlijke milieus zo veel mogelijk op de al-gemeen bijzondere scholen lijken. Bij de selec-tie van de vergelijkingsscholen voor de havo-vwo gebruiken we de variabelen 'hoogsteopleidingsniveau van ?Š?Šn der ouders' en de'hoogste sociale positie in het gezin'. Voor decategoriale mavo-scholen gebruiken we de va-riabelen 'opleidingsniveau van de vader','hoogste sociale positie in het gezin', 'leesge-drag' en 'cultuurdeehiame'. Voor elke schoolis het gemiddelde berekend voor elk van dezevariabelen. Per schooltype hebben vervolgensalle scholen een rangnummer toegekend gekre-gen, ?Š?Šn voor elk van de variabelen. Ten be-



??? hoeve van de samenstelling van de vergelij-kingsgroep is een totaalscore berekend door derangordeningen van de genoemde variabelen tesommeren. Van deze totaalscores is een rang-ordening van scholen gemaakt'. In Tabel 2 is derangordening weergegeven van de havo-vwoscholen. Tevens zijn de schoolgemiddeldenWeergegeven van de variabelen waarop descholen gerangordend zijn. Scholen met veel leerlingen in het hogeremilieu-spectrum zijn veelal rooms-katholiek ofalgemeen bijzonder. Bij de algemeen bijzon-dere scholen zijn overige scholen gezocht, metals uitgangspunt dat de in rangordening tweemeest nabije scholen geselecteerd worden. Inprincipe zouden aldus bij de vier algemeen bij-zondere havo-vwo-scholen in totaal 8 anderescholen geselecteerd worden. Maar ?Š?Šn alge-meen bijzondere school is het hoogst gerangor-dend en heeft derhalve maar ?Š?Šn naaste buur.We hebben de scholen met rangnummer 23.5allebei gekozen, om het 'verlies' van die

eneschool in de hogere regionen te compenseren,zonder alle vier in rangorde hoogste rooms ka-tholieke scholen in de analyse op te nemen.Van de scholen met rangnummer 19 hebben wede openbare school gekozen om het aandeelvan de rooms-katholieke scholen niet al tegroot te maken. In de tabel is met <Â? aange-duid welke scholen geselecteerd zijn. Voor alleniet algemeen bijzondere scholen geldt dat zein rangorde naast een algemeen bijzondereschool staan. Voor de categoriale mavo scholen we eengelijksoortige procedure gevolgd. Vanwege degrootte van de tabel is deze in Bijlage 1 weerge-geven. In tegenstelling tot de havo-vwo scho-len zijn de algemeen bijzondere mavo scholenVerspreid over het gehele spectrum van catego-riale mavo scholen. In paragraaf 4 worden, per schooltype, deresultaten van enkele univariate vergelijkingenWeergegeven. Algemeen bijzondere scholenen niet-algemeen bijzondere scholen wordenop de volgende punten vergeleken:

1 Prestatiekenmerken van de leerlingen (cito-scores en advies voor voortgezet onderwijs) 2 Kenmerken van het sociale milieu van deleerlingen (onderwijsondersteuning, cul-tuurdeehiame en leesgedrag van de ouders) 3 Het bereikte onderwijsniveau van de leer-lingen na driejaar. Deze vergelijkingen geven een globaal beeldvan de leerlingeninstroom en van de onderwijs-resultaten op de verschillende scholen. De variabelen die in paragraaf 4 afzonder-lijk van elkaar worden geanalyseerd worden inparagraaf 5 multivariaat geanalyseerd. Wegaan na in hoeverre de effectiviteit van de alge-meen bijzondere scholen verschilt, in vergelij-king met de overige scholen en in vergelijkingmet de niet algemeen bijzondere vergelijkings-scholen, voor en na controle voor verschillen inleerling- en ouderkenmerken. Hiertoe voerenwe een multiniveau analyse uit (Aitkin &Longford, 1986). We gebruiken het pro-gramma Varel (Longford, 1988). We onder-scheiden twee niveaus, het leerling- en

hetschoolniveau^. In de tabellen in paragraaf 5 waar in de kopstaat 'alle scholen' is sprake van statistischecontrole, in de tabellen waar in de kop staat'vergelijkingsscholen' is sprake van controledoor een vorm van matchen. 4 Instroomkenmerken, achter-grondkenmerken en onder-wijsopbrengsten In deze paragraaf geven we van de onderzochteschooltypen de leerlingsamenstelling weernaar prestatieniveau en advies voor voortgezetonderwijs, naar ouderlijk milieu en naar de on-derwijsopbrengsten. Per onderwijstype wordtsteeds een vergelijking gemaakt tussen de alge-meen bijzondere scholen enerzijds en ander-zijds de overige scholen resp. de niet algemeenbijzondere vergelijkingsscholen. 4.1 Cito-scores, adviezen, ouderlijke milieus enonderwijsresultaten van de havo-vwo scholen In Tabel 3a en Tabel 3b worden de gemiddeldescores weergegeven van de cito-scores, de ad-viezen en de onderwijsresultaten van de alge-meen bijzondere havo-vwo scholen, vergele-ken met de

overige denominaties. In Tabel 4worden kruistabellen weergegeven van hetopleidingsniveau van de vader en het oplei-dingsniveau van de moeder met richting. In dekruistabellen worden de percentages weerge-geven allereerst voor de algemeen bijzonderescholen. Vervolgens worden de percentages



??? voor de niet algemeen bijzondere scholenweergegeven, gevolgd door een toets op hetverschil met de algemeen bijzondere scholen(chi-kwadraat). Tenslotte worden de percen-tages weergegeven van de niet algemeen bij-zondere vergelijkingsscholen, eveneens ge-volgd door een toets op het verschil met dealgemeen bijzondere scholen. De algemeen bijzondere havo-vwo scholenhebben dus niet, zoals we verwacht hadden,een gunstiger leerlingeninstroom in termen vancito-scores en advies. Op alle onderdelen vande cito-toets scoren de leerlingen op algemeenbijzondere havo-vwo scholen lager dan de leer-lingen op andere scholen. Dit geldt eveneensals de algemeen bijzondere scholen wordenvergeleken met de vergelijkingsscholen, diewat betreft opleiding ouders en sociale positiezoveel mogelijk op elkaar lijken. Op cultuur-deelname en leesgedrag van de ouders scorende leerlingen op de algemeen bijzondere scho-len wel hoger. Dit geldt eveneens als de alge-meen

bijzondere scholen worden vergelekenmet de vergelijkingsscholen. Indien we eenhoge cultuurdeelname en leesgedrag van deouders beschouwen als indicatie voor het beho-ren tot de hogere culturele strata kunnen we opgrond van deze uitkomsten stellen dat de alge-meen bijzondere scholen, zoals verwacht, leer-lingen uit de hogere culturele strata recruteren,ook als we controleren voor opleidingsniveauen sociale positie van de ouders. Wat de onder- Gemiddelde cito-scores, adviezen, ouderlijke milieus en onderwijsresultaten van de algemeen bijzonderescholen vergeleken met de rest (afzonderlijk alle scholen en vergelijkingsscholen) (havo-vwo) alle vergelijkings-scholen scholen alle vergelijkings-scholen scholen alle vergelijkings-scholen scholen algemeenbijzonder gemiddelde score cito-taal gemiddelde score cito-rekenen gemiddelde score cito-informatieverwerking neeja 15.2 15.0 14.3 14.3 15.6 15.314.4 14.4 15.4 15.314.9 14.9 sign. F .000 .000 .000 .000 .010 .031 gemiddeld

advies gemiddelde onderwijs-positie na driejaar nee ja 3.25 3.303.19 3.19 52.5 52.351.2 51.2 sign. F .056 .003 .047 .044 gem. cultuurdeelname gem. leesgedrag gem. onderwijs-ondersteuning neeja 1.7 1.81.9 1.9 2.6 2.72.9 2.9 3.8 3.83.7 3.7 sign. F .000 .015 .000 .015 .000 .000 ----- ^ Advies voor voortgezet onderwijs voor de algemeen bijzondere scholen, de niet algemeen bijzondere scho-len en de niet algemeen bijzondere vergelijkingsscholen advies voortgezet algemeen niet algemeen niet algemeen bijzondere onderwijs bijzondere bijzondere vergelijkingsscholen scholen scholen lbo-mavo 0% 0% 0% mavo 3% 2% 2% mavo-havo 10% 9% 9% havo 50% 40% 35% havo-vwo 20% 36% 36% vwo 17% 13% 18% /V(100%) 243 2000 723 sign, x' (vergeleken met algemeen .000 .000 bijzondere scholen)



??? Wijsresultaten betreft doen de algemeen bij-zondere scholen het echter slechter, zowel tenopzichte van alle overige scholen als ten op-zichte van de niet algemeen bijzondere verge-lijkingsscholen. De vermeende hogere effecti-viteit van het algemeen bijzonder onderwijsWordt hierdoor vooralsnog niet bevestigd. Wat betreft het opleidingsniveau van de va-der en de moeder (Tabel 4) zijn de ouders vanleerlingen op de algemeen bijzondere scholensterk oververtegenwoordigd in de hoogste ca-tegorie hoger onderwijs. Maar de overiap tus-sen de verschillende richtingen is in de andereopleidingscategorie??n dermate groot, dat de al-gemeen bijzondere havo-vwo scholen, in ver-gelijking met de overige scholen, geen pure tmA -- â–  â€? 'w. .....â€? : '-."t:: Opleidingsniveau van de vader en opleidingsniveau van de moeder voor de algemeen bijzondere scholen,de niet algemeen bijzondere scholen en de niet algemeen bijzondere vergelijkingsscholen (havo-vwo) opleidingsniveau

vader * richting opleidingsniveau moeder * richting opleidings- algemeen niet niet algemeen niet niet niveau bijzondere algemeen algemeen bijzondere algemeen algemeen scholen bijzondere bijzondere scholen bijzondere bijzondere scholen vergelijkings- scholen vergelijkings- scholen scholen geen lo 0% 1% 0% 0% 1% 0% lo 7% 8% 7% 9% 13% 11% vo Ie fase 16% 19% 16% 28% 35% 31% vo 2e fase 30% 35% 35% 31% 31% 33% ho Ie fase 21% 24% 24% 22% 18% 21% ho 2e fase 27% 14% 18% 10% 3% 4% A/(100%) 193 1723 627 212 1788 653 sign, x^ (vergeleken met .001 .124 .000 .015 algemeen bijzonderescholen) tsmKi Hoogste sociale positie in het gezin van de algemeen bijzondere scholen, de niet algemeen bijzondere scho-len en de niet algemeen bijzondere vergelijkingsscholen (havo-vw/o)_ hoogste sociale algemeen niet algemeen niet algemeen bijzondere positie in het bijzondere bijzondere vergelijkingsscholen gezin scholen scholen niet werkend 8% 6% 5%

arbeider 8% 14% 9% zelfstandige 3% 5% 5% zonder personeel lagere employ?Š 9% 10% 10% Zelfstandige met 5% 4% 3% personeel middelbare 24% 31% 33% employ?Š hoger beroep 44% 31% 36% ^(100%) 213 1809 660 sign, x' (vergeleken met algemeen .002 .037 bijzondere scholen) elite scholen kunnen worden genoemd. In Tabel 5 wordt de kruistabel weergegevenvan de hoogste sociale positie van het gezinmet richting. De opbouw van de tabel is verderidentiek aan Tabel 4. Op grond van Tabel 5 kan worden geconclu-deerd dat de leerlingen op de algemeen bijzon-dere havo-vwo scholen oververtegenwoordigdzijn in de hogere beroepen en ondervertegen-woordigd bij de middelbare employ?Šes en dearbeiders. Onder gelijkhouding van het oplei-dingsniveau van de ouders en de sociale positievan het gezin verdwijnt alleen de onderverte-genwoordiging van de leeriingen uit arbeiders-milieus. Het hebben van een hoog beroep geeftgeen nadere indicatie voor het behoren

tot de



??? economische of de culturele strata. Op grondvan de hoogste sociale positie in het gezin con-cluderen we daarom alleen dat de algemeen bij-zondere havo-vwo scholen haar leerlingenmeer recruteren uit hogere strata dan de overigescholen. Maar in vergelijking met de overigescholen zijn de algemeen bijzondere scholenzeker geen pure elite scholen. 4.2 Cito-scores, adviezen, ouderlijke milieus enonderwijsresultaten van de categoriale mavoscholen In Tabel 6a en Tabel 6b worden de gemiddel-den scores weergegeven van de cito-scores, deadviezen en de onderwijsresultaten van de al-gemeen bijzondere mavo-scholen, vergelekenmet de overige denominaties. liiMlMMjiaaiMMHIMMJHIHMMH^^ Gemiddelde dto-scores, adviezen, ouderlijice milieus en onderwijsresultaten van de algemeen bijzonderescholen vergeleken met de rest De vergelijking wordt zowel gemaakt over alle scholen als van alleen devergelijkingsscholen (categoriale mavo's) alle vergelijkings-scholen scholen

alle vergelijkings-scholen scholen alle vergelijkings-scholen scholen algemeenbijzonder gemiddelde score cito-taal gemiddelde score cito-rekenen gemiddelde score cito-informatieverwerking nee ja 11.4 11.710.8 10.8 10.4 10.69.3 9.3 11.5 11.910.9 10.9 sign. F .007 .001 .000 .000 .016 .000 gemiddeld advies gemiddelde onderwijs-positie na drie jaar nee ja 1.93 1.941.85 1.85 37.6 38.137.1 37.1 sign. F .001 .001 .248 .020 gemiddeldecultuurdeelname gemiddeld leesgedrag gemiddeldeonderwijsondersteuning neeja 1.4 1.4 1.5 1.5 2.2 2.22.2 2.2 3.8 3.83.8 3.8 sign. F .372 .345 .388 .250 .389 .935 Advies voor voortgezet onderwijs voor de algemeen bijzondere scholen, de niet algemeen bijzondere scho-len en de niet algemeen bijzondere vergelijkingsscholen (categoriale mavo's) advies voortgezetonderwijs algemeenbijzonderescholen niet algemeenbijzonderescholen niet algemeen bijzonderevergelijkingsscholen lbo-ibo-lavo 10% 5% 4% lbo-mavo 12% 11% 11% mavo 77% 79% 80%

mavo-havo 0% 4% 3% havo 1% 1% 2% havo-vwo 0% 0% 0% vwo 0% 0% 0% A/(100%) 180 3299 682 sign, x^ (vergeleken met algemeenbijzondere scholen) .019 .010 Evenals bij de havo-vwo scholen behalen deleerlingen op de categoriale mavo's lagere cito-scores dan de leerlingen op de overige scholen.Wat de adviezen betreft hebben de leerlingenop algemeen bijzondere mavo's vaker een laagadvies en minder vaak een hoog (mavo-havo)advies. Ten opzichte van de vergelijkingsscho-len nemen de verschillen in cito-scores zelfstoe. Dit geldt eveneens voor het advies voorvoortgezet onderwijs en de onderwijsresulta-ten. Ook voor de categoriale mavo-scholenwordt de verwachting van een hogere onder-wijsopbrengst van het algemeen bijzonder on-



??? derwijs vooralsnog niet bevestigd. (Tabel 7) Het opleidingsniveau van de vader verschiltliet tussen de leerlingen op algemeen bijzon-dere mavo scholen en overige mavo's. Hetopleidingsniveau van de moeder is op niet alge-â€?iieen bijzondere mavo's zelfs hoger. In Tabel 8 worden de verdeling de hoogsteSociale positie van het gezin naar richting. Deopbouw van de tabel is verder identiek aan Ta-bel4. Op basis van Tabel 8 kan de conclusie wor-den getrokken dat de leeriingen op de algemeenbijzondere mavo-scholen ten opzichte van deoverige scholen niet verschillen naar socialepositie. ' ' ..... zrirrzzizir"''-^ Opleidingsniveau van de vader en de moeder voor de algemeen bijzondere scholen, de niet algemeen bij-zondere scholen en de niet algemeen bijzondere vergelijkingsscholen (categoriale mavo's) opleidingsniveau vader * richting opleidingsniveau moeder * richting opleidings- algemeen niet niet algemeen niet niet niveau bijzondere algemeen algemeen bijzondere

algemeen algemeen scholen bijzondere bijzondere scholen bijzondere bijzondere scholen vergelijkings- scholen vergelijkings- scholen scholen geen lo 3% 2% 1% 4% 2% 3% lo 22% 21% 18% 27% 27% 28% vo Ie fase 27% 28% 31% 48% 43% 42% vo 2e fase 37% 36% 36% 17% 24% 22% hole fase 7% 11% 11% 3% 5% 5% ho 2e fase 3% 2% 2% 1% 0% 0% W(100%) 145 2778 590 158 2946 618 sign, x^ (vergeleken met .257 .183 .015 .025 algemeen bijzonderescholen) Hoogste sociale positie in het gezin voor de algemeen bijzondere scholen, de niet algemeen bijzonderescholen en de niet algemeen bijzondere vergelijkingsscholen (categoriale mavo's) hoogste sociale algemeen niet algemeen niet algemeen bijzondere Positie in het bijzondere bijzondere vergelijkingsscholen gezin scholen scholen niet werkend 14% 12% 11% arbeider 26% 28% 28% Zelfstandige 8% 5% 7% Zonder personeel lagere employ?Š 13% 14% 13% Zelfstandige met 6% 5% 5% Personeel 'Middelbare

20% 23% 23% employ?Š Jjoger beroep 13% 13% 14% ft/(100%) 157 2974 627 sign, x' (vergeleken met algemeen .511 .866 'bijzondere scholen) 5 Multiniveau analyses 5.1 Inleiding hl Paragraaf 5 gaan we na in hoeverre, in verge-lijking met de overige scholen, de effectiviteitvan de algemeen bijzondere scholen verschiltna controle voor verschillen in leerlingpopula-tie. Met het bereikte onderwijsniveau na driejaar als afhankelijke variabele voeren we voorelk schooltype twee analyses uit: 1 Een analyse met alle scholen. 2 Een analyse met de groep vergelijkings-scholen. In de analyses passen we listwise deletion vanleeriingen toel Bij de havo-vwo scholen heeft 429 ^EDAGOGfSCHf STUDieN



??? 17 % van de leerlingen op de vergelijkmgsscho-len ontbrekende informatie over zowel cultuur-deelname, leesgedrag als onderwijsondersteu-ning. Bij de mavo-scholen heeft 18% van deleerlingen op de vergelijkingsscholen alleenontbrekende informatie over cultuurdeelname.We kiezen er daarom voor op elk van deschooltypen twee analyseronden te maken. Opde havo-vwo scholen doen we een ronde met deouderkenmerken cultuurdeelname, leesgedragen onderwijsondersteiming en een ronde zon-der deze drie kenmerken. Op de mavo-scholendoen we een analyse met de ouderkeimierkenleesgedrag en onderwijsondersteuning en eenronde zonder deze twee kenmerken. In Tabel 9worden voor beide schooltypen de aantallen en bbk; ronde Aantallen scholen en leerlingenaantallen in de multiniveau analyses per analyseronde en per schooltype denominatie inclusief exclusief aantal ouder- ouder- scholen kenmerken kenmerken pc rk analyse alg.bijz. open-baar havo-vwoscholen

alle scholenvergelijkings-scholen categoriale mavo- scholen 1814784 2912 1399623 155 alle scholenvergelijkings-scholen 2467621 2745686 11230 193 358 478 1111 -1 HKDjL Loopbaanmodel van leerlingen op scholen voor ha vo-vwo; alle scholen, inclusief de ouderkenmerken lees-gedrag, cultuurdeelname en onderwijsondersteuning (afhankelijke variabele: bereikte onderwijsniveau nadrie jaar) model 0 1 2 3 algemene effecten (?Ÿo) intercept 52.30 52.35 13.83 13.92 (?Ÿâ€ž) meisje 1.34* 1.34* opleiding vader .41* .41* opleiding moeder â–  1 .66* .66* sociale groep .06 .06 cito-taal .39* .39* cito-rekenen .30* .30* cito-informatieverwerking .35* .35* advies 4.30* 4.31* leesgedrag -.44 -.44 cultuurdeelname .23 .24 onderwijsondersteuning 1.03 1.02 (?Ÿo,) algemeen bijzonder -.72 -.23 variantie componenten 430 leerling 53.28 53.28 38.18 38.18 PEDAGOGISCHE school .77* .71* .40* .40* STUDllN dev 9547.0 9546.2 9077.6 9077.5 ddev -0.80 -469.40 -469.50 df 1 11 12 *: significant

effect (de betekenis van de co??ffici??nten wordt uitgelegd in Bijlage 2)



??? scholen weergegeven voor elke analyseronde. Met de onderwijspositie na drie jaar als af-hankelijke variabele worden per analyse viermodellen geschat: 0. Nul-model. In het nul-model zijn nog geenverklarende variabelen opgenomen. Hetgeeft derhalve weer welk deel van de va-riantie zich op elk niveau bevindt. 1 Vergelijking algemeen bijzondere scholenmet de overige scholen, niet gecontroleerdvoor de individuele leerlingkenmerken. 2 Een individueel loopbaaimiodel met deleerling- en ouderkenmerken als verkla-rende variabelen. 3 Vergelijking algemeen bijzondere scholenmet de overige scholen, gecontroleerd voorde individuele variabelen in model 2. In Bijlage 2 worden de vergelijkingen die aande modellen ten grondslag liggen, weergege-ven. De uitkomsten van de verschillende ana-lyses zijn weergegeven in de Tabellen 10 tot enmet 17. 5.2 Scholen voor havo-vwo In Tabel 10 staan de analyseresultaten van deeerste multiniveau analyse op de scholen voorhavo-vwo. De

totale variantie bedraagt 53.28 +.77 = 54.05. De variantie op schoolniveau be-draagt .77, dat is 1.4% van het totaal. Dit aan-deel is veel minder dan de 10% die gewoonlijkwordt gevonden. Van den Eeden vindt met hetbereikte onderwijsniveau na twee jaar als af-hankelijke variabele op havo-vwo scholen inAmsterdam voor meerdere cohorten (cohort1973, 1974 en 1975) varianties op schoolni-veau van 8% ?¤ 15% (Van den Eeden et al.1993). Of dit het gevolg is van de specifieke si-tuatie van Amsterdam of dat er zich tussen1973 en 1989 landelijk in het havo-vwo onder-wijs grote veranderingen hebben voorgedaan,moeten we noodgedwongen in het midden la-ten. Maar hoewel de variantie op schoolniveaulaag is, zijn de verschillen in onderwijsresulta-ten wel steeds significant. Meisjes behalen in de eerste drie jaren van taaie Loopbaanmodel van leerlingen op scholen voor havo-vwo; alle scholen, exclusief de ouderkenmerken lees-9edrag, cultuurdeelname en

onderwijsondersteuning (afhankelijke variabele: het bereikte onderwijsniveau r^drie jaar)____ model 0 1 2 3 algemene effecten (80) Intercept 52.23 52.30 18.50 18.50 meisje 1.49* 1.49* opleiding vader .44* .44* opleiding moeder .53* .53* sociale groep -.07 -.07 cito-taal .40* .40* cito-rekenen .32* .32* cito-informatieverwerking .33* .33* advies 4.18* 418* K) algemeen bijzonder -.63 .01 *'3nantie componenten leerling 52.48 52.48 38.69 36.69 if) school .93* .88* .73* .73* dev 12353.0 12352.4 11801.0 11801.0 ddev -0.60 -552.00 -552.00 _____ df 1 8 9 â– significant effect betekenis van de co??ffici??nten wordt uitgelegd in Bijlage 2)



??? de schoolloopbaan betere resultaten dan de jon-gens. Zowel de opleiding van de vader als deopleiding van de moeder hebben een positiefef??ect op de studieresultaten. Het grootste ef-fect heeft de opleiding van de moeder. Naastopleiding heeft de hoogste beroepsgroep vanhet gezin geen afzonderlijke invloed. School-geschiktheid, zoals gemeten met de cito-toets,heeft een positief effect op de onderwijsloop-baan. Er doen zich hierbij geen verschillen voornaar de drie onderdelen van de cito-toets. Ad-vies heeft steeds een significant effect. Dit isniet verwonderlijk als we bedenken dat wescholen voor havo-vwo analyseren, waarbij deleerlingen met een havo-advies en een keuzevoor havo na de brugperiode lagere onderwijs-posities behalen dan de leerlingen met eenvwo-advies en een vwo-keuze na de brugpe-riode. De drie indicatoren voor thuismilieu(leesgedrag, cultuurdeelname en onderwijson-dersteuning) dragen niet bij aan de verklaringvan verschillen in

onderwijsresultaten. Zondercontrole voor verschillen in leerling- en ouder-kemnerken populatie is er geen significant ver-schil in effectiviteit tussen algemeen bijzon-dere scholen enerzijds met die van openbare enconfessionele scholen anderzijds (model 1). Nacontrole voor verschillen in leerling- en ouder-kenmerken is er geen significant verschil in ef-fectiviteit tussen algemeen bijzondere scholenenerzijds met die van openbare en confessio-nele scholen anderzijds (zie model 3). In Tabel 11 geven we de resultaten weer vande multiniveau analyse op het grotere bestandzonder de ouderkenmerken leesgedrag, cul-tuurdeelname en onderwijsondersteiming.Hoewel de resultaten in Tabel 11 op meer casesgebaseerd zijn dan die van Tabel 10 zijn er nau-welijks verschillen. Een significant verschiltussen algemeen bijzondere scholen en confes-sionele scholen en openbare scholen wordt op-nieuw niet gevonden. In Tabel 12 worden de resultaten weergege-ven van de analyses op de

vergelijkingsscho-len. Het aandeel verklaarde variantie op school-niveau stijgt licht tot 1.9%. Ten opzichte vanTabel 10 verdwijnt het effect van de opleiding ligsiz: Loopbaanmodel van leerlingen op scholen voor havo-vwo: vergelijkingsscholen, inclusief de ouderkenmer-ken leesgedrag, cultuurdeelname en onderwijsondersteuning (afhankelijke variabele: het bereikte onder-wijsniveau na drie jaar) model 0 1 4 5 algemene effecten (?Ÿo) intercept 52.51 52.81 8.87 9.17 meisje 1.35* 1.35* opleiding vader .50 .51 opleiding moeder .75* .76* sociale groep -.22 -.22 cito-taal .48* .48* cito-rekenen .32* .32* cito-informatieverwerking .26* .26* advies 4.70* 4.70* leesgedrag -.13 -.13 cultuurdeelname .11 .12 onderwijsondersteuning 2.04* 1.99* (?Ÿo,) algemeen bijzonder -1.17 -.30 variantie componenten , leerling 56.44 56.44 38.07 38.05 school 1.11* .85* .06 .07 dev 4288.8 4287.4 4036.2 4036.0 ddev -1.40 -252.60 -252.80 df 1 11 12 *: significant effect (de betekenis van de co??ffici??nten wordt

uitgelegd in Bijlage 2)



??? Van de vader, ?Š?Šn van de variabelen waarop wcde vergelijkingsscholen hebben geselecteerd.Het effect van het opleidingsniveau van demoeder wordt echter groter. Ook het effect vantaal neemt toe en het effect van onderwijson-dersteuning wordt significant. Na invoeringVan de individuele variabelen verdwijnen deschoolverschillen. De algemeen bijzonderescholen doen het derhalve niet significantslechter dan de overige scholen, niet voor en^??et na controle voor individuele leeriing- enouderkenmerken. In Tabel 13 worden de resultaten weergege-ven van de analyses op de vergelijkingsscho-len, zonder de ouderkenmerken leesgedrag,cultuurdeelname en onderwijsondersteuning. Ten opzichte van de resultaten in Tabel 12zijn de verschillen klein, het effect van deOpleiding van de vader wordt nu significant.Het lijkt er op dat de hoger opgeleide vadersVan de leeriingen op havo-vwo scholen relatiefVeel onderwijsondersteuning geven, die posi-tief uitwerkt. Opnieuw wordt een

significantVerschil tussen algemeen bijzondere scholen openbare en confessionele scholen niet ge-vonden. Loopbaanmodel van leerlingen op scholen voor havo-vwo: vergelijklngsscholen, exclusief de ouderkenmer-ken leesgedrag, cultuurdeelname en onderwijsondersteuning (afhankelijke variabele: het bereikte onder-wijsniveau na drie jaar) model 0 1 2 3 algemene effecten (?Ÿo) intercept 52.30 52.53 17.22 17.20 meisje 1.45* 1.45* opleiding vader .52* .52* opleiding moeder .50* .50* sociale groep -.20 -.20 cito-taal .45* .45* cito-rekenen .34* .34* cito-informatieverwerking .33* .33* (bei) advies 4.37* 4.37* (8o,) algemeen bijzonder -.85 .05 variantie componenten leerling 56.61 56.62 39.40 39.40 school 1.33* 1.17* .25 .25 dev 5400.0 5399.2 5109.1 5109.1 ddev -0.80 -290.90 -290.90 df 1 8 9 significant effectWe betekenis van de co??ffici??nten wordt uitgelegd in Bijlage 2) Afsluitende conclusies over de havo-vwoscholen Het loopbaanmodel op de havo-vwo scholenverklaart

ongeveer 30% van de variantie in hetbereikt onderwijsniveau na drie jaar. Er kan worden geconcludeerd dat de onder-wijsresultaten op de algemeen bijzonderescholen voor havo-vwo iets slechter zijn dandie van de overige havo-vwo scholen. De in-stroom in termen van scores op de cito-toets ende adviezen voor voortgezet onderwijs is op dealgemeen bijzondere scholen eveneens iets la-ger. De instroom in termen van de opleidingouders, de sociale positie, cultuurdeelname enleesgedrag is op de algemeen bijzondere scho-len hoger. Er kan echter niet gesproken wordenvan pure elite scholen, daarvoor is de instroomin termen van opleiding en beroepsgroepouders te heterogeen. Na controle voor de leerling- en ouderken-merken zijn de onderwijsresultaten van de al-gemeen bijzondere havo-vwo scholen niet sig-nificant slechter dan die van de overigescholen. Op grond van de gevolgde dubbelestrategie kan worden geconcludeerd dat het bijde havo-vwo scholen voor de

uitkomsten uit-maakt op welke wijze het controleren voor mi-lieu wordt uitgevoerd. 433 PEDAGOGISCHE STUDItM



??? De analyse met de vergelijkingsscholengeeft de meest betrouwbare uitkomsten van deeffecten van algemeen bijzonder onderwijs.Het controleren voor het ouderlijk milieu bij deselectie van vergelijkingsscholen heeft tot ge-volg dat het effect verschijnt van onderwijson-dersteuning. In paragraaf 4 was te zien dat deonderwijsondersteuning op de algemeen bij-zondere scholen voor havo-vwo gemiddeld la-ger is dan op de overige scholen, en zelfs lagerdan de gemiddelde onderwijsondersteuning opcategoriale mavo's. Als we onderwijsonder-steuning interpreteren als het belang dat doorde ouders wordt gehecht aan de onderwijscar-ri?¨re van hun kinderen is er op de algemeen bij-zondere havo-vwo scholen een groep leerlin-gen die relatief weinig ondersteuningondervindt, en die daarom ook relatief slechteonderwijsresultaten behaalt. 5.3 Categoriale mavo-scholen De uitkomsten van de eerste multiniveau ana-lyse op de categoriale mavo scholen staan inTabel 14. Van de totale

variantie bevindt zichvrijwel alles op leerlingniveau. Tussen descholen is vrijwel geen variatie in onderwijsre-sultaten na driejaar, hoewel er wel significanteverschillen tussen scholen zijn. Meisjes beha-len betere studieresultaten dan jongens en hetopleidingsniveau van de moeder heeft even-eens een positief effect. Noch de opleiding vande vader, noch de sociale positie heeft effect opde onderwijsresultaten. Van de cito-scoreshebben alleen taal en informatieverwerkingeen positief effect, taal heeft geen effect. Ad-vies heeft eveneens een positief effect. In te-genstelling tot de havo-vwo scholen werkt bijde leerlingen op de mavo scholen onderwijson-dersteiming door de ouders negatief uit. Hetloopbaanmodel op de mavo-scholen verklaartongeveer 12%' van de variantie in studieresul-taten na driejaar. Invoering van de individuelevariabelen leidt tot grotere schoolverschillen,die niet samenhangen met de algemeen bijzon-dere signatuur van de scholen.In Tabel 15 is te zien dat zonder de

variabelenleesgedrag en onderwijsondersteuning de ver-klaarde variantie ongeveer gelijk blijft, en dathet effect van de opleiding van de moeder ver-dwijnt'". Loopbaanmodel op categoriale mavo scholen: alle scholen, inclusief de ouderkenmerken leesgedrag en on-derwijsondersteuning (afhankelijke variabele: het bereikte onderwijsniveau na drie jaar) model 0 1 2 3 algemene â€? effecten (So) Intercept 37.91 37.88 23.06 23.06 meisje 1.59* 1.59* oplelcJing vader .10 .09 opleiding moeder .29* .29* sociale groep t .08 .08 clto-taal .06 .06 clto-rekenen .23* .23' clto-lnformatleverwerking .16* .16* advies 2.82* 2.82* leesgedrag -.20 -.20 onderwijsondersteuning -.62* -.62' (So,) algemeen bijzonder .41 â€? .19 variantie componenten * leerling 27.42 27.42 23.87 23.87 school .34* .33* .43* .43' dev 15196.0 15195.3 14864.1 14964.0 ddev -0.70 -331.90 -232.00 df 1 10 11 *: significant effect (de betekenis van de co??ffici??nten wordt uitgelegd in Bijlage 2)



??? Loopbaanmodel op categoriale mavo scholen: alle scholen, exclusief de ouderkenmerken leesgedrag en on-derwijsondersteuning (afhankelijke variabele: het bereikte onderwijsniveau na drie jaar) model 0 1 2 3 algemene efferten (?Ÿo) Intercept 37.88 37.82 25.45 25.44 meisje 1.54* 1.54* opleiding vader .06 .06 opleiding moeder .22 .22 sociale groep .05 .06 cito-taal .06 .06 cito-rekenen .23* .23* cito-informatieverwerking .18* .18* tosi) advies 2.70* 2.70* K) algemeen bijzonder .81 .56 ^ariantle componenten fa') leerling 27.84 27.83 24.44 24.44 (n school .51* .48* .48* .46* dev 16961.0 16958.4 16606.2 16604.8 ddev -2.60 -354.80 -356.20 df 1 8 9 *: significant effect (de betekenis van de co??ffici??nten wordt uitgelegd in Bijlage 2) iSBairâ€”^ â€” ______________ Loopbaanmodel op categoriale mavo scholen: vergelijkingsscholen. inclusief de ouderkenmerken leesge-drag en onderwijsondersteuning (afhankelijke variabele: het bereikte onderwijsniveau na drie jaar) model 0 1 2

3 algemene effecten (So) intercept 38.17 38.09 28.69 28.65 meisje 1.56* 1.55* opleiding vader -.27 -.28 opleiding moeder .20 .20 sociale groep .12 .12 cito-taal .00 .00 cito-rekenen .14* .14* cito-informatieverwerking .19* .19* advies 2.45* 2.45* leesgedrag .04 .04 onderwijsondersteuning -.03 -.02 (8o,) algemeen bijzonder .34 .10 ^ariantie componenten k') leerling 23.57 23.58 21.16 21.17 school .04 .00 .13 .12 dev 3725.5 3725.0 3661.2 3661.2 ddev -0.50 -64.30 -64.30 df 1 10 11 â€?significant effect 'de betekenis van de co??ffici??nten w/ordt uitgelegd in Bijlage 2) 435 PCDAGOQISCHE STUDllN



??? 11681?.-. . :, â€? ' , ..................: ... ./.'V^'' ^ ' . â€ž Loopbaanmodel op categoriale mavo scholen: vergelijkingsscholen, inclusief de ouderkenmerken leesge-drag en onderwijsondersteuning (afhankelijke variabele: is het bereikte onderwijsniveau na drie jaar) model 0 1 2 3 algennene effecten (?Ÿo) intercept 38.05 37.95 29.40 29.40 ibr) meisje 1.32* 1.31* opleiding vader -.37 -.37 opleiding moeder .19 .19 sociale groep .06 .06 clto-taal -.01 -.01 cito-rekenen .15* .15* cito-informatieverwerking .17* .17* (?–si) advies 2.50* 2.49* (?Ÿo, algemeen bijzonder .47 .16 variantie componenten leerling 25.17 25.19 22.92 22.93 school .10 .04 .22 .20 dev 4162.1 4161.1 4101.1 4100.9 ddev -1.00 -61.00 -61.20 df 1 8 9 significant effect(de betei<enis van de co??ffici??nten wordt uitgelegd in Bijlage 2) In de analyse op de vergelijkingsscholen (Ta-bel 16 en 17) verdwijnen de effecten van deopleiding van de moeder en ook die van onder-wijsondersteuning. De verklaarde variantiedaalt tot onder de

10%". Afsluitende conclusies over de categorialemavo scholen De mavo scholen verschillen in zeer geringemate in effectiviteit. Voor zover er verschillenbestaan hangt dit niet samen met de algemeenbijzondere signatuur van de scholen. Ondercontrole voor leerling- en ouderkenmerkenworden de verschillen tussen de scholen groter.De instroom op de algemeen bijzondere mavo-scholen is op vrijwel alle fronten iets lager danop overige mavo scholen. De prestatiescoreszijn lager, de adviezen zijn lager en het oplei-dingsniveau van de moeder is lager. De milieu-samenstelling van de algemeen bijzonderemavo scholen wijkt in die zin af van die van dehavo-vwo scholen, dat de milieusamenstellingnauwelijks verschilt van de overige scholen.De oorzaak hiervoor kan zijn dat er, naast bij-voorbeeld algemeen bijzondere montessorimavo's met een relatief hoge milieu-samen-stelling, ook mavo scholen zijn die scholenvoor individueel voortgezet onderwijs zijn, dezogenoemde ivo-mavo's. Deze

laatste scholenzouden dan een relatief lage instroom naar mi-lieu hebben. Het individuele loopbaanmodelop categoriale mavo scholen verloopt andersdan op de havo-vwo scholen: er zijn geen mi-lieu effecten van onderwijsondersteuning. 6 Conclusie E?Šn van de onderzoeksvragen was of de alge-meen bijzondere scholen effectiever zijn danvergelijkbare openbare en confessionele scho-len, na controle voor verschillen in leerling- eflouderkenmerken. De eerste conclusie luidt datzonder controle voor leerling- en ouderken-merken zowel de algem?Šen bijzondere havo-vwo scholen als de algemeen bijzondere cate-goriale mavo scholen slechtere resultaten be-halen. Na controle voor leerling en ouderken-merken verschillen algemeen bijzonderescholen niet van de overige scholen. Het ant-woord op de onderzoeksvraag luidt dus dat dealgemeen bijzondere scholen het niet slechterdoen dan de overige scholen, of als ze al zoudenverschillen doen ze het eerder slechter. 436
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??? Deze uitkomsten geven geen steun aan debestuurshypothese omdat volgens deze hypo-these de algemeen bijzondere scholen juist be-tere resultaten zouden moeten hebben. De mstroom in het algemeen bijzonder on-derwijs in termen van het initi??le prestatie-niveau en het advies voor voortgezet onderwijsis lager dan dat van de overige of de vergelijk-ingsscholen. Het idee dat er een 'valse trek' isvan meer begaafde leerlingen naar het alge-meen bijzonder onderwijs wordt hiermee nietbevestigd. Hiermee houdt de vergelijking tus-sen algemeen bijzondere havo-vwo scholen enalgemeen bijzondere mavo scholen op. Bij dealgemeen bijzondere categoriale mavo scholenis de instroom van de leerlingen in termen vanouderiijk milieu gelijk (opleidingsniveau vande vader) of lager (opleidingsniveau van demoeder) dan dat van de overige categorialemavo's of vergelijkingsscholen. Dit blijkt ookuit de rangordening van de categoriale mavo'snaar ouderiijk milieu, omdat de algemeen

bij-zondere mavo-scholen gespreid zijn over hetgehele milieu spectrum. Ook met betrekkingtot cultuurdeelname, leesgedrag en onderwijs-ondersteuning verschillen de algemeen bijzon-dere mavo scholen niet van de overige scholen. Bij de algemeen bijzondere scholen voorhavo-vwo is de instroom van de leerlingen intermen van ouderiijk milieu meer elitair in ver-gelijking met de overige scholen. Zowel hetopleidingsniveau van de vader als van de moe-der is hoger en ook de cultuurdeelname en hetleesgedrag van de ouders is hoger. De onder-Wijsondersteuning door de ouders is echterlager op de algemeen bijzondere havo-vwoscholen. Gecombineerd met het lage prestatie-niveau van de instroom leidt dit tot twee hypo-thesen. De eerste is de hypothese van 'verwaar-loosde elite-kinderen', leeriingen uit de beteremilieus voor wie het vanzelf spreekt dat ze naarde hogere vormen van voortgezet onderwijsgaan, maar die daarbij door hun ouders niet ac-tief worden ondersteund. Of

die ouders hebbendie het ook druk hebben met andere zaken. Inde tweede hypothese wordt het algemeen bij-zonder onderwijs opgevat als wijkplaats voorelite kinderen. In deze hypothese hebben kin-deren uit de hogere milieus van huis uit der-mate veel bagage, dat het voor hun niet echt no-dig is tot schoolse prestaties te komen, er is eenlagere prestatiedruk en de ouders geven der-halve ook minder onderwijsondersteuning. Noten 1 In het algemeen voortgezet onderwijs schom-melt het aandeel van het algemeen bijzonder on-derwijs per nodaal gebied overwegend tussen deO en de 30% (Roeleveld & Dronkers, 1994). 2 Ofschoon er door het CBS wel naar gevraagd is, iser in het VOCL-bestand vrijwel geen betrouw-bare informatie over de pedagogisch didactischeuitgangspunten van de scholen. 3 E?Šn categoriale mavo hebben we verwijderd om-dat er onduidelijkheid bestaat over de denomi-natie van de school. Er zijn drie scholen voorhavo-vwo verwijderd: op twee scholen

ontbre-ken gegevens over de opleiding en het beroepvan de ouders, op ?Š?Šn school ontbreken de cito-scores van de leerlingen. 4 Dit 'controleren voor milieu' wordt ook wel als'onder constanthouding van milieu'omschreven. 5 Zie Hagenaars & Segers (1980) over de gevolgenvan een differenti??le groepssamenstelling of se-lection: "De geconstateerde verschillen in scoreop de afhankelijke variabelen kunnen niet zon-der meer aan de werking van de causale factorworden toegeschreven, omdat zij mede het re-sultaat zijn van de wijze waarop de onder-zoeksgroepen zijn samengesteld". 6 In deze wijze van ordening wordt aan de variabe-len waarop gerangordend wordt een gelijk ge-wicht toegekend. In de tweede plaats wordt nietgerekend met de absolute scores (schoolgemid-delden), maar met de rangnummers. Deze me-thode is niet hetzelfde als matching, omdat ergeen sprake is van identieke scholen, maar vanscholen met een gelijk rangnummer. We pratendaarom over

vergelijkingsscholen, die wat be-treft de sociale samenstelling van de leerlingenzo veel mogelijk op elkaar lijken. 7 Voor een korte, praktische beschrijving vanmulti-niveau analyse zie Van den Eeden et al.(1993) en Roeleveld & Dronkers (1994). 8 Omdat van alle leerlingen de richting van deschool en de onderwijspositie na drie jaar bekendzijn is de vergelijking van de onderwijsopbreng-sten in paragraaf 3 gebaseerd op alle leerlingenin de analyse. Omdat in paragraaf 5 een aantalleerlingen niet in de analyse is opgenomen van- â€žbacocischiwege listwise deletion van ontbrekende waar- studiImden stemmen de uitkomsten van paragraaf 3 en 5 niet altijd precies overeen. 9 [(27.42 + .34) - (23.87 + .43)] ^ (27.42 + .34) =12.5% 10 Het effect blijkt "net niet significant". 11 1(23.57 + .04) - (21.17 + . 12)] - (23.57 + .04) = 9.8% 437
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hypothesis of the neglected elite chil-dren at non-religious private schools.



??? Bijlage 1 Rangordening van de categoriale mavo scholen schoolgemiddelden: rangnummer aantal- denominatie leesgedrag cultuur- sociale opleiding school leerlingen deelname groep vader 1Â?< 16 algemeen bijzonder 1.73 1.00 1.30 1.50 2Â?< 27 openbaar 1.61 1.19 1.30 2.00 3 22 rk 1.61 1.08 2.85 2.81 4 17 pc 1.96 1.10 2.47 2.40 5 14 openbaar 1.88 1.20 2.69 2.62 6 18 pc 1.94 1.19 2.19 2.82 7 41 pc 1.91 1.20 3.00 2.86 8 12 pc 2.04 1.00 2.11 3.00 9 18 rk 1.76 1.14 3.44 3.00 10 13 rk 1.64 1.31 3.31 2.92 11 18 rk 2.00 1.25 3.28 2.78 12 23 rk 2.02 1.25 2.81 3.05 13 23 rk 1.94 1.27 3.73 2.60 14 19 rk 2.15 1.18 3.40 2.80 15 14 rk 1.71 1.37 3.43 3.07 16 38 rk 1.88 1.22 3.84 3.17 17 22 pc 2.07 1.22 3.25 3.33 18.5 22 rk 2.07 1.33 3.40 3.11 18.5 66 openbaar 2.20 1.33 3.05 2.88 20 19 openbaar 2.24 1.32 3.21 2.69 21 Â?< 26 pc 2.10 1.28 3.45 3.17 22 Â?< 18 algemeen bijzonder 1.98 1.35 3.47 3.20 23 Â?< 20 rk 1.69 1.11 3.55 3.53 24.5 22 pc 2.12 1.30 3.20 3.37 24.5 19 rk 1.79

1.27 3.94 3.33 26 14 pc 2.35 1.33 2.62 2.54 27 19 rk 1.96 1.39 3.44 3.31 28 54 rk 2.02 1.33 3.98 3.12 29 48 rk 1.93 1.34 3.58 3.41 30 21 rk 1.83 1.32 3.89 3.44 31 61 rk 2.00 1.41 3.69 3.13 32 22 pc 2.06 1.27 4.21 3.11 33 48 rk 2.15 1.39 3.47 3.23 34 42 rk 2.07 1.40 3.54 3.19 35 25 openbaar 2.07 1.41 3.32 3.33 36 17 pc 2.15 1.42 3.24 3.27 37 Â?< 20 rk 2.15 1.39 3.53 3.32 38 Â?< 23 algemeen bijzonder 2.05 1.38 3.58 3.44 39 <Â? 66 rk 1.98 1.41 3.41 3.50 40 34 rk 2.25 1.38 3.36 3.37 41 25 pc 2.17 1.23 4.08 3.39 42 18 pc 2.32 1.39 3.76 3.00 43 Â?< 23 pc 2.34 1.44 3.26 3.13 44 Â?< 20 algemeen bijzonder 2.46 1.35 3.53 3.21 45 Â?< 20 openbaar 1.96 1.50 3.63 3.41 46.5 70 pc 2.07 1.40 4.09 3.35 46.5 25 openbaar 2.16 1.44 4.05 3.05 48 75 rk 1.99 1.35 4.08 3.53 49 40 pc 2.39 1.28 3.97 3.34 50 Â?< 25 rk 2.18 1.26 4.38 3.42 SlÂ?< 15 algemeen bijzonder 2.04 1.62 3.64 3.38 52 Â?< 46 openbaar 2.13 1.55 3.93 3.29 53 12 openbaar 2.40 1.40 3.60 3.30 54.5 47 pc 2.29 1.40 4.14

3.25 54.5 27 pc 2.37 1.37 3.76 3.41 S6 66 pc 2.19 1.45 3.81 3.41 57 48 openbaar 2.36 1.42 3.84 3.29 439 PEDAGOGISCHE STUDItM



??? schoolgemiddelden: rangnummer aantal- denominatie leesgedrag cultuur- sociale opleiding school leerlingen deelname groep vader 58.5 18 rk 2.10 1.51 3.72 3.50 58.5 50 rk 2.24 1.39 4.06 3.42 60 26 pc 2.23 1.34 3.96 3.59 61 20 rk 1.95 1.56 4.26 3.37 62 23 pc 2.39 1.40 3.50 3.45 63 Â?< 51 rk 2.17 1.53 3.94 3.49 64 Â?< 15 algemeen bijzonder 2.36 1.40 4.14 3.38 65.5 Â?< 28 rk 2.14 1.34 4.63 3.62 65.5 37 rk 2.16 1.46 4.21 3.47 67 65 pc 2.27 1.40 4.54 3.38 68.5 Â?< 45 pc 2.40 1.43 3.86 3.46 68.5 Â?< 12 algemeen bijzonder 2.32 1.93 4.08 3.09 70 Â?< 73 pc 2.31 1.33 4.47 3.55 71 Â?< 24 pc 2.93 1.28 3.96 3.63 72 Â?< 28 algemeen bijzonder 2.20 1.44 4.17 3.52 73 Â?< 30 algemeen bijzonder 2.20 1.54 4.14 3.43 74 Â?< 42 rk 2.03 1.53 4.31 3.58 75 19 pc 2.19 1.46 4.17 3.53 76 29 openbaar 2.54 1.47 3.96 3.36 77 16 rk 2.52 1.59 3.77 3.36 78 96 pc 2.35 1.45 4.11 3.52 79 22 openbaar 2.26 1.38 4.48 3.70 80 42 rk 2.24 1.46 4.28 3.55 81.5 24 pc 2.16 1.44 4.60 3.58 81.5 18 rk

2.14 1.47 5.17 3.50 83 46 rk 2.14 1.50 4.38 3.61 84 17 openbaar 2.37 1.35 4.12 3.94 85 51 rk 2.21 1.46 4.53 3.50 86 26 pc 2.33 1.35 4.60 3.70 87 43 rk 2.29 1.45 4.40 3.57 88 Â?< 25 rk 2.35 1.45 4.59 3.43 89 Â?< 27 algemeen bijzonder 2.24 1.46 4.58 3.56 90 Â?< 19 pc 2.44 1.39 4.32 3.61 91 21 rk 2.33 1.80 3.76 3.79 92.5 25 pc 2.42 1.48 4.09 3.67 92.5 â€? 43 rk 2.30 1.65 3.97 3.78 94 17 rk 2.17 1.50 4.65 3.76 95 50 rk 2.19 1.63 4.35 3.69 96 29 rk 2.31 1.44 4.90 3.66 97 Â?< 46 pc 2.50 1.43 4.91 3.50 98 Â?< 19 algemeen bijzonder 2.59 1.58 4.24 3.56 99 Â?< 25 pc 2.42 . 1.54 4.21 3.79 100 12 openbaar 2.46 2.07 3.92 3.91 101 42 pc 2.49 1.39 5.34 3.96 102 43 openbaar 2.42 1.59 4.29 3.76 103 37 pc 2.33 1.49 4.71 3.88 104 16 openbaar 2.53 1.73 4.17 3.64 105 21 pc 2.50 1.65 4.29 3.67 106 63 rk 2.31 1.61 4.71 3.84 107 45 openbaar 2.57 1.56 4.59 3.71 108 86 rk 2.52 1.62 4.49 3.99 109 17Â? openbaar 2.68 1.69 4.40 3.92 110 19 pc 2.63 1.82 4.50 3.85 111 13 rk 2.74 1.62 4.77

3.77 112 20 openbaar 2.57 1.60 4.73 4.30 Bij de algemeen bijzondere mavo scholen zijn scholen gezocht, met als uitgangspunt dat de in rangorde-ning twee meest nabije scholen geselecteerd worden. In de Tabel is met Â?< aangeduid welke scholen ge-selecteerd zijn.



??? Bijlage 2 Uitwerking van de multi-niveau analyses Een gedetailleerde beschrijving van de gevolgde analyse-methode en de gebruikte formules kan wordengevonden in Roeleveld, De Jong en Koopman (1990), met name de pagina's 308-309. Hier volstaan we meteen weergave van de regressievergelijkingen die aan de modellen in de Tabellen 10 tot en met 17 tengrondslag liggen. (e,j metvarianties^)(Uj met variantie fi) Model 0:op3,j ''Oi Model 1:op3,j Model 2: N + ^ii Bo + u, Bo + ?Ÿo/a??Oi + "j (e,j met variantie s^)(U| met variantie f) boi + by*meisiei +... + bâ€žj*0iv0| + e,j?Ÿo + "] (e,| met variantie s^)(U| met variantie f) boi + boi + by* meisje, +... + bâ€žj*0w0| + e,,?Ÿâ€ž + ?Ÿâ€ž,*abOj + Uj(e,j met variantie s^)(Uj met variantie f Model 3:op3â€ž de onderwijspositie na 3 jaar van leerling / op school j het intercept; het intercept van het O-model is gelijk aan het (ongecorrigeerde) overall gemiddelde ?ŸÂ? (vergelijk de tabellen 3a en 6a). waarbij: ''oi b,j*meisje,t/m bâ€ž*owo, het

(algemene) effect van meisje op het bereikte onderwijsniveau het (algemene) effect van onderwijsondersteuning op het bereikte onderwijsniveauhet (algemene) effect van algemeen bijzonder onderwijs In de Tabellen 10 tot en met 17 wordt aan het einde van modellen informatie over de fit van het model ver-strekt. Als eerste wordt de deviance (dev) weergegeven. Dit getal zegt op zichzelf niets. In de volgende re-gel wordt het verschil in deviance weergegeven ten opzichte van het nul-model. Dit verschil in deviance is)c'-verdeeld. In de laatste regel wordt het verschil in vrijheidsgraden weergegeven met het nul-model. Inhoeverre het gehele model een significant betere fit heeft hangt af van het verschil in deviance, het verschilin vrijheidsgraden en het significantieniveau. Indien de daling van de deviance significant is op 5%-niveau,Wordt deze daling cursief weergegeven. In hoeverre de afzonderlijke variabelen een effect hebben op deonderwijspositie na drie jaar is aangegeven met

een asterisk. Het hierbij gehanteerde significantieniveau is5%. 441 reOAQOQISCH?Š STUDltN


