
??? De prestaties van de OVB-doelgroepen in 1988: stand vanzaken na de eerste meting1 M. P. C. van der Werf, P. Tesser en L. Mulder Samenvatting Op basis van de gegevens van de eerste metingvan de evaluatie van het onderwijsvoorrangs-beleid in 1988 worden verbanden geanalyseerdtussen de sociaal-etnische achtergrond, intelli-gentie en hetthuisklimaat van leerlingen en huntaal- en rekenprestaties in groep 4, 6 en 8 vanhet basisonderwijs. Tevens worden verschillentussen groepen scholen nagegaan. Zowel detaal- als de rekenprestaties van allochtone leer-lingen blijven ver achter bij het landelijk gemid-delde. Voor de 1.25 leerlingen zijn de achter-standen veel kleiner. Er is een sterk verband metintelligentie en een zwak verband met de aan-wezigheid van culturele hulpbronnen thuis. Nacontrole voor intelligentie wordt het effect vande weegfactor aanmerkelijk kleiner, na controlevoor culturele hulpbronnen neemt dit effectslechts in geringe mate af. Gebiedsscholen scoren duidelijk lager danscholen met alleen extra

basisformatie en dezescoren weer lager dan scholen zonder OVB-faciliteiten. Na controle voor de weegfactorenvan de leerlingen, het opleidingsniveau van hunouders en het herkomstland van de leerlingen iser alleen nog een effect van de gebiedsscholenvoor de 1.25 leerlingen. Dit effect blijft ook be-staan na controle voor intelligentie. Uit andereanalyses is gebleken dat dit effect vrijwel volle-dig kan worden toegeschreven aan het hogepercentage 1.90 leerlingen op de gebieds-scholen. Inleiding Zoals ook in het artikel van Van der Werf enWeide in dit nummer wordt gesteld, is de eva-luatie van het OVB gericht op het beantwoor-den van twee vraagstellingen, namelijk ener-zijds de vraag of de onderwijsachterstandenvan de doelgroepen van het OVB verminderenten gevolge van het OVB en anderzijds devraag welke factoren in concreto verantwoor-delijk zijn voor de mate waarin het OVB effectheeft. De tweede vraag wordt hoofdzakelijkbeantwoord door het onderzoek naar de schooi-en klaskenmerken en de implementatie van

hetOVB op de scholen, waarover elders in ditnummer wordt geschreven. In dit artikel staatde eerste vraagstelling van de evaluatie van hetOVB centraal. Dat betekent dat de interessevooral uitgaat naar de schoolprestaties van dedoelgroepen van het OVB. Verondersteld wordt dat, als het beleid werkt,de invloed van sociale en etnische achtergrond-kenmerken op de schoolprestaties van de leer-lingen op den duur kleiner wordt en dat degemiddelde prestaties van de doelgroepleerlin-gen dichter in de buurt van het landelijk gemid-delde komen te liggen. In dit artikel wordt vol-staan met de resultaten van de eerste meting.Hoewel het natuurlijk mogelijk is dat de effec-ten van het beleid pas op de lange termijn door-dringen naar leerlingen, is het toch ook zo dathet OVB geen volledig nieuw beleid is, maareen voortzetting van het vroegere stimulerings-beleid. Het doel van dat beleid was hetzelfdeals het doel van het OVB, alleen de uitvoeringvan het beleid was anders. Om enig zicht te krijgen op de werking vanhet beleid zullen in dit

artikel tevens verschil-len worden onderzocht tussen leeriingen die opverschillende manieren bij het beleid zijn be-trokken. Gekeken wordt naar leerlingen vanscholen die alleen extra basisformatie krijgen,leeriingen van scholen die in een onderwijs- 1  Dit artikel is gebaseerd op het rapport van Tesser,P., Mulder, L & Werf, M. P. C van der (1991). De eerstefase van de longitudinale OVB-onderzoeken.Nijmegen/Groningen: ITS/RION.



??? Schoolniveau gebiedsfaciliteiten basisformatie leerlingniveau intelligentie schoolpres-taties Figuur 1. Multl-level model voor het verklaren van prestatie-verschillen (vereenvoudigd op het schoolni-veau) sociaal- gezin en op- etnische voeding achtergrond voorrangsgebied participeren en leerlingen dieop scholen zitten die geen of nauwelijks OVB-faciliteiten krijgen. 1 Onderzoeksmodel en vraag-stellingen Ten behoeve van de evaluatie van het OVB iseen multi-level model ontwikkeld waarin tweeniveaus zijn onderscheiden, namelijk hetschoolniveau en het klasniveau. In het artikelvan Van der Werf en Weide is het model ver-eenvoudigd op het leerlingniveau weergege-ven. In Figuur 1 wordt het model vereenvou-digd op het schoolniveau gepresenteerd. Op het leerlingniveau gaat het model ervanuit dat de invloed van de sociaal-etnische ach-tergrond van leerlingen op de prestaties in elkleerjaar indirect verloopt via het opvoedings-en culturele klimaat thuis dat weer van invloedis op het cognitieve beginniveau (intelligentie).Wat het OVB

beoogt is de sterkte van deze in-vloed te doen aftiemen, hetzij door maatregelendie gericht zijn op het thuisklimaat en/of op decognitieve ontwikkeling. Het bovenste deel van het model geeft demogelijke werking van de verschillende vor-men van betrokkenheid bij het OVB weer. Ver-ondersteld wordt dat de relaties tussen de ken-merken van leerlingen en hun prestatiesafhankelijk zijn van de betrokkenheid vanscholen bij het OVB. Deze betrokkenheid kanook invloed hebben op de prestaties van alleleerlingen op de scholen. Dan zijn de onder-wijsachterstanden van de doelgroepleerlingenbirmen deze scholen even groot als op anderescholen, maar absoluut gezien halen de doel-groepleerlingen daar d^n hogere prestaties. Indat geval verminderen landelijk gezien de on-derwijsachterstanden wel enigszins. Uitgaande van het hierboven geschetstemodel zullen in dit artikel de volgende vraag-stellingen worden beantwoord: 1 hoe sterk in het verband tussen sociaal-etnische achtergrond en leerprestaties? 2 hoe sterk is het verband tussen

intelligentieen leerprestaties? 98 noAOoeiscHt STUDliM



??? 3 hoe sterk is het verband tussen thuisklimaaten leerprestaties? 4 hoe sterk is het verband tussen sociaal-etnische achtergrond en leerprestaties, vooren na controle voor intelligentie en thuiskli-maat? 5 zijn er verschillen tussen schooltypen (groe-pen scholen die op verschillende wijze par-ticiperen in het OVB) in de leerprestatiesvan de doelgroepen van het OVB voor en nacontrole voor intelligentie en thuisklimaat? 2 Methode 2.1 Steekproef en respons De algemene opzet van de evaluatie en desteekproefopzet worden vrij uitvoerig bespro-ken in het artikel van Van der Werf en Weide enin het artikel van Tesser en Vierke in dit num-mer. Samengevat komt de opzet erop neer datom de twee jaar toetsen worden afgenomen bijalle leerlingen van groep 4,6 en 8 van de basis-scholen die in de steekproef zijn opgenomen.De steekproef is gestratificeerd naar de gebie-denfactor (wel - geen gebiedsschool) en naarde schoolscorefactor (<105; 106-115; >115).De cel gebiedsscholen met een schoolscore< 105 is leeg, zodat er

uiteindelijk vijf groepenscholen resteren. Voor de overzichtelijkheidwordt in dit artikel een indeling in drie groepengehanteerd: scholen zonder OVB-faciliteiten,scholen met alleen extra basisformatie en ge-biedsscholen. Daarnaast is er een referentie-groep, de 3,5% aselecte steekproef uit alle ba-sisscholen. De oorspronkelijke steekproefbestond uit in totaal 1237 scholen, die alle be-naderd zijn met het verzoek om medewerkingte verlenen aan het onderzoek. De respons be-droeg 56%. In Tabel 1 staat de respons pergroep scholen weergegeven. Tabel 1 Aantallen benaderde en deelnemende scholen pergroep groep benaderd respons W N (%) Scholen zonder OVB-faciliteiten 329 140 (43) Scholen met alleen extra basisformatie 426 183 (43) Gebiedsscholen 482 373 (77) De respons van de gebiedsscholen is aanmer-kelijk hoger dan die van de beide andere groe-pen scholen. De gebiedsscholen zijn niet hele-maal representatief voor de totale populatiegebiedsscholen. Gebiedsscholen in de grotesteden zijn duidelijk

ondervertegenwoordigd.Daarmee samenhangend zijn er ook verschil-len in richting (meer katholieke scholen in desteekproef) en naar schoolscore (minder scho-len met een schoolscore >115). Algemene uit-spraken over gebiedsscholen dienen dus met denodige voorzichtigheid te geschieden. Watbetreft de referentiegroep, deze is wel repre-sentatief voor alle basisscholen, zowel quakenmerken van de deelnemende scholen alsqua weegfactor van de leerlingen in de referen-tiegroep. 2.2 Variabelen en instrumenten In de vraagstellingen van dit artikel zijn de vol-gende variabelen aan de orde: sociaal-etnischeachtergrond van de leerlingen, cognitieve ont-wikkeling, thuisklimaat en leerprestaties. Devariabelen cognitieve ontwikkeling en leer-prestaties zijn gemeten met respectievelijk in-telligentietesten ontwikkeld door het RION enmet taal- en rekentoetsen ontwikkeld door hetCITO. De intelligentietesten bestaan voor allegroepen uit vijf subtesten, twee voor 'ruimte-lijk inzicht', twee voor 'semantische vaardig-heden', en ?Š?Šn voor

'symbolisch inzicht'. Voordit artikel worden alleen de twee subtesten voorruimtelijk inzicht gebruikt, omdat dit aspectvan de intelligentie verondersteld wordt hetmeest het begrip 'aanleg' te meten. De taaltoetsen meten het niveau van de alge-mene taalvaardigheid die alle leerlingen in derespectievelijke groepen op het moment van deafname zouden moeten beheersen. De toets be-staat uit morfologische, syntactische en seman-tische opgaven. De rekentoetsen meten eveneens 'minimalecommunale doelen', en bestaan uit opgavenmet betrekking tot getallen, ordenen, automati-seren, bewerkingen en tellen. De sociaal-etnische achtergrond van deleerlingen is ge??ndiceerd door de weegfactordie de school van elke leerling heeft verstrekt.Een weegfactor van 1.00 geeft aan dat de leer-ling een Nederlandse achtergrond heeft en af-komstig is uit een midden tot hoog milieu. Een1.25 leerling is een Nederlandse leerling af-



??? komstig uit een laag milieu en een 1.90 leerlingis een allochtone leerling uit een laag milieu.Van de laatstgenoemde groep leerlingen is erdaarnaast informatie over het geboorteland vande ouders. Behalve gegevens over de weegfac-tor en de etnische herkomst is er ook informatieverzameld over de opleiding en het beroepsni-veau van beide ouders van de leerlingen. Hier-toe zijn vragenlijsten aan de leerlingen ver-strekt met het verzoek deze door de ouders telaten in vullen. Omdat de non-respons op dezevragenlijsten zeer hoog was en tevens selectief,moeten deze gegevens in dit artikel met de no-dige voorzichtigheid worden ge??nterpreteerd.Dit geldt eveneens voor de gegevens over het'onderwijsondersteunend gedrag' en 'culturelehulpbronnen' van de ouders die ook verkregenzijn met de oudervragenlijst. Voor de wijzewaarop deze begrippen zijn geoperationali-seerd wordt verwezen naar de paragraaf diehandelt over resultaten met betrekking tot hetthuisklimaat en de leerprestaties van de leerlin-gen. 3 Resultaten 3.1 De

relatie tussen sociaal-etnischeachtergrond en leerprestaties In Tabel 2 zijn de gemiddelde scores van deleerlingen op de toetsen per gewichtscategorieweergegeven- De scores zijn standaard nor-maalscores (T-scores) met een gemiddelde van50 en een standaarddeviatie van 10, berekendop basis van de verdeling van de toetsresultatenvan de leerlingen in de referentiesteekproef.Voor de overzichtelijkheid zijn in deze tabel destandaarddeviaties voor de onderscheidengroepen weggelaten. Ze vari??ren tussen 7 en10. Tabel 2 Gemiddelde T-scores voor taal en rekenen, per wegingsfactor en per jaargroep (1.00 en 1.25 leerlingen:referentiegroep; 1.90 leerlingen: totale steekproef) TaalGemiddelde Aantal II. RekenenGemiddelde Aantal II. Groep 4 1.00 53 2520 51 2441 1.25 51 1846 49 1789 Â? 1.90 44 3071 43 3052 Groep 6 1.00 52 2508 52 2502 1.25 48 1864 48 1860 1.90 41 2825 43 2814 Groep 8 1.00 53 2509 52 2521 1.25 49 1945 48 1927 1.90 39 2544 42 2542 Globaal is het beeld in elke jaargroep onge-veer hetzelfde. De 1.00

leerlingen scoren zowelvoor taal als voor rekenen iets boven het ge-middelde van de referentiegroep. De 1.25 leer-lingen scoren daar iets onder. De 1.90 leerlin-gen scoren ver onder het gemiddelde van dereferentiegroep. Vergelijken we de scores vande leerlingen over de jaargroepen, dan zien wedat de verschillen tussen de onderwijsachter-standen van de 1.90 leerlingen groter lijken teworden naarmate ze langer onderwijs hebbengevolgd. Vooral bij de taaiscores is dit het ge-val. In groep 4 scoren de 1.90 leerlingen ietsmeer dan een halve standaarddeviatie onder hetreferentiegemiddelde, in groep 6 bedraagt hetverschil al bijna een hele standaarddeviatie. Invergelijking met de 1.00 leerlingen wordt hetbeeld nog pregnanter: terwijl de scores van de1.90 leerlingen met het toenemen van het leer-jaar steeds lager worden, blijven die van de1.00 leerlingen gelijk. Voor rekenen worden descores van de laatstgenoemde groep zelfs ho-ger. Hetzelfde zien we in enige mate in de ver-gelijking tussen de 1.25 en de 1.00 leerlingen.In groep 4

zijn deze verschillen nog klein, maarin groep 6 en 8 zijn deze toegenomen tot bijnaeen halve standaarddeviatie. Op grond vandeze gegevens kan geconcludeerd worden dathet verband tussen sociaal-etnische achter-grond en schoolprestaties behoorlijk sterk is. 100 fCDAGOGiSCHS STUD?ŠtN



??? 3.2 De relatie tussen cognitieve ontwikkelingen de leerprestaties In feite kunnen we pas spreken van onderwijs-achterstanden als de prestaties van bepaaldegroepen leerlingen, die qua aanleg vergelijk-baar zijn met andere groepen, desondanks lagerzijn dan die van die andere groepen. Dit is dereden dat bij het analyseren van verschillen inprestaties tussen groepen gecontroleerd moetworden voor aanleg. Voor het meten van aan-leg moeten we noodgedwongen volstaan meteen intelligentietest, die helaas echter ook altijdaangeleerde schoolse danwel niet-schoolsevaardigheden meet. Om het begrip aanleg zozuiver mogelijk onder controle te houden ge-bruiken we alleen die onderdelen van de intelli-gentietest die zo weinig mogelijk een beroepdoen op verbale, aangeleerde vaardigheden.Dit zijn de onderdelen 'exclusie' en 'figuur sa-menstellen' van de intelligentietest die speciaalvoor de evaluatie OVB is ontwikkeld. In Tabel 3 wordt eerst een overzicht gege-ven van de scores van de leerlingen op dezetestonderdelen.

Evenals bij de taal- en reken-scores zijn de intelligentiescores uitgedrukt inT-scores met een gemiddelde van 50 en eenstandaarddeviatie van 10. De standaarddevia-ties van de onderscheiden groepen vari??ren tus-sen 8 en 10. Tabel 3 Gemiddelde T-scores op het non-verbale deel vande intelligentietest, per jaargroep en per wegings-factor (1.00 en 1.25 leerlingen: referentiegroep;1.90 leerlingen: totale steekproef) Wegingsfactor 1.00 1.25 1.90 Groep 4 52 48 43 Groep 6 51 49 45 Groep 8 52 49 47 Wat opvalt in deze tabel is dat de achterstandenvan de 1.90 leerlingen ten opzichte van de 1.00en 1.25 leerlingen minder groot zijn dan dievoor taal en rekenen. Verder valt op dat de ach-terstanden gedurende de basisschoolperiodekleiner worden (van bijna een hele standaardaf-wijking in groep 4 naar een halve standaardaf-wijking in groep 8), dit eveneens in tegenstel-ling tot de achterstanden in taal- en reken-prestaties die in de loop van de tijd juist toene-men. In Tabel 4 zijn de correlaties tussen intelli-gentie en de taal- en

rekenprestaties weergege-ven. De samenhangen zijn redelijk sterk, zodatmag worden aangenomen dat bij controle voorintelligentie de achterstanden van de doel-groepleerlingen van het OVB heel wat kleinerzullen worden. Tabel 4 Pearson correlaties tussen intelligentie en taal- enrekenscores, per jaargroep (totale steekproef) Taal Rekenen Groep 4 .49 .57 Groep 6 .40 .50 Groep 8 .42 .52 De correlaties met de rekenscores zijn hogerdan die met de taaiscores. Verder valt op dat deverbanden in leerjaar 4 sterker zijn dan in deleerjaren 6 en 8. Op grond van deze gegevensmag worden aangenomen dat bij controle voorintelligentie het effect van de wegingsfactorkleiner zal worden en het sterkst zal afnemen inleerjaar 4. Of deze aanname correct is zullen weverderop zien. 3.3 Relaties tussen thuisklimaat enleerprestaties De variabelen die betrekking hebben op hettliuisklimaat van leerlingen zijn ingedeeld intwee categorie??n: de beschikbaarheid van cul-turele hulpbronnen in het gezin en schoolon-dersteunend gedrag van ouders.

Naar voor-beeld van De Graaf (1987) zijn met betrekkingtot de beschikbaarheid van culturele hulpbron-nen twee typen onderscheiden, namelijk 1)boeken hebben, lezen, kopen en 2) cultuurpar-ticipatie in de zin van concert-, theater- en mu-seumbezoek. De gegevens over 'boeken' en'cultuurparticipatie' zijn bij de ouders verza-meld met behulp van schriftelijke vragenlijs-ten. Na factoranalyse is voor elke variabele eenschaal geconstrueerd, elk bestaande uit zesitems, met een betrouwbaarheid van respectie-velijk .80 en .87. Ook de gegevens over schoolondersteunendgedrag van ouders zijn verzameld met schrifte-lijke vragenlijsten. Na factoranalyse op de 12items resulteren twee schalen: 1) 'positievecommunicatie' bestaande uit zes items met eenbetrouwbaarheid van .81 en 2) 'reactie opslechte prestaties', bestaande uit vier items meteen betrouwbaarheid van .75.



??? In Tabel 5 staan de gemiddelde scores op devier schalen per wegingsfactor. Tabel 5 Gemiddelde scores op de thuisklimaat variabelen,per wegingsfactor over de drie cohorten tezamen(max.scoreisA). I.OOen 1.25leerlingen:referen-tiesteekproef; 1.90 leerlingen: totale steekproef Wegingsfactor 1.00 1.25 1.90 Boeken 2.6 2.2 2.0 Cultuurparticipatie 1.7 1.3 1.2 Positieve communicatie 3.7 3.7 3.4 Reactie op prestaties 2.3 2.4 2.8 Uit deze tabel blijkt dat de ouders van de 1.25en 1.90 leerlingen in mindere mate beschikkenover culturele hulpbronnen dan de ouders vande 1.00 leerlingen. Wat betreft cultuurpartici-patie valt tevens op dat ook de ouders van 1.00leerlingen tamelijk laag scoren. Ouders van 1.9leerlingen praten minder vaak met hun kin-deren over school dan ouders van 1.25 en 1.00leerlmgen. Tussen de laatstgenoemde tweegroepen is geen verschil. Ten slotte blijkt dat deouders van de 1.00 leerlingen minder reagerenop slechte prestaties dan die van 1.25 leerlingenen deze ouders doen dat weer minder danouders van

1.90 leerlingen. Of dit laatste te ma-ken heeft met het feit dat 1.25 en 1.90 leerlin-gen ook slechter presteren valt af te leiden uitTabel 6. In deze tabel zijn de correlaties weer-gegeven tussen elk van de thuisklimaatvariabe-len en de prestaties voor taal en rekenen. Het patroon van de correlaties is in alle leer-jaren vrijwel gelijk. De correlaties tussen boe-ken en culturele participatie enerzijds en pres-taties anderzijds zijn voor taal hoger dan voorrekenen. Voor zowel taal als rekenen geldt ookdat het verband tussen prestaties en de beideculturele hulpbronnenvariabelen met het leer-jaar toeneemt. Dit wijst enigszins op een moge-lijke causale invloed van de beschikbaarheidvan culturele hulpbronnen op de prestaties. De correlaties tussen positieve communica-tie en de prestaties zijn zeer zwak, maar ookvoor taal iets hoger dan voor rekenen. Ook hiernemen de verbanden in sterkte toe met het leer-jaar. Ten slotte zijn de correlaties tussen reactieop slechte prestaties en de prestaties zelf nega-tief. Dit wijst er op dat reacties op slechte pres-

taties meer gevolg dan oorzaak zijn van presta-ties. De consequentie van deze bevindingen isdat voor het analyseren van de relatieve bij-drage van thuisklimaatvariabelen op de onder-wijsachterstanden van de doelgroepen van hetOVB voor dit onderzoek alleen de beschik-baarheid van culturele hulpbronnen relevant is. 3.4 Relatieve invloed van sociaal-etnischeachtergrond, intelligentie en thuisklimaat In het voorgaande is geconstateerd dat er eensterk effect is van de sociaal-emische achter-grond van leerlingen op hun prestaties, als-mede dat er een zeer sterk verband is tussen in-telligentie en prestaties en een zwak verbandtussen beschikbaarheid van culturele hulp-bronnen en prestaties. In het vervolg zal wor-den nagegaan wat er van het effect van desociaal-etnische achtergrond van leerlingenoverblijft na controle voor intelligentie en cul-turele hulpbronnen. Alleen als na deze controlede prestaties van de doelgroepen van het OVBnog substantieel van elkaar verschillen, magworden gesproken van een onderwijsachter-stand van

deze groepen. In Tabel 7 staan de effecten van de wegings-factoren zonder en met controle voor intelli-gentie. In alle gevallen worden de effecten van dewegingsfactor kleiner na controle voor intelli-gentie. De effecten na controle zijn in groep 4wat kleiner dan in groep 6 en 8. Dit bevestigthet eerdere vermoeden dat de onderwijsach-terstanden in de loop van de basisschoolpe-riode eerder toe dan afnemen, terwijl de intelli- Tabel6 Correlaties tussen thuisklimaatvariabelen en de toetsscores voor taal en rekenen, per leerjaar (totale steek-proef) Groep 4 Groep 6 Groep 8 Taal Rekenen Taal Rekenen Taal Rekenen Boeken .21 .15 .23 .16 .24 .18 Participatie .19 .14 .22 .17 .24 .20 Positieve communicatie .09 .05 .11 .06 .13 .08 Reactie op prestaties -.23 -.21 -.27 -.26 -.24 -.24 102 fCDAQOGISCHf STUDltN



??? Tabel? gentie toeneemt. Verder is in deze tabel te ziendat het effect van de controle sterker is voor de1.90 leerlingen dan voor de 1.25 leerlingen,hetgeen er wellicht op wijst dat de prestatiesvan de 1.25 leerlingen meer in overeenstem-ming zijn met hun aanleg dan die van de 1.90leerlingen. In Tabel 8 staan de effecten van de wegings-factoren zonder en met controle voor culturelehulpbronnen. Ook hier worden de effecten van de we-gingsfactoren in alle gevallen kleiner na con-trole voor culturele hulpbronnen. De afnamevan de effecten is echter beduidend kleiner danbij controle voor intelligentie. Bij de interpreta-tie van deze effecten dient echter rekening teworden gehouden met de hoge mate van (selec-tieve) non-respons op de vragenlijsten waar-mee de betreffende variabele gemeten is. Te-vens kunnen vraagtekens worden gezet bij devaliditeit van de vragenlijst. Ongestandaardiseerde regressie-effecten var) de taal- en rekenscores in groep 4, 6 en 8 op de wegingsfacto-ren 1.25 en 1.90 voor en na controle voor

intelligentie (totale steekproef) groep 4 Taalgroep 6 groep 8 groep 4 Rekenengroep 6 groep 8 Wegingsfactor 1.25voor controle -4.5 -5.1 -5.3 -3.5 -4.8 -5.1 na controle -2.7 -4.0 -4.0 -1.1 -3.3 -3.3 Wegingsfactor 1.90voor controle -11.3 -11.3 -12.6 -7.6 -9.1 -9.6 na controle -8.0 -9.3 -10.5 -3.3 -6.4 -6.9 Alle effecten zijn significant (p < .01) Tabel 8 Ongestandaardiseerde regressie-effecten van de taal- en rekenscores in groep 4, 6 en 8 op de vi/egingsfacto-ren 1.25 en 1.90 voor en na controle voor culturele hulpbronnen (totale steekproef) groep 4 Taalgroep 6 groep 8 groep 4 Rekenengroep 6 groep 8 Wegingsfactor 1.25voor controle -4.5 -5.1 -5.3 -3.5 -4.8 -5.1 na controle -3.5 -3.8 -3.8 -2.7 -4.1 -4.1 Wegingsfactor 1.90voor controle -11.3 -11.3 -12.6 -7.6 -9.1 -9.6 na controle -10.2 -9.9 -11.0 -6.9 -8.4 -8.6 A!le effecten zijn significant (p < .01) Tabel 9 Gemiddelde T-scores op taal en rekenen per schooltype in groep 4, 6 en 8 (totale steekproef) Gebiedsscholen Formatiescholen Scholen zonderOVB-faciliteiten Taal groep 4 44 49 51 groep 6

45 49 51 groep 8 44 48 52 Rekenen groep 4 46 49 51 groep 6 48 52 groep 8 45 48 52 3.5 Verschillen tussen schooltypen De schooltypen die in dit artikel worden onder-scheiden, namelijk gebiedsscholen, scholenmet alleen extra basisformatie (formatiescho-len) en scholen zonder OVB-faciliteiten repre-senteren in het onderzoek de middelen die het



??? OVB hanteert om de doelstellmgen van het be-leid te bereiken. De prestaties van de leerlingenen speciaal de prestaties van de leerlingen uitde doelgroepen van het beleid op de gebieds-scholen en de formatiescholen zeggen iets overde effecten van het beleid. In Tabel 9 worden de gemiddelde T-scoresop de taal- en rekentoetsen van de leerlingen opde verschillende schooltypen gepresenteerd. De gebiedsscholen scoren 4 tot 6 punten on-der het referentiegemiddelde, de formatiescho-len 1,5 tot 2 punten. De scores van de scholenzonder OVB-formatie liggen 1 tot 1,5 punt bo-ven het referentiegemiddelde. Voor een juisteinterpretatie zal echter rekening moeten wor-den gehouden met de samenstelling van deleerlingpopulatie van de schooltypen omdatvooral op de gebiedsscholen zeer veel alloch-tone leerlingen zitten die ver onder het referen-tiegemiddelde scoren (Tabel 2). In Tabel 10worden daarom de scores van de leerlingen opde verschillende schooltypen per wegingsfac-tor vergeleken. We zien dat de toetsscores van alle

drie degroepen leerlingen op de gebiedsscholen lagerliggen dan op de formatiescholen en dat ze daarweer lager liggen dan op de scholen zonderOVB-faciliteiten. Een verklaring hiervoor kanzijn dat de sociaal-etnische achtergrond van deleerlingen op deze scholen ongunstiger is. Ditondanks het feit dat reeds voor de wegingsfac-tor is gecontroleerd. Deze wegingsfactor isechter een ze?ˆr grove indicator van sociaal-emische achtergrond, zodat binnen de we-gingsfactoren nog aanmerkelijke verschillenkxmnen bestaan. Omdat van een groot deel vande leerlingen ook meer precieze informatiebeschikbaar is over de opleiding en het be-roepsniveau van de ouders, alsmede over hetherkomstland van allochtone leerlingen is op-nieuw een analyse uitgevoerd van de verschil-len tussen schooltypen in toetsprestaties van degroepen leerlingen met controle voor beroep enopleiding van de vader, opleiding van de moe-der en herkomstland. In Tabel 11 staan de re-sultaten van de regressie-analyse waarin voorelke wegingsfactor apart de

effecten vanschooltypes zijn geschat na controle voor desociale-etnische kenmerken. Schooltype is indeze analyses opgenomen als twee dummy va-riabelen, ?Š?Šn voor gebiedsscholen en ?Š?Šn voorformatiescholen. Tabel 10 Gemiddelde T-scores op taal en rekenen per jaargroep en wegingsfactor op de verschillende schooltypen(totale steekproef); G=gebiedsscholen, F=formatiescholen en ZF=scholen zonder OVB-faciliteiten TaalG F ZF RekenenG F ZF Groep 4 1.00 50 52 52 50 51 52 1.25 46 48 50 47 48 50 1.90 43 42 43 44 47 104 Groep 6 1.00 50 52 53 51 51 53 PEDAGOGISCHE 1.25 46 48 49 46 47 49 STUDllM 1.90 40 42 45 42 44 47 Groep 8 1.00 51 52 53 51 51 53 1.25 45 48 50 46 47 50 1.90 39 41 43 42 43 48 Tabein Ongestandaardiseerde regressie effecten van detoetsscores voor taal en rekenen op schooltype(G=gebiedsscholen, F=formatiescholen) na controlevoor sociaal-etnische achtergrond kenmerken, perjaargroep en per wegingsfactor TaalF RekenenG F Groep 4 1.00 -1.1* -0.1* -1.1* -0.7* 1.25 -3.3 -1.7 -2.4

-1.4* 1.90 -0.6* -1.8 -1.8* -1.6* Groep 6 1.00 -0.9* -0.3* -1.5 -1.2* 1.25 -2.1 -0.4* -2.6 -1.6* 1.90 -2.3* -1.2* -2.2* -2.2* Groep 8 1.00 -1.6 -0.5* -1.5 -0.9* 1.25 -3.8 -1.9 -3.2 -2.4 1.90 -0.6* -0.2* -3.6* -3.3* * = niet significant (p > .01) Uit deze tabel blijkt dat de resterende verschil-len voor de 1.00 leerlingen erg klein zijn, maarsoms nog wel statistisch significant (voor taal



??? in groep 8: voor rekenen in groep 6 en 8). Hetgaat hierbij alleen om effecten van de gebieds-scholen. Voor de 1.25 leerlingen geldt voor de effec-ten van de gebiedsscholen dat ze nog steedssignificant zijn, zowel voor taal als voor reke-nen in alle jaargroepen. Het gaat tevens nogsteeds om behoorlijke verschillen. De effectenvan de formatiescholen zijn voor de 1.25 leer-lingen kleiner dan die voor de gebiedsscholenen nog slechts in drie gevallen significant (voortaal in groep 4 en 8 en voor rekenen in groep 8). De effecten van de gebiedsscholen voor de1.90 leerlingen zijn in geen enkel geval statis-tisch significant (vanwege de kleinere aantal-len), maar qua grootte zijn de effecten in eenaantal gevallen vergelijkbaar met die voor de1.25 leerlingen (voor taal in groep 6 en voor re-kenen in groep 6 en 8). In de andere gevallenzijn de effecten klein tot zeer klein. De effectenvan de formatiescholen zijn slechts in ?Š?Šn gevalsignificant (voor taal in groep 4). In sommigegevallen zijn ze vergelijkbaar met die voor de1.25 leerlingen

(voor taal in groep 4 en voor re-kenen in groep 4), soms zijn ze groter (voor taalin groep 6, voor rekenen in groep 6 en 8) ensoms zijn ze kleiner (voor taal in groep 8). Echtduidelijk is het beeld dus niet. Wanneer de ef-fecten van de gebiedsscholen en formatiescho-len worden vergeleken wordt het beeld nietduidelijker. De meeste verschillen zijn klein.De verschillen die er wel zijn, zijn niet consis-tent in dezelfde richting: voor taal in groep 4 ishet effect sterker voor de formatiescholen; voortaal in groep 6 zijn ze sterker voor de gebieds-scholen. Voorlopig kan uit de analyses alleen gecon-cludeerd worden dat de prestaties van de 1.25-leerlingen op de gebiedsscholen, ook na con-trole voor hun sociale achtergrond, duidelijkachterblijven bij die van de 1.25-leerlingen opde scholen zonder OVB-faciliteiten, maar ookbij die van de 1.25-leeriingen op de formatie-scholen. Er dient echter nogmaals te wordengewezen op de grote (selectieve) uitval op deoudervragenlijsten waarmee de sociale achter-grondkenmerken zijn verzameld.

Theoretisch is het ook mogelijk dat het in-telligentie niveau van de 1.25-leerlingen op degebiedsscholen lager ligt dan van de 1.25-leerlingen op de formatiescholen en de scholenzonder OVB-faciliteiten. Ook dit zou de lagereprestaties van de 1.25 leerlingen op de gebieds-scholen kurmen verklaren. Daarom is nog-maals een regressie-analyse uitgevoerd voorhet vaststellen van de effecten van de schoolty-pen op de prestaties van de 1.25-leerlingen, nacontrole voor intelligentie en sociale achter-grond gezamenlijk. De resultaten staan in Ta-bel 12. Tabel 12 Ongestandaardiseerde regressie-effecten van taai-en rekenscores van 1.25 leerlingen op formatie- engebiedsscholen na controle voor sociale achter-grond en intelligentie (totale steekproef) Taal Rekenen G F G F Groep 4 -2.5 -1.1 -1.3* -0.7* Groep 6 -1.4* 0.0* -1.4 -1.0* Groep 8 -3.3 -1.6* -2.1 -2.5 * = niet significant (p > .01) Bij de gebiedsscholen zijn nog 3 van de 6 effec-ten voor 1.25 leeriingen significant, bij de for-matiescholen eveneens nog 3. De effecten van de

fonnatiescholen zijn inalle gevallen, behalve bij rekenen in groep 8,kleiner dan de effecten van de gebiedsscholen.De effecten van de gebiedsscholen zijn voortaal sterker dan voor rekenen. Op de verklaringvan deze bevindingen wordt in de conclusiesnader ingegaan. 4 Conclusies Bij het trekken van conclusies uit de hierbovengepresenteerde gegevens moet opgemerktworden dat over de effecten van het OVB-beleid, zoals dat vanaf 1986 is gevoerd, voor-alsnog niet veel valt te zeggen. De gegevenshebben immers slechts betrekking op ?Š?Šn meet-moment. Dat neemt echter niet weg dat wel ietsgezegd kan worden over de situatie anno 1988.We zullen dit doen aan de hand van de vijfvraagstellingen die in dit artikel zijn onder-zocht. De eerste vraagstelling betreft de vraag naarde relatie tussen de sociaal-etnische kenmer-ken van leerlingen en hun prestaties. De resul-taten leveren een eenduidig beeld op. Zowel detaal- als de rekenprestaties van de allochtoneleerlingen blijven in alle drie onderzochte jaar-groepen ver achter bij

het landelijk gemid-



??? delde. Binnen de groep allochtone leerlingenzijn er weliswaar duidelijke verschillen in sa-menhang met herkomstland, maar ook de bestpresterende 1.90-leerlingen halen bij lange naniet het landelijk gemiddelde. Bij de Neder-landse 1.25-leerlingen zijn de resultaten watminder eenduidig. Hun gemiddelde scores lig-gen onder het landelijk gemiddelde, maar deverschillen zijn niet zo groot. De tweede vraagstelling is gericht op de re-latie tussen intelligentie en taal- en rekenpres-taties. Deze relaties blijken redelijk sterk tezijn, vooral de relaties tussen intelligentie enrekenprestaties. Opvallend is dat de verbandenafnemen naarmate leerlingen meerjaren basis-onderwijs hebben gevolgd. Wat ook opvalt isdat de achterstand in intelligentie van de doel-groepleerlingen met het leerjaar afneemt, dit integenstelling tot de achterstand in prestaties,die met het leerjaar toeneemt. Dit zou erop kun-nen wijzen dat gedurende de schoolperiodeachterstandsleerlingen steeds meer onder hunniveau (qua aanleg) gaan presteren. De derde vraagstelling

gaat over de relatiestussen het thuisklimaat en taal- en rekenpresta-ties. Thuisklimaat is onderscheiden in beschik-baarheid van culturele hulpbronnen en onder-wijsondersteunend gedrag van ouders, die ophun beurt weer zijn onderverdeeld in 'boeken'en 'cultuurparticipatie', respectievelijk 'posi-tieve communicatie' en 'reactie op slechteprestaties'. Ouders van allochtone leerlingenbeschikken minder over culturele hulpbronnenen praten minder vaak met hun kinderen overschool. Tussen ouders van 1.00- en 1.25-leer-lingen zijn de verschillen klein. Wat betreftreacties op slechte prestaties blijkt dat oudersvan 1.90-leerlingen hierop hoger scoren. Decorrelaties tussen de vier thuisklimaatvariabe-len en taal- en rekenprestaties geven een wisse-lend beeld. De correlaties tussen 'boeken' en'cultuurparticipatie' zijn zwak (.14-.24), voortaal hoger dan voor rekenen en ze nemen toemet het leerjaar. De correlaties tussen positieve communica-tie en prestaties zijn zeer zwak, maar ook voorÂ?fOAoooiscÂ? hoger dan voor rekenen. De correlaties

sTUDiiM tussen reactie op slechte prestaties en de presta-ties zelf zijn zwak, maar tevens negatief. Ditwijst erop dat reacties op slechte prestatiesmeer gevolg dan oorzaak zijn van prestaties. Vraagstelling 4 betreft de vraag naar de rela-tieve invloed van sociaal-etnische achtergrond,intelligentie en thuisklimaat. Nagegaan is water van het effect van sociaal-etnische achter-grond op de prestaties overblijft na controlevoor intelligentie en culturele hulpbroimen. Uitde resultaten blijkt dat de effecten van de we-gingsfactor na controle voor intelligentie in allegevallen kleiner wordt. Dit is het meest het ge-val in groep 4. Dit bevestigt het eerdere ver-moeden, dat de onderwijsachterstanden van dedoelgroepleerlingen in de loop van de basis-schoolperiode eerder toe- dan afnemen, ook nacontrole voor intelligentie. Na controle voor debeschikbaarheid van cultiu-ele hulpbronnenwordt het effect van de wegingsfactoren even-eens kleiner, maar aanmerkelijk minder dan bijcontrole voor intelligentie. De laatste vraagstelling is gericht op ver-schillen

tussen typen scholen die op verschil-lende manier deelnemen aan het OVB. Onder-scheiden zijn gebiedsscholen, formatiescholenen scholen zonder OVB-faciliteiten.Uit de eerste analyses blijkt dat de gebieds-scholen fors lager scoren dan de formatiescho-len en deze weer lager dan de scholen zonderOVB-faciliteiten. Het is echter mogelijk dat desamenstelling van de schoolbevolking aandeze verschillen debet is. Op de gebiedsscho-len zitten namelijk veel meer allochtone leer-lingen dan op de beide groepen andere scholen.Vergelijking tussen de drie typen scholen perwegingsfactor laat echter zien dat ook bij ge-lijke wegingsfactor de gebiedsscholen nogsteeds lager scoren dan de formatiescholen endeze weer lager dan de scholen zonder OVB-formatie. Daarom is, ondanks dat van slechtseen deel van de leerlingen deze informatie be-schikbaar is, ook nog eens gecontroleerd voorhet opleidingsniveau van de ouders en het her-komstland van leeriingen. Na deze controle blijven er alleen voor de1.25-leerlingen nog steeds

behoorlijke effectenvan de gebiedsscholen over. Als ook nog ge-controleerd wordt voor intelligentie, blijven demeeste van deze effecten nog steeds signifi-cant. De conclusie die hieruit getrokken zoukunnen worden, is dat er een negatief effect isvan deelname aan onderwijsvoorrangsgebie-den op de prestaties van Nederiandsearbeidersleeriingen. Deze conclusie is echtervooralsnog voorbarig. Enerzijds omdat nogslechts ?Š?Šn meetmoment is gerealiseerd, ander-



??? zijds omdat er aanwijzingen zijn dat de nega-tieve effecten van de gebiedsscholen toege-schreven kunnen worden aan het hoge percen-tage 1.90-leerlingen op die scholen. Uit deanalyses van Tesser, Mulder en Van der Werf(1991) en Tesser enMulder(1990)blijktdatdeachterstanden van de gebiedsscholen nagenoegverdwijnen als rekening wordt gehouden methet percentage 1.90 leerlingen op een school.Merkwaardig genoeg is dit dus na controle vande individuele achtergrondkerunerken van deleerlingen. Er lijkt dus sprake van een context-effect, namelijk van een effect van de samen-stelling van de schoolbevolking op de presta-ties van leerlingen dat bovenop het effect komtvan de individuele sociaal-economische ken-merken van de leerlingen. In hoeverre hetcontext-effect eigenlijk een schooleffect is, inde zin dat het onderwijs op scholen met eenhoog percentage 1.90-leerlingen minder effec-tief georganiseerd is, zal verder worden uitge-zocht op basis van de gegevens van de tweedeen derde meting van de evaluatie

van het OVB. Literatuur Tesser, P., Mulder, L, & Werf, M. P. C. van der (1991).De eerste fase van de longitudinale OVB-onder-zoeken: het leerlingenonderzoek. Nijmegen/Groningen: ITS/RION.Graaf, P. M. de (1987). De invloed van financi??le enculturele hulpbronnen in onderwijsloopbanen.Nijnnegen: ITS.Tesser, P., & Mulder, L. (1990). Concentratie en pres-taties van allochtone leerlingen in het basison-derwijs. Migrantenstudies, 6,(2), 31-44. Manuscript aanvaard 11-1-1993 Auteurs M. P. C. van der Werf Is werkzaam bij het RION, Insti-tuut voor Onderwijsonderzoek van de Rijksuniversi-teit Groningen als projectleider van de landelijkeevaluatie van het OVB. P. Tesser werkte tot 1992 bij het Instituut voor Toe-gepaste Sociale Wetenschappen (ITS) te Nijmegen enWas daar onder andere projectleider van de Lande-lijke Evaluatie Onderwijsvoorrangsbeleid. Is sinds juni 1992 werkzaam bij het Sociaal Cultureel Planbu-reau. L Mulder is werkzaam bij het Instituut voor Toege-paste Sociale Wetenschappen (ITS), te Nijmegen en

issinds 1987 betrokken bij de Landelijke Evaluatie vanhet Onderwijsvoorrangsbeleid. Correspondentie-adres: RION, Instituut voor Onder-wijsonderzoek. Postbus 1286, 9701 BG Groningen. 107 Abstract The achievements of the EducationalPriority target groups in 1988; state ofthe art after the first measurement M. P. C. van der Werf, P. Tesser 8i L. Mulder. Pedago-gische Studi??n, 1993, 70, 97-107. The data of the first measurement of the evaluationof the Educational Priority Policy (OVB) in 1988 areanalyzed to figure out the relationships between thesocial ethnic background, intelligence and familycharacterics of pupils and their achievements inarithmetic and Dutch language in grade 4,6 and 8 ofprimary education. Also differences between cat-egories of schools are analyzed. The language as wellas the arithmetic achievements of immigrant pupilslay behind the mean scores of the national referencegroup. The disadvantages of the 1.25 pupils aremuch smaller. There appears a strong relationshipwith intelligence and a weak

relationship withcultural resources at home. After correction for intel-ligence the effect of weight factors becomes impor-tantly weaker, after correction for cultural resourcesthis effect becomes only a bit weaker. Schools participating in a priority area scoremuch lower than schools having only general OVBfacilities; these last ones score lower than schoolswithout any OVB facilities. After correction forweight factor of the students, the educational levelof their parents and their ethnic origin the effect ofthe area schools only remains for 1.25 pupils. Thiseffect also remains after correction for intelligence.From other analyses it appears that this effect almostcompletely is explained by the high percentage of sruoitH1.90 student in area schools.


