
??? Kroniek Het AERA-Congres 1993,Atlanta Introductie (N. Verloop, RijksuniversiteitLeiden) Het jaarlijkse AERA-congrcs werd dit jaar ge-houdeti in Atlanta. Ook dit jaar weer waren, indeze bij uitstek Amerikaanse stad van CocaCola en CNN, de niet-Amerikanen ruim-schoots vertegenwoordigd, niet alleen als con-gresbezoekers maar ook als paperlezers. Het thema van dit jaar was "The art andscience of educational research and practice".Als selectiemiddel voor de inhoud van hetgeenmen te verwachten heeft bij een AERA-congres heeft zo'n congresthema weinig te be-tekenen. De AERA heeft al een lange traditievan relatieve autonomie van de verschillendedivisies. Binnen deze divisies wordt over lo-pend of recent afgesloten onderzoek gerappor-teerd en dit laat zich uiteraard niet sturen opbasis van een thema dat door de congresleidingwordt vastgesteld. Op een andere wijze is ech-ter de keuze voor een dergelijk thema wel vanbelang, namelijk als een treffende illustratievan de enorme diversiteit in de duizenden bij-dragen die te

beluisteren waren. Het themageeft immers aan dat zowel 'research' als'practice' aan de orde waren en dat deze boven-dien nog konden worden opgevat als zowel'art' als 'science'. De 'program chair', Don-moyer, maakte van deze nood een deugd doorte stellen dat juist in deze enorme diversiteit dekracht van deze conferentie gezocht moestworden en dat althans deze diversiteit als ietsconsistents in de AERA-congressen kon wor-den gezien ("A celebration of diversity"). Eenonmiskenbaar voordeel van een AERA-congres is inderdaad dat elke congresganger indit enorme aanbod wel een aantal waardevolleen bij zijn of haar directe interesse aansluitendezaken kan vinden. Voorwaarde is grondigebestudering vooraf van het lijvige programma-boek (waarin alleen al 400 pagina's nodig zijnom de titels van de bijdragen op te sommen). Wat de vormgeving betreft, het experimen-teren met nieuwe formats die afwijken van detraditionele paper-, symposium en poster-presentaties gaat nog steeds door. De als 'expe-rimental' aangeduide

sessies hadden alle totdoel een meer intensieve interactie tussen de'toehoorders' te bewerkstelligen, hetgeenuiteraard slechts aangenaam is als deze toe-hoorders iets substantieels te melden hebben. 460 PEDAGOGISCHESTUDI?‹N 1993 (70) 460-474 In de hier volgende rapportage is, net zoals en-kele jaren geleden al eens gebeurd is, gekozenvoor een divisie-gewijze aanpak in plaats vaneen aanpak waarbij over allerlei specifieke on-derwerpen wordt geschreven. De bedoeling isdat hierdoor een globaal beeld van het congresals geheel ontstaat, al blijft er natuurlijk, opbasis van de interesses van de betrokkenen,sprake van een selectie van datgene wat binnende diverse divisies aan de orde geweest is. Aande auteurs is gevraagd vooral in te gaan op dealgemene trends die binnen de divisies zicht-baar waren. Van de 11 divisies komen er 5 nietaan bod. Dit betreft de wat minder omvangrijkeof nogal specifiek Amerikaans ingevulde divi-sies. De 6 besproken divisies bestrijken hetovergrote deel van hetgeen in het

Nederlandsetaalgebied onder 'onderwijskunde' of 'onder-wijswetenschappen' wordt verstaan. Divisie B: Curriculum studies (J. J. H. van denAkker, Universiteit Twente) Het meest opvallende kenmerk van het pro-gramma van de Curriculum-divisie betrof ditjaar niet de inhoud maar de vorm. De variatieaan onderwerpen was zo mogelijk nog bonterdan anders; duidelijke inhoudelijke zwaarte-punten heb ik niet kunnen ontdekken. Nadruk-kelijk afwijkend was de alternatieve wijzewaarop het aanbod gestructureerd was. Bij de(39) symposia (sets van geco??rdineerde pre-sentaties) werd dikwijls ge??xperimenteerd metmanieren om het zaalpubliek nadrukkelijk bijde discussie te betrekken. De gebruikelijke pa-persessies (waarbij een stuk of vijf losse pa-pers, met vaak twijfelachtige samenhang, on-der ?Š?Šn noemer worden samengebracht,waarna een discussiant de ondankbare rol heeftiets zinnigs over het geheel te zeggen) warendit maal achterwege gelaten. In plaats daarvanwas (in samenwerking met Division G: SocialContext of

Education) een grote eendaagse



??? Poster Fair georganiseerd waarin de auteursvan alle 85 curriculumpapers zich afzonderlijkvia hun posters konden manifesteren en metge??nteresseerden in discussie treden. Naar mijnindruk is die formule goed bevallen. Vooral deinteractie tussen de deelnemers - en daar iszo'n conferente toch vooral voor bedoeld -was aanzienlijk groter dan bij de meer traditio-nele aanpak. Mij persoonlijk viel op dat de watopener werkwijze leidde tot meer contacten enuitwisseling van papers en ervaringen met devele aanwezige onderzoekers uit andere, niet-Amerikaanse, werelddelen. De drempel totcommuniceren ligt bij postersessies blijkbaarwat lager dan bij plenaire discussies, waarin deAmerikaanse deelnemers veelal domineren. In hoeverre men zich inhoudelijk aangespro-ken voelt door het aanbod, hangt vanzelfspre-kend sterk af van de persoonlijke interesse.Ook dit jaar was kenmerkend voor veel van deAmerikaanse curriculumpresentaties (mendenke met name aan het werk van auteurs alsApple, Giroux e.d.) de filosofische en

ideologi-sche inslag en de kritisch-beschouwende bena-dering, die de papers veeleer op essays dan oponderzoeksrapportages doen lijken. De relatiemet de meer praktische problemen rondom cur-riculumontwikkeling komt dikwijls niet of zeer bescheiden aan bod. Dat wijkt enigszins af vande hoofdstroom in het Nederlandse curricu-lumonderzoek, waar empirisch onderzoek eengrotere rol speelt en het laatste decennium veelaandacht is besteed aan meer pragmatischevraagstukken rond curriculumontwerp, -eva-luatie en -implementatie. Duidelijke sporendaarvan kan men aantreffen in het recente'Handboek Curriculum: modellen, theorie??n,technologie??n, (onderredactie van W. J. Nijhofet al., uitgegeven door Swets & Zeitlinger). Die geringe wisselwerking tussen curricu-lumtheorie en onderwijspraktijk in veel van deAmerikaanse curriculumpresentaties op deAERA is voor een deel te wijten (zo luidt al-thans de verklaring van een Amerikaanse col-lega) aan het feit dat veel van de auteurs docentzijn aan graduate schools waarin

met name dePh.D. (of Ed.D) studenten primair opgeleidworden voor universitaire posities en niet voorbanen op het terrein van curriculumontwikke-ling of iets dergelijks in de real world. Een der-gelijke ori??ntatie herbergt het risico van een zichzelf reproducerende, ietwat inteeltachtigewetenschappelijke discussie. Een andere consequentie van de geringehoeveelheid op de praktijk gericht onderzoek isdat auteurs van handboeken op het terrein vancurriculumontwikkeling hun voorstellen nau-welijks kunnen baseren op resultaten van empi-risch onderzoek naar ontwikkelstrategie??n eneffecten daarvan. Een succesvol auteur op ditterrein vertelde me dat zijn uitgever (uit com-merci??le motieven) grote druk uitoefende ommet een nieuwe, gereviseerde versie op demarkt te komen, maar dat hij daar zelf grote re-serves bij had. Immers, op welke empirisch ge-fundeerde uitspraken in de literatuur zou hijnieuwe voorstellen moeten baseren? In dit verband is het interessant terug te grij-pen op een symposium dat vorig jaar (AERA-

conferentie, 1992, San Francisco) belegd werdter gelegenheid van het verschijnen van het'Handbook of research on curriculum' (metPhilip Jackson als editor, uitgegeven doorMacmillan). Hoewel dat alleen al door zijn om-vang (1088 pagina's) imponerende boek eenzeer waardevol overzicht bevat van het curricu-laire kennisbestand, luidde een door meerderediscussianten geuit kritiekpunt dat de betoog-trant in veel hoofdstukken wel erg afstandelijken beschouwend was en dat het boek wel ergweinig praktisch houvast bood. En dat terwijlJackson in zijn inleidende hoofdstuk (Concept-ions of curriculum and curriculum specialists -boeiend voor de fijnproevers) schrijft over detoekomst van "curriculum as a field endeavorwhose central professional task is that of givingadvice to practitioners as they try to improvethe curriculum" (p. 34). Vanuit een dergelijkgezichtspunt is naar het oordeel van sommigenin het boek te weinig aandacht besteed aanpraktisch relevante onderwerpen als: de rol vanuiteenlopende deelnemers aan curriculum-

ontwikkeling, de positie en het functionerenvan leraren (het bestuuriijke perspectief zouoverheersen), curriculaire problemen inschoolvakken, en concrete procedures voorcurriculumontwikkeling. Jacksons reactie opde kritiek tijdens het symposium was enigszinsrelativerend: er was geen praktisch how-to-do studi??nboek nagestreefd, het curriculumdomein is nueenmaal vol onzekerheden, en men dient zichte realiseren dat dit pas het eerste (maar waar-schijnlijk ook het laatste!) curriculum-



??? handboek was dat deze eeuw verschijnt. Al-tliaiis in Amerika, zullen wij er zelf ter verdererelativering maar aan toevoegen, want naasthet bovengenoemde, recente Nederlandsehandboek kunnen we bijvoorbeeld ook wijzenop het in 1983 verschenen kloeke Duitse'Handbuch der Curriculumforschung' (onderredactie van Hatneyer et al., uitgegeven doorBeltz). Het grote voordeel van zo'n brede en geva-rieerde conferentie als die van de AERA is na-tuurlijk dat je als curriculumonderzoeker veelinteressants kunt meemaken in andere divisies,waar vaak vele raakvlakken met het curricu-lumdomein zijn, zoals in de divisies A: Admi-nistration (denk aan inhoudelijk onderwijsbe-leid), divisie H: School evaluation and programdevelopment (de overlap is evident) en in divi-sie K: Teaching and teacher education (denkaan de wisselwerking tussen curriculum-ontwikkeling en professionele ontwikkelingvan leraren). En curriculumonderzoekers meteen sterke interesse in ontwerpvraagstukkenkunnen soms het nodige van hun gading vindenin divisie

C (Leaming and Instruction), vooralop het vlak van instructional design, hoeweldaar soms wel weer erg luchthartig wordt om-gesprongen met vraagstukken rondom ener-zijds doelbepaling en anderzijds implementatievan vernieuwingen. Vanuit een curriculair per-spectief klinken de soms stellige beweringenvan instructie-onderzoekers over de doeltref-fendheid van hun oplossingen soms enigszinsna??ef. Enkele afzonderlijke thema's die mij dwarsdoor het programma heen zijn opgevallen, be-treffen: * (Interactieve) video: meer dan in vorige ja-ren was er een sterke aandacht voor het be-nutten van video in de instructie van leerlin-gen, maar ook voor de (na)scholing vanleraren (in opleiding). Opvallend was ookde frequentie waarmee videofragmenten inde presentaties zelf benut werden (en dat opeen conferentie waarin het gebruik van deoverheadprojector in recente jaren nog ta-melijk gering was). * Alternative assessment: vanuit een veelheidaan perspectieven (op terreinen als: curricu-lum, instructie, evaluatie, toetsing, innova-tie,

technologie) groeit de belangstellingvoor andere dan 'traditionele' toetsvormen.Allerlei verwante termen zijn in omloop:performance/ authentic/ portfolio assess-ment. Een basismotief lijkt de overtuigingdat 'alternatieve' vormen van het bepalenvan leervorderingen kunnen bijdragen aanonderwijsverbetering. Ondanks de variatieaan begrippen en invalshoeken lijkt ersprake van convergerende benaderingen diede komende jaren volop in de schijnwerperszullen staan.* Veel aandacht voor zogenaamde collabora-tive projects: vormen van samenwerkingtussen universitaire onderzoekers enscholen/leraren, waarin gezamenlijk ge-streefd wordt naar praktijkverbetering.Sommige cynici spreken uit dat de motie-ven voor dergelijk actie-onderzoek - ommaar eens een al weer wat gedateerde termte gebruiken - vooral samenhangen metverminderde onderzoeksbudgetten diedwingen tot meer kleinschalig opereren.Mits die projecten, door een uitgekiende enmethodologisch zorgvuldige aanpak, ookleiden tot wetenschappelijke kennisgroei,lijkt me

dat echter een goed voorbeeld vanhoe men van de nood een deugd kan maken. Enigszins verwant aan deze laatste trend (kop-peling van onderzoek en praktijkverbetering)was een vanuit de UT (Plomp en Van den Ak-ker) in samenwerking met Walker (StanfordUniversity) georganiseerd symposium over'Development research in curriculum', waarinvoorstellen over ontwerpgericht ofwel ontwik-kelingsonderzoek op het curriculumdomein^gepresenteerd en bediscussieerd werden.Vooral de wijze waarop het ontwerpen en eva-lueren van kwaliteitsrijke curriculumproduk-ten gepaard kan gaan met het genereren en be-proeven van curriculumstrategische kennisstond daarbij centraal. Ook hier lijkt sprake vaneen benadering <Jie de komende jaren veel (her-nieuwde) belangstelling zal ondervinden van-uit zowel wetenschappelijke als beleidsmatigeen praktische kringen. Enkele kernthema's indit verband zijn: systematisering van ontwerp-benaderingen, intensivering en benutting vanformatieve evaluatie, verheldering van func-ties van

curriculumprodukten binnen dikwijlsveelomvattende innovatieprogramma's,efficiency-overwegingen bij ontwikkelstrate- 462 fiCDAGOGISCHC STUDliN



??? gie??n en gerichte toepassing van informatie-technologische hulpmiddelen. Voor wie naar aanleiding van deze schets deverzuchting mocht slaken dat het curriculum-domein wel erg breed en vaag is, besluit ik meteen ander citaat van Jackson (o.e., p. 37): "Theboundaries of the field are diffuse, so much sothat one may wonder sometimes whether it hasany boundaries at all. To some, that condition istroublesome; to others, it is exhilarating; to all,it can become confusing at times". Divisie C: Learning and instruction (S. Dijkstra,m.m.v. T. de Jong en J. J.G. van Merri??nboer,Universiteit Twente) Algemeen Tijdens de AERA annual meeting viel het op-nieuw op dat in vergelijking met onze grotebuurlanden, de Nederlandse onderwijskundi-gen hun wetenschappelijke produktie metname aanbieden aan Amerikaanse collega's.Dit geldt eveneens als een vergelijking met Ja-pan gemaakt wordt. Het aantal Nederlandsedeelnemers was overigens zeker het dubbelevan het aantal dat een presentatie verzorgde.Het is duidelijk dat de

Nederlanders vrij veelgewicht hechten aan de onderwijskundigetheorie??n die in de Verenigde Staten van Ame-rika ontwikkeld worden. In Tabel 1 wordt eenoverzicht gegeven van de aantallen personenuit enkele ons omringende landen en Japan dieop de een of andere wijze - symposium, lezing,poster, e.d. - een bijdrage op de AERA ver-zorgd hebben. Ongeveer 95% van de bijdragenworden verzorgd door personen, die uit de Ver-enigde Staten en Canada afkomstig zijn. Uit dietwee landen betrof dat dit jaar in totaal 3896personen, terwijl het totale aantal bijdragen4108 was. De gegevens uit Tabel 1 dienen te-gen deze achtergrond ge??nterpreteerd te wor-den. Tabel 1 Aantal personen uit enkele Europese landen en Ja-pan, dat in 1991, '92 en '93 op de AERA annualmeeting een presentatie verzorgd heeft 1991 1992 1993 Engeland 37 42 24 Duitsland 12 12 10 Japan 10 3 1 Zweden 12 6 5 Noorwegen 5 7 9 Nederland 33 35 38 In vergelijking met de jaren zestig en zeventigis er de laatste tien jaar sprake van een

volledigeommezwaai in de bestudering van leren en in-structie. In de eerstgenoemde periode lag de in-teresse in het volgen van het probleemoplossenen leren met name op het effect van 'feedback'en het proces van informatieverwerking. Deproblemen die werden bestudeerd waren door-gaans goed-gestructureerd, de interpretatie vanhet proces vond plaats binnen de psychologievan de informatieverwerking, de instructiewerd vorm gegeven door ontwerptheorie??n,waarin 'systeem controle' een belangrijke rolspeelde. Thans ligt de nadruk op de bestuderingvan de constructie van kennis door de leerlingen op vormen van 'vooruitkoppeling' in de in-structieve programma's. In de programma'skrijgen de leerlingen mogelijkheden aangebo-den om in verschillende richtingen verder tegaan, afhankelijk van verschillende doelen ofniveaus van interesse in het gebied. De inter-pretatie van het verloop van het leerprocesvindt plaats binnen constructivistische idee??nover verwerving van kennis en vaardighedenen binnen theorie??n over

leerlingcontrole enzelfsturing. Hoewel de zelfstandige ontwikkelingen in decognitieve psychologie de ommezwaai be??n-vloed hebben, is deze zeker mede ge??nspireerdop de ontwikkelingen in de informatietechno-logie. Het beschikbaar komen van pro-gramma's als 'Hypertext', de multimedia aan-pak, de toename in rekensnelheid van decomputer, gecombineerd met de miniaturise-ring van het apparaat, waardoor deze op groteschaal bruikbaar werd in het onderwijs, hebbenhet mogelijk gemaakt de aandacht veel meer terichten op het begin van het onderwijsleer-proces en op het exploreren van het instructievemateriaal. Tijdens sommige AERA poster- 463 PEDAGOGISCHE STUDI?‹N



??? symposia werden multimediale programma'sgedemonstreerd. Hoewel in het onderwijs ze-ker gedurende de laatste 100 jaar van verschil-lende media gebruik gemaakt wordt houdt dehuidige multimedia 'revolutie' in, dat alle vor-men van informatie, zowel visueel (stilstaanden bewegend), als grafisch en ook auditief, di-gitaal opgeslagen kunnen worden in ?Š?Šn formaten daarmee bruikbaar zijn voor gecombineerdecomputergestuurde presentatie. De pro-gramma's die getoond werden zijn afkomstigvan twee onderzoek- en ontwikkelcentra, hetPeabody College van Vanderbilt University,Nashville, TN en het Institute for the LeamingSciences van Northwestern University, Evans-ton, IL. Deze instituten hebben ruime subsidiesverkregen om de multimediale produkten terealiseren. De inhoud ervan betreft vooral geo-grafie en geschiedenis, maar ook het reken-onderwijs. Voorbeelden zijn het programma'Road Trip', waarin de leerling op het compu-terscherm een wegenkaart van een Ameri-kaanse staat ziet. Hij of zij kan met behulp vande

muis een weg afrijden en in een bepaaldeplaats stoppen. Op de video kan de leerling dan?Š?Šn of meer activiteiten, die specifiek voor dieplaats zijn, bekijken en de relevante informatieopnemen. De leerling is geheel vrij in het kie-zen van de weg, het leren vindt explorerendplaats. Een ander programma ' Advise the Pre-sident' heeft de recente Amerikaanse geschie-denis tot onderwerp. De leerling wordt interac-tief betrokken in de crisis in de betrekkingentussen de Verenigde Staten van Amerika enIran. De leerling kan, als er in het diplomatiekeproces een volgende beslissing genomen moetworden, oud-president Carter adviseren welkebeslissing te nemen. De president antwoordtwaarom de beslissing wel of niet genomen kanworden en wat de gevolgen van een beslissingkunnen zijn. Het kernbegrip bij bovenstaande multi-mediale aanpak is 'anchored instruction'. Eensituatie wordt als ankerpunt genomen vanwaaruit het exploratieve leerproces plaats vindten de leerling zijn ontdekkingen kan doen. Inde discussies tijdens en na afloop

van de poster PEDAGOGISCHS ^ STUDI?‹N demonstraties viel het op dat er behoefte wasaan een duidelijke doelformulering over welkekennis en vaardigheden de leerlingen zoudenmoeten verwerven. Verder werd er sterke be-hoefte gevoeld aan het beschikbaar komen van evaluatie-gegevens: Wat is er daadwerkelijkgeleerd en hoe zou dat ge??valueerd moetenworden. Ook zou standaardisatie in program-matuur en apparatuur wenselijk zijn voordat deuitgevers daadwerkelijk ge??nteresseerd zijn omhet materiaal aan het onderwijs aan te bieden. Het is vrijwel niet mogelijk om een compleetoverzicht te geven van alle ontwikkelingen bin-nen de Divisie Leren en instructie. Enerzijds ishet lastig om een goed indelingscriterium tevinden. Een indeling naar sector voldoet nietom de ontwikkeling in theorievorming ade-quaat te schetsen. Daar komt nog bij dat lerenen instructie voor specifieke vakgebieden(Education in the professions) in een andere di-visie is ondergebracht en verder ook interes-sante ontwikkelingen geschetst worden in

divi-sie K: Teaching and teacher education. Deontwikkelingen in theorievorming en instruc-tievormgeving voor het leren van volwassenenkomen op de AERA slechts in beperkte mateaan de orde, omdat de bedrijfsopleiders in de-zelfde week waarin de AERA plaats vindt huneigen 'annual meeting' hebben. Indelingennaar vakgebied zijn ook niet geheel bevredi-gend, enerzijds omdat de theorievorming dik-wijls sterk specialistisch wordt, anderzijds om-dat het lastig is het aantal vakgebieden preciesaf te bakenen. Vandaar dat volstaan wordt meteen korte beschrijving van een aantal sympo-sia, waarin de nieuwe theoretische en prakti-sche trends zich helder aftekenen. Constructivistische leeromgevingen: practica,groepswerif en 'microworlds' Zoals hierboven reeds is vermeld was er op^deze AERA voortgaande aandacht voor deconstructie van kennis als fundamenteel procesvan kennisontwikkeling door de leerling envoor het ontwerpen van constructivistischeleeromgevingen. Echter, de eerder sterk aan-wezige verbinding tussen

constructivisme ensituationisme Wordt steeds meer losgelaten.Constructivisme wordt dan een actieve, zelfgerichte vorm van leren, waarbij het verkrijgenvan 'objectieve' kennis niet wordt uitgesloten.Zelfs situationisme als begrip op zich krijgt eenwat minder uitgesproken betekenis in die zindat het nu meer en meer gaat betekenen dat hetkennisacquisitieproces in een re??le (of op derealiteit gelijkende) situatie plaats vindt. Met



??? name Col lins benadrukte een aantal keren datje moet leren voor transfer en dat gesitueerdekennis 'geglobaliseerd' moet worden. Welvindt hij dat er van gesitueerde kennis naar ab-stracte kennis moet worden gegaan en niet an-dersom, zoals in traditionele curricula vaak hetgeval is. De boven omschreven trend heeft geleid toteen groot aantal onderzoeken en projectenwaarin de lerende zich als een 'wetenschappe-lijk' onderzoeker moet gedragen. De student ofleerling moet hypothesen opstellen, data verza-melen, grafieken interpreteren, discussi??renmet 'collega's', conclusies trekken en rappor-ten schrijven. Vaak wordt dit proces onder-steund door technologie??n als computersimu-latieprogramma's maar ook door allerleiproefopstellingen. Hieronder volgen beschrij-vingen van symposia en lezingen die min ofmeer illustratief zijn. Het symposium 'Issues of cooperativeleaming and leamer control in computer-basedand other media environments' valt binnen bo-vengenoemd kader. De relatie tussen co??pera-tief leren en

leerlingcontrole bleef daarbijoverigens achterwege. Een aannemelijke hy-pothese zou kunnen zijn dat leerlingcontrolemeer effectief is wanneer in twee- of drietallengewerkt wordt. Er werd echter een viertal stu-dies gepresenteerd (Ross, Schick, Weiser,Klein), die of co??peratief leren of leerlingcon-trole bestudeerden. Uit de inhoud van het sym-posium 'Instructional applications of hyperme-dia: Profiles of interactive student leaming'werd eveneens duidelijk dat het onderzoek naarhypertekst en hypermedia meer en meer geba-seerd is op constructivistische noties, zoals deCognitive Flexibility Theory. In het symposium 'Is programming obso-lete in the classroom?' met bijdragen van Di-Sessa, Resnick en Smith werd duidelijk datprogrammeren in engere zin (Basic, Logo etc.)geen hot topic meer op de AERA is. Maar depresentatoren demonstreerden of beschrevenmet veel enthousiasme enige nieuwe para-digma's voor programmeren (naast BOXERvan DiSessa ook programmeren door directemanipulatie, bouwstenen voor animatie,

intel-ligente Lego-blokjes etc.). Deze systemen heb-ben meer met 'Instruction by Design' (IbyD)dan met traditioneel programmeren te maken;de beschreven paradigma's passen goed in een constructivistische onderwijsopvatting en hetvalt derhalve te verwachten dat zij zich binnen-kort in een grotere populariteit mogen verheu-gen dan heden het geval is. De klassieke ideedat het leren probleemoplossen op zich gesti-muleerd wordt door 'leren programmeren' isniet losgelaten. In een van de symposia waar het gebruikvan een constructivistische leeromgeving totuitdrukking kwam werd een onderwijspro-gramma voor het onderwijzen van seizoenenen de stand van de zon en aarde ten opzichtevan elkaar behandeld. In dit programma spelen(zelfgemaakte) video's maar ook eenvoudigevoorwerpen als een grote (aard)bol, een stokjedat hierop geplaatst kan worden en een lampeen rol, die tezamen als een soort 'microworld'dienst doen. Essentieel is dat leerlingen zelf hy-pothesen opstellen, data verzamelen en die metelkaar

bediscussi??ren (beweerd werd dat in eengewone klas slechts 5% van de tijd aan discus-sie besteed wordt). De docent speelt bij de dis-cussie slechts de rol van facilitator, alleen wan-neer de discussie dreigt vast te lopen geeft hijeen 'hint' om verder te gaan. In het getoondevoorbeeld plaatsen de leerlingen het stokje bo-ven op de Noordpool. Toen de discussiedreigde te verzanden gaf de docent slechts eenvage hint dat dit een speciaal geval was en datze ook andere plaatsen konden bekijken. Vi-deobanden van dit soort klassen worden vanuiteen aantal perspectieven geanalyseerd: de 'dis-course', de 'gender' en de kennisontwikkeling.Sch?¤uble van de Universiteit van Wisconsingaf haar visie op het laatste en zij vond het op-vallend dat de modelontwikkeling van de leer-lingen op de band niet plotseling en bewust wasmaar eerder, wat zij noemde, 'slippery' was. Ook bij abstractere vakgebieden als wis-kunde wordt gebruik gemaakt van 'micro-worlds'. De groep rond Scheffe aan de univer-siteit van Georgia presenteerde een

aantalmicroworlds voor wiskunde. 'Sticks' is bij-voorbeeld een microworld voor leren rekenenwaarin kinderen stokken kunnen breken encombineren waarmee getracht wordt hun alspelenderwijs een idee van eenheden te geven. â–  PeOAGOCISCHl Ook hier speelt de docent slechts een facilite- sjudunrende rol. Overigens was het opvallend dat bijde getoonde video-opnames er altijd ?Š?Šn do-cent op twee kinderen aanwezig was. Een bijzonder interessant symposium was



??? georganiseerd door de Boston University. Ditsymposium viel op zowel door de inhoud alsdoor de opzet. Het ging hier om een 'sciencecurriculum' waarin leerlingen met behulp vanfractals (beschrijven van gestructureerdegroeipatronen vanuit random gebeurtenissen)processen in verschillende domeinen kondenanalyseren en modelleren. In het symposiumwerd specifiek gekeken naar electrochemischeverschijnselen, waarbij de groei van het neer-slaan van koper uit een kopersulfaatoplossingbij een kathode werd getoond. Leerlingen ma-ken de fysieke proefopstelling en kunnen ver-volgens het resultaat van de proef (het patroonvan de neerslag) op video vastleggen. Dit vi-deobeeld kunnen zij in de computer inlezenwaarna het patroon kan worden geanalyseerden er kunnen simulaties mee worden uitge-voerd. Ook worden simulaties gebruikt van an-dere processen (bijvoorbeeld groei van bacte-riekoloni??n), en kunnen leerlingen zelfparameters in de simulatie veranderen. In hetprogramma ligt een sterke nadruk op het doenvan

voorspellingen voor er met de proefopstel-ling en de simulatie wordt gewerkt. De groeponderzoekers noemt dit 'leaming throughscience'. Een observatie van het traditioneelcurriculum met de nieuwe opzet liet zien dathet percentage 'lecturing' zakte van 91 % naar10%. Daarentegen namen coaching en scaffol-ding activiteiten van de docent drastisch toe.Gemeten met 'concept maps' bleek de experi-mentele groep een kennisstructuur te vertonendie dichter bij die van experts lag dan de tradi-tionele groep. Het aardige van het symposiumwas de compleetheid. Er was een korte intro-ductie tot het project, de natuurkundige proefwerd life uitgevoerd, op video opgenomen eningelezen. De deelnemers zagen video op-names van kinderen die aan het project deelna-men. Een onderzoekster vertelde hoe zij een enander empirisch had onderzocht en een groepdocenten vertelde hun ervaringen. Ten slottegaf Collins als discussiant zijn commentaar. Naast dit soort omvattende projecten waarineen (deel)curriculum wordt aangepakt en

deonderzoekscomponent een minder prominentesruDiiN rol speelt was er een groot aantal presentatieswaarin een van de aspecten van constructivis-tisch leren gedetailleerd bekeken werd. Vragendie aan de orde komen zijn: welke soort toetsenmoeten gebruikt worden bij constructivistisch 466 PEDAGOGISCHE leren (Collins), hoe gaan leerlingen om met on-voldoende data (Lewis), of met data die in te-genspraak met de huidige theorie zijn (Chinn &Brewer) en hoe genereren leerlingen (meer-dere) hypothesen en welk effect heeft dit opwat ze leren van een simulatieomgeving(Quinn & Alessi). Het is duidelijk dat het on-derzoek naar exploratief leren en alle processendie daarbij horen aan het toenemen is. Expertiseniveau en kennisrepresentatie Het onderzoek naar kennisrepresentaties opverschillende expertiseniveaus blijft een inte-ressant en frequent thema op de AERA. Metname op het gebied van de geneeskunde is eenaantal onderzoeksgroepen zeer actief, waaron-der die rond Schmidt en Boshuizen te Maas-tricht. Ook dit jaar

was er weer een aantal pre-sentaties uit deze groep onder andere in eensymposium onder de titel 'Studies in professio-nal expertise'. Tijdens dit symposium vond eeninteressante methodologische discussie plaats.E?Šn van de fenomenen die met name bij ge-neeskunde gevonden zijn is het zogenaamde'intermediate-effect'. Om kennismodellen temeten worden personen 'cases' aangeboden enlater wordt hun gevraagd de case te reconstrue-ren. In tegenstelling tot wat verwacht zou kun-nen worden blijken 'intermediates' beterereconstructies te geven dan experts (en begin-ners). Dit wordt verklaard vanuit een sterkeregecompileerdheid (of ge-encapsuleerdheid)van kennis bij experts. In een van de presenta-ties bleek dat het intermediate-effect niet altijdoptrad en dit werd toegeschreven aan het soortcases dat gebruikt werd (a-typische cases). Tij-dens de discussie bleek echter dat experts bijreconstructie vaak labels gebruiken die staanvoor een grotere hoeveelheid gegevens en datbij het scoren van de reconstructies deze

labelsnormaal gesproken slechts ?Š?Šn keer meetellen.Intermediates bezitten deze 'chunks' nog nieten reconstrueren^ daarom in alle volheid. Hetintermediate effect zou dus wel eens een arte-fact van de scoringswijze kunnen zijn. Felto-vich wees in zijn commentaar nog eens op deflexibiliteit die kenmerkend is voor experts, in-dien daar specifiek om gevraagd zou worden,zouden deze dus wel een volledige reconstruc-tie kunnen geven.



??? Leertheorie en het ontwerpen van instructie De relatie tussen leertheorie en instructie-ontwerp bleek nogal problematisch tijdens hetsymposium 'A dialogue on the relationship ofeducational leaming theory to instructionaltheoryEen belangrijke oorzaak hiervoor leekte zijn dat de vier presentatoren (Breuer, Ten-nyson, Blumenfeld, Driscoll) ieder iets andersverstonden onder 'educational leamingtheory', vari??rend van cognitieve leerpsycho-logie, via sociaal-constructivistisch leren, totsemiotische opvattingen van het onderwijs-leerproces: dat maakt een diepgravende discus-sie over de relatie tot de instructietheorie ergmoeilijk. Min of meer verwant aan het vorige sympo-sium was het symposium 'Are we ready for acognitive revolution in education? Is theregoing to be ene? What will it be Hke when andif it happens?' Alle presentatoren (o.a. Beek,Palincsar, Bransford, Pressly, Swanson) warenhet er over eens dat de cognitieve revolutie inde psychologie weliswaar heeft plaats gevon-den, maar dat deze nog nauwelijks enige uit-

werking heeft gehad naar de praktijk van hetonderwijs - terwijl dat wel zou moeten. Hetsymposium bestond voor het grootste deel uiteen vraag-en-antwoord-spel met het publiek.Een aardige opzet, maar de felheid waarmee deAmerikanen steeds weer de discussie voerenover (de noodzaak van) 'school reform' doetvoor een Europeaan wat vreemd aan. De ontwikkelingen in en de eigenschappenvan het ontwerpen van instructie kwamen uit-gebreid aan de orde in het symposium 'Instruc-tional design as ill-structured problem solving:implications for theory and practice' (VanMerri??nboer, Tennyson, Breuer, Gros & Dijk-stra). Tennyson schetste de ontwikkelingenvan het instructieontwerp vanaf de jaren zestigen kwam tot een indeling in vier generaties vaninstructieontwerp, waarbij hij ook op de auto-matisering van de ontwerpactiviteit inging.Van Merri??nboer schetste de probleemruimtevoor het instructieontwerp en concludeerde dater slechts in weinig gevallen een algoritme ge-bruikt kan worden voor het ontwerpen van in-structie,

maar dat er veeleer sprake is van heu-ristische methoden. Deze zienswijze heeftimplicaties voor de theorie en praktijk van hetontwerp, waaronder het formaat en de organi-satie van ontwerpmodellen en de automatise-ring van gedeelten van het ontwerpproces. Inde discussie ging Dijkstra in op de aard van decommunicatie in instructieve omgevingen, opde representatie van de inhoud van het leer-materiaal en op de vraag welke vorm van inter-activiteit samen hangt met de typen door deleerling op te lossen problemen. Bij de ledenbijeenkomst van de SIG In-structional Technology werd een presentatieverzorgd door Schott van de Universiteit vanTuebingen, met de titel 'The architecture of in-structional theory: problems in building atheory of Instruction'. In de lezing werd ruimaandacht besteed aan de relatie tussen leerpro-cessen en instructietheorie, maar minder aan deontwikkeling van een technologie vanuit dietheorie. Dit leidde tot een levendige discussiemet het publiek. Het symposium 'Current issues in militarytraining: What

directions for instructional de-sign andtechnology?' bood een aantal lezingenvan hoge kwaliteit. Centrale elementen betrof-fen empirische studies naar het instructie-ontwerpproces (Perez), automatisering van ditproces met behulp van computer-ondersteundesystemen (AIDA: Spector), en toepassingenvan 'Virtual reality' binnen militaire training(Thurman). Besluit Ook dit jaar had de divisie 'Leren en instructie'enkele gastsprekers uitgenodigd, waaronderDavydov van de Russische Academie van On-derwijswetenschappen. Zijn lezing had als on-derwerp 'De invloed van Vygotsky op de theo-rie en praktijk van het onderwijs'. De lezingbood een breed overzicht en illustreert ook hoein politiek lastige omstandigheden academischwerk gedaan werd. Confrey, Greeno, Cobb enMcDermott gingen in een volgend symposiumin op de invloed die Vygotsky op het onderzoekvan het onderwijs in de Verenigde Staten vanAmerika gehad heeft. Tot slot zij opgemerkt dat in het bovenstaandede belangrijkste trends in het onderzoek en ont-

wikkelingswerk geschetst zijn. De ontwikke-lingen binnen vakgebieden zoals lezen, reke-nen, taalverwerving, wiskunde, fysica, e.d., diein vele postersessies en lezingen aan de ordekwamen zijn buiten beschouwing geblevenomdat het fysiek niet mogelijk was ze alle bij tewonen. 467 PEDAGOGISCHE STUDI?‹N



??? Divisie D: Measurement and researchmethodology (P. Sanders, Cito) De indruk bestaat dat er de laatste jaren steedsmeer overlap is tussen de onderwerpen van di-visie D van de AERA en de NCME (NationalCouncil on Measurement in Education). Afge-zien van een tiental lezingen over en toepassin-gen van hi??rarchische lineaire modellen en eenaantal lezingen over zeer specialistische onder-werpen, hadden de onderwerpen van divisie Dvoornamelijk betrekking op zaken uit de onder-wijsmeetkunde. In de lezingen van de AERAeisten vier onderwerpen (ook) dit jaar de mees-te aandacht op: adaptief toetsen, itembias,itemresponstheorie en 'performance assess-ment'. Gezien de toenemende capaciteit enkwaliteit van personal computers is de ver-wachting dat de computer steeds meer inge-schakeld zal worden bij het toetsen. Daarbijgaat de aandacht met name uit naar (variantenvan) adaptief toetsen die het mogelijk makenom met veel minder items, dus veel sneller engoedkoper, betrouwbare schattingen van devaardigheid

van leerlingen te verkrijgen. Watbetreft het onderzoek naar itembias of dif (dif-ferential item functioning) heeft dit onderzoekzich de afgelopen jaren voornamelijk gerichtop itembias bij dichotoom gescoorde vragen.Nu we echter ook in de U.S.A. een toenamezien van andere vraagvormen, wordt ook on-derzoek gedaan naar itembias bij polytoom ge-scoorde vragen. Veel lezingen op het gebiedvan de itemresponstheorie hadden zoals ge-woonlijk het Rasch model tot onderwerp. Eeninteressante lezing was die van de Nijmeegsehoogleraar Roskam over de bijdrage van Euro-pese psychometrici aan de verdere ontwikke-ling van het Rasch model. Een zeer groot aantal lezingen had betrekkingop meetinstrumenten of toetsen waarbij deleerlingen zelf een respons moeten constru-eren. Deze 'constructed response' toetsen zijneen reactie op het gebruik van multiple choicetoetsen waarbij de respons alleen maar bestaatuit het aanstrepen van het goede alternatief.Achter de term constructed response gaat eengrote verscheidenheid aan

toetsvormen schuil.Het betreft hier varianten van meerkeuze-vragen (verwijder de redundante woorden uiteen passage), het schrijven van een essay, hetuitvoeren en beschrijven van een experimenten zeer complexe opdrachten zoals het bespe-len van een instrument. Tot constructed res-ponse meetinstrumenten behoren ook de meet-instrumenten die aangeduid worden met determen 'performance assessment', 'authenticassessment' en 'portfolio assessment'. De laat-ste drie termen benadrukken nog eens dat deopdrachten die de leerlingen moeten uitvoeren,ontleend zijn aan de praktijk (van de beroeps-beoefenaar). Deze meetinstrumenten zoudenbehalve een grotere (indruks)validiteit ookmeer mogelijkheden bieden op het gebied vanhet meten van 'higher order thinking skills'.Voor wat betreft 'science' hebben met nameShavelson en zijn medewerkers de afgelopenjaren de nodige publikaties doen verschijnen.Of de voordelen van deze meetinstrumentenopwegen tegen de nadelen moet de komendejaren blijken. Zoals verwacht

kon worden, blij-ken er vele problemen met betrekking tot deontwikkeling, scoring en beoordeling van dezeinstrumenten te zijn. De drie genoemde aspec-ten impliceren namelijk de inzet van deskun-dige ontwikkelaars en beoordelaars. Die inzetheeft geleid tot een aanzienlijke toename vankosten voor de scholen. Een van de leukste symposia was die over'criterion-referenced measurement' (crm). Hetsymposium werd gehouden naar aanleidingvan het feit dat het dertig jaar geleden was dathet beroemde artikel van Robert Glaser in deAmerican Psychologist verscheen. Naast Gla-ser gaven ook andere bekende wetenschappersop dit gebied zoals Popham, Hambleton enMillman, een lezing. Hambleton gaf een over-zicht van het gebied waaruit bleek dat ongeveerâ– 75% van de publikaties tussen 1975 en 1985verschenen was. Uit het feit dat er de laatste ja-ren nog maar zeer weinig gepubliceerd was,mocht men volgens Hambleton niet de conclu-sie trekken dat de idee??n die ten grondslag la-gen aan of verwant waren met crm (beheer-

singsleren, inhoudelijke onderbouwing vanzak-slaag beslissingen) geen ingang gevondenzouden hebben in het onderwijs. Met uitzonde-ring van Millman zag elke spreker een toe-komst voor 'criterion-references measure-ment: a celebrated and frequently elaboratedconcept needed for the 2 Ist Century'. 468 PeOAGOGISCHE STUDI?‰N



??? Divisie H: School evaluation and programdevelopment (B. P. M. Creemers,Rijl<suniversiteit Groningen) Divisie H: School evaluation and program de-velopment, is binnen de AERA de verzamel-plaats voor wetenschappelijk opgeleide prac-tici en misschien ook wel voor praktischgeori??nteerde wetenschappers. Het is een vande grootste divisies met een veelheid aan on-derwerpen. Er komen er elk jaar een paar bo-vendrijven, een aantal voor evaluatie maarvooral op het brede terrein van onderwijsverbe-tering. Wat de evaluatie betreft kan dit leiden totsessies waarin zakelijk verslag wordt gedaanvan evaluatie van bepaalde programma's toteen oproep om idee??n te ontwikkelen ten aan-zien van de zoveelste vernieuwingen en veran-deringen binnen de evaluatiemethodologie. Een voorbeeld van het eerste is de evaluatievan de onderwijsvernieuwingen in Chicago ende resultaten van de Magnet schools, maarvooral van de alternatieve benaderingen vanonderwijsevaluatie waren vele voorbeelden inhet programma aanwezig.

Wat de onderwijs-verbetering betreft, en soms de interpretatievan wat onderwijsvernieuwing zou moetenzijn, is er een voortdurende aandacht voor allevormen van 'dropouts', 'students at risk' en'special education', 'drug abuse in schools' enspeciale programma's, zoals 'Success for AU'van Slavin en 'Chapter 1' (zowel inhoud alsevaluatie ervan). Op dit moment heeft in divi-sie H 'school restructuring' veel aandacht enverder een aantal praktische uitwerkingen vanidee??n rondom onderwijseffectiviteit voor zo-ver ze niet bij 'restructuring' zijn onderge-bracht. Op het terrein van onderwijseffectiviteitblijft opvallen de grote praktische geori??n-teerdheid van het Amerikaanse onderzoek. Ditbetreft zowel onderzoek naar de schoolleider,de schoolorganisatie, als de hogere lagen vanbestuur zoals het districtsniveau. Meer con-ceptuele problemen gerelateerd aan verderetheorievorming komen eigenlijk alleen maarvanuit het internationale gezelschap, zoals debijdrage van Yin Cheong Cheng en Zuzovsky.In de bijdrage van Yin Cheong Cheng

wordteen relatie gelegd tussen diverse theorie??n ophet terrein van onderwijsorganisatie en organi-satie in het algemeen en onderwijseffectiviteit,te onderscheiden in effici??ncy en effecten. Opzich niet veel nieuws, maar het werd wel heldergepresenteerd. In de bijdrage van Zuzovsky diesamen met Aitkin een paper had geschrevenwerd naast een multilevel benadering ook eenlans gebroken voor interactie-effecten. Uit de presentatie van Teddlie en Robertsbleek dat dezelfde set problemen binnen het ef-fectiviteitsonderzoek, die in het vorige decen-nium uit analyses van Ralph en Fennessey on-der andere naar voren kwam, nog steeds opgelddoet. Zo werden nu genoemd 'school change','teacher school relations', 'context issues','role of leadership', 'stability andconsistency','curriculum issues', 'methodological issues','variance issues', 'theory existence/magnitudeissues', 'district/state effects' and 'internatio-nal studies'. Naar mijn mening is op deze gros-lijst van onderwerpen, waarvan er een aantalonderling meer overeenkomsten

heeft dan ver-schillen, nogal wat kritiek uit te oefenen vanuitde overweging dat, wil men vooruitgang boe-ken, men ergens moet beginnen, bijvoorbeeldmet de conceptualisering en fundamentele enfunderende vraagstellingen, en dan op basisvan datgene wat er aan onderzoek is verrichteens nagaan wat er zoal allemaal op het roosteris blijven liggen. Op een overigens curieuze wijze werden inde groep van vooraanstaande onderzoekers ophet terrein van 'school effectiveness and schoolimprovement' drie groepen onderscheiden: deonderzoekers, de verbeteraars en degenen dieeen verbinding tussen deze twee terreinen zou-den kunnen leggen. Opvallend is dat er nauwelijks dwarsverbin-dingen zijn tussen onderzoek op het terrein vanonderwijseffectiviteit en andere onderdelenvan het AERA-programma die een basis voorverdere theorievorming en de praktijk van hetonderzoek zouden kunnen leveren, zoals multi-levelonderzoek, onderzoek naar 'opportunityto leam' als een mogelijkheid om beter grip tekrijgen op datgene wat er in

het curriculum ge-presenteerd wordt (zie de curriculumissues inde lijst van Teddlie en Roberts) en ontwikkelin- ^^^ , . . â€žâ€ž peoAGoaiscHc gen op het terrem van mstructie-effectiviteit, stuoi??nzoals onderzoek naar leerprocessen, nieuweonderwijsvormen en instructievormen in deklas of verdere uitwerking van oude, zoals'mastery leaming'.



??? Vooral de bijeenkomst van de SIG masterylearning waarin het 25-jarig bestaan van mas-tery leaniing werd gevierd had iets 'tragisch'.In een zaal waar 500 mensen aanwezig kondenzijn vierden 30 getrouwen het 25-jarig bestaan.En in de bijdrage van Guskey en Andersonwerd duidelijk gemaakt dat 'learning for mas-tery' als instructiemodel duidelijk toekomstzou kunnen hebben. Omdat de resultaten ervanin diverse projecten bemoedigend zijn, werdenverbindingen gelegd vanuit learning for mas-tery naar andere sectoren, zoals onderwijs-verbeteringsprojecten en zelfs schooleffectivi-teit. Edoch, er was (bijna) niemand om dezeboodschap te beluisteren. Ook de verdere uitwerkingen van de wijzewaarop opportunity to leam gemeten zou kun-nen worden, waarbij de kwaliteit van het on-derwijsleerproces in beschouwing wordt geno-men, zijn zaken die niet uitsluitend voor lEA-studies van belang zijn maar opgenomen zou-den kunnen worden in onderzoek naar onder-wijseffectiviteit en tot kwaliteitsverbeteringvan dit onderzoek zouden

kunnen leiden. Ten slotte 'school restructuring': dat is enblijft onduidelijk. Ook na het bijwonen van eenaantal paperpresentaties op dit terrein blijkt datallerlei 'onderzoekers' en auteurs daar ver-schillende zaken onder verstaan. Soms is hetslechts een metafoor om een discussie in enover het onderwijs aan te zwengelen, soms ishet een plan: meer doen met minder geld. In hetbeste geval vertoont restructuring naar mijnmening veel overeenkomst met school impro-vement, met een ori??ntatie op effecten van on-derwijs. Het speelt zich vooral op het niveauvan de school en het onderwijsbeleid af, hoe-wel soms lijnen doorgetrokken worden naar deschoolorganisatie, (zoals het docententeam),en implicaties voor onderwijs op het niveauvan de klas worden aangegrepen. Het lezen van een vrij groot aantal publika-ties dat op dit moment over restructuring ver-schijnt, zowel theoretisch als praktijkgeori??n-teerd (Hoe mijn school te veranderen), maakteen en ander niet veel duidelijker. Misschienmoeten we geduldig wachten tot ook

dezeSTUDI?‹N waan weer voorbij is. 470 PEDAGOGISCHE Divisie I: Education In the professions (D. Dolmans, Rijksuniversiteit Limburg) Deze divisie bevatte 24 thematische sessiesover verschillende onderwerpen, waarvan eengroot aantal betrekking had op medisch onder-wijs en medische cognitie. Drie van de sessiesdie ik heb bijgewoond in deze divisie haddenbetrekking op problem-based learning (PBL).In de Verenigde Staten is er op dit moment eengrote toename van faculteiten die een PBL-curriculum introduceren. Ook in het Neder-landse onderwijs is een beweging waarneem-baar van docent-gecentreerd onderwijs naarstudent-gecentreerd onderwijs. Deze toene-mende aandacht voor student-gecentreerd on-derwijs leidt er toe dat onderzoek naar effectenvan innovatieve curricula op het leren van destudent veel belangstelling trekt. In de sessie genoemd 'A critical look atproblem-based learning' werd uitgebreid ver-slag gedaan van een literatuurstudie betref-fende de uitkomsten en implementatie van pro-bleemgestuurd

onderwijs aan medischefaculteiten. Een aantal belangrijke conclusieshieruit werd door Albanese en Mitchell alsvolgt samengevat. In vergelijking met conven-tionele curricula wordt PBL hoog gewaardeerddoor studenten. De prestaties van de afgestu-deerden zijn vrijwel gelijk en soms zelfs beter,zoals blijkt uit klinische examens en evaluatie-gegevens van faculteiten. Daarnaast blijkt datstudenten in PBL in vergelijking met studentenuit conventionele curricula meer gebruik ma-ken van de bibliotheek voor het raadplegen vanliteratuur. Dit gedrag blijven ze ook vertonentijdens de jaren waarin studenten aan kliniek-stages bezig zijn. Echter, PBL-studenten sco-ren lager op de examens voor de basisvakkenen zien zichzelf als minder voorbereid in de ba-sisvakken. Albanese en Mitchell merkten opdat in verder onderzoek meer aandacht besteedmoet worden aan^de manier waarop de resulta-ten van innovatie curricula effectiever gemetenkunnen worden, aan de verschillen in imple-mentatie van PBL, aan effectieve strategie??nvoor het

verzekeren van content coverage enaan de lange termijn effecten. Verder onder-zoek naar de vraag in hoeverre de gevonden ef-fecten van PBL gegeneraliseerd kunnen wor-den naar vormen van PBL die kenmerkenvertonen van conventionele curricula zou



??? eveneens aandacht verdienen. In een tweetal andere sessies over PBL, ge-heten 'Problem-based leaming: Evaluation ofstudents and tutors' en 'Teaching and assess-ment issues in PBL' stond onderzoek naar derol van de tutor centraal. De tutor vervult eenbelangrijke docentrol in probleemgestuurd on-derwijs. Het belang van deze rol voor het lerenvan studenten vereist dan ook dat er aandachtbesteed wordt aan de verdergaande professio-nalisering van tutoren. Een continue evaluatievan het functioneren van tutoren en hen voor-zien van feedback daaromtrent vormt een vande onderdelen van de professionalisering vantutoren. Een tweetal hiervoor ontwikkelde in-strumenten werd tijdens een van deze sessiesgepresenteerd. E?Šn instrument werd ontwik-keld aan de McMaster University in Canada eneen ander instrument werd ontwikkeld aan deRijksuniversiteit Limburg. Alhoewel in de enestudie voornamelijk aandacht werd besteed aande betrouwbaarheid van het instrument en in deandere studie vooral de validiteit en de

bruik-baarheid centraal stonden, bleek dat beide in-strumenten wat betreft opzet grote gelijkenis-sen vertoonden. Daarnaast werd er tijdens deze sessies ge-discussieerd over de noodzaak van 'expert' tu-toren. Tutoren in PBL dienen vooral de ontwik-keling van de vaardigheden van studenten inactief en zelf-gestuurd leren, een van de be-langrijkste doelen van PBL, te stimuleren. Stu-denten in probleemgestuurd onderwijs wordendaarom aangespoord zelfstandig informatie teverwerven, een vaardigheid waarvan zij in hunlatere beroep als medicus gebruik zullen moe-ten maken, zeker gezien de snel veranderendekennisontwikkeling in de geneeskunde. Dit im-pliceert dat studenten ertoe aangezet moetenworden zelf verantwoordelijkheid te nemenvoor hetgeen ze leren, zodat ze kunnen aanslui-ten op hun eigen behoeften en interesses. Omdit te stimuleren dient de tutor vooral een bege-leider van het groepsproces te zijn, waarvoorgeen inhoudelijke deskundigheid is vereist.Om het leerproces te bevorderen stelt de tutordiscussie

stimulerende vragen. Hiervoor is weleen zekere mate van inhoudsdeskundigheidnodig. Uit onderzoek is gebleken dat expert tu-toren een actievere rol vervullen in probleem-gestuurd onderwijs dan niet-expert tutoren. Ex-pert tutoren blijken langer aan het woord tezijn, geven meer direct antwoord op vragen vanstudenten en be??nvloeden in sterkere matewelke onderwerpen bediscussieerd worden.Dit gedrag van de tutor kan een negatieve in-vloed hebben op de ontwikkeling van vaardig-heden in het zelf sturing geven aan het leer-proces, aldus Wilkerson. Het probleem dat zichvoordoet bij onderzoek naar verschillen inprestaties van studenten begeleid door experttutoren en studenten begeleid door niet-experttutoren, betreft de defini??ring van expertise. Inwelke mate een tutor beschouwd kan wordenals een 'expert' is namelijk niet alleen afhanke-lijk van de inhoudsdeskundigheid van de tutor,maar wordt ook bepaald door diens ervaringmet de rol van tutor, het functioneren van on-derwijsgroepen, groepsprocessen en de ont-

vangen trainingen. In de sessie getiteld 'Studies in professionalexpertise' werd een vijftal studies gepresen-teerd op het gebied van medische cognitie. Depapers rapporteerden onderzoek over de wijzewaarop expertise in complexe domeinen ver-worven wordt. Een van deze vijf studies betrofeen onderzoek met als doel na te gaan of deziektescripts van afgestudeerde geneeskundestudenten verschilden van die van experts. Uitde resultaten kwam naar voren dat experts meerprofiteren van typische achtergrondinformatieen typische klachten en symptomen dan pas af-gestudeerden. De mate van prototype van decasu??stiek blijkt dus van invloed te zijn op dekennisstructuur. Deze bevinding betekent datgeneeskunde studenten tijdens hun studievooral ervaring dienen op te doen met typischepati??nten in plaats van atypische pati??nten. Eenander paper in deze sessie betrof onderzoeknaar de ontwikkeling van expertise van econo-miestudent tot ervaren account. Uit de resulta-ten bleek dat naarmate het niveau van

expertisetoenam, er ook een toename waarneembaarwas in diagnostische accuratesse, zoals ookwerd verwacht. De ervaren accountants blekenbovendien in sterkere mate gebruik te makenvan de gepresenteerde cijferinformatie, terwijlpas afgestudeerden ook verwacht werden dezecijferinformatie te kunnen interpreteren. In de sessies in divisie I werd getracht de bevin-dingen op het terrein van de cognitieve psycho-logie te vertalen naar de onderwijspraktijk vanalledag. Dit gold met name voor de bevinding 471 PEDAGOGISCHE STUDI?‹N



??? waarin geclaimd wordt dat onderwijs erop ge-richt moet zijn studenten aan te moedigen ar-chitecten te worden van hun eigen kennis enuiteindelijk zelf de volledige verantwoordingvoor hun leren te krijgen. Divisie K: Teaching and teacher education (N. Verloop, Rijksuniversiteit Leiden) In 1989 omschreef ik in een zelfde Kroniek alsdeze Divisie K als "een betrekkelijke nieuw-komer in de lange lijst van AERA-divisies".Op dit moment kan vastgesteld worden datdeze divisie haar bestaansrecht meer dan bewe-zen heeft: zij is momenteel de op ?Š?Šn na groot-ste divisie van de AERA. Dit hangt ongetwij-feld samen met het feit dat, in tegenstelling totde organisaties die op Europees niveau op hetgebied van de onderwijsresearch bestaan, hetfenomeen 'onderwijzen' binnen de AERAvanouds een zeer centraal thema is geweest, zijhet dat het oorspronkelijk binnen andere divi-sies aan de orde gesteld werd. Het is voor eenEuropees onderzoeker op dit terrein ook nu nogveel gemakkelijker om aansluiting te vindenbinnen de Amerikaanse

onderwijsresearch danbinnen de Europese traditie, die overwegendop leerprocessen bij leerlingen is gericht. Ik zal trachten het enorme aantal op dit ter-rein gepresenteerde papers en symposia te or-denen in de vorm van een aantal trends. Uiter-aard gaat het daarbij voor een deel om zaken dieal enkele jaren in de belangstelling staan. - Zoals het enkele jaren geleden gebruikelijkwas om in de inleiding van een presentatieop dit terrein bij wijze van 'geloofsbelij-denis' zijn aanhankelijkheid te betuigen aande teacher thinking-benadering, zo betuig-den nu veel paperlezers vooraf hun steunaan het constructivisme. Dit, op zich uiter-mate zinnige, idee dat kennis mede door degebruiker in de gebruikssituatie wordt ge-vormd, was alomtegenwoordig en werd erook in contexten waar het nauwelijks func-tioneel was met de haren bijgesleept. - In het kader van het onderzoek naar de lera-renopleiding was er veel aandacht voor deeigen idee??n en opvattingen (inclusief mis-concepties) van de aanstaande leraar. Reedseen aantal jaren wordt op

grote schaal hetbelang benadrukt van het aansluiten bij desubjectieve idee??n van de aanstaande leraaren het op de een of andere wijze in verbandbrengen van deze idee??n met de theoreti-sche noties vanuit de opleiding. Concreteuitwerkingen van een dergelijke aanpakdaarentegen zijn schaars. Wel is er een aan-tal pogingen gedaan deze impliciete theo-rie??n, en veranderingen daarin, in kaart tebrengen. Weber en Stronge rapporteerdeneen aardig onderzoek over veranderingen inde motivatie van aanstaande leraren onderinvloed van de mentor, terwijl Mosenthal demogelijkheden en gevaren van een port-folio-aanpak besprak voor het bereiken vaneen grotere bewustheid van de eigen opvat-tingen bij aanstaande leraren. Myers onder-zocht, vanuit een verwante bedoeling, debekendheid van aanstaande leraren met de'objectieve' theorie. Omdat de onderzoekstraditie op dit ter-rein nog niet sterk is, trekt dit type onder-zoek onvermijdelijk ook meer eenvoudigegeesten aan, die dan veelal de volgende pro-cedure volgen: men legt

een vrij open vra-genlijst voor aan een groep studenten of laathen een logboek bijhouden. De aldus ver-kregen gegevens (omtrent 'impliciete theo-rie??n', 'conceptions of teaching', 'images'of wat op dat moment ook maar de meestaansprekende aanduiding is) worden zonderenige structuur of theoretisch kader vrij as-soci??rend uitgesponnen, liefst ge??llustreerdmet ellenlange citaten uit studenten-logboe-ken. Wat het uitgangspunt of het doel vandergelijke excercities is blijft daarbij geheelduister. - Met het (ook in Nederland niet onbekende) , toenemende belang van de praktijkcompo-nent in de opleidingen is het niet verbazing-wekkend dat er tal van bijdragen waren overde mogelijke varianten in de rol van mentoren van de praktijkschool als 'professionalpractice school'. Zo ging Ents bijvoorbeeldna in welke mate de aanstaande leraren, dementoren en begeleiders vanuit de leraren-opleiding van de universiteit overeenstem-ming vertoonden over de taak van de laatst-genoemde. Een interessante bijdrage werdgeleverd door Munby en

Russel, die eennieuw concept, 'authority of experience',introduceerden. Zij vergeleken de verschil-lende varianten van 'autoriteit' die de aan-staande leraar in zijn schoolcarri?¨re reeds is 472 fiCDAGOGISCHC STUDliN



??? tegengekomen en concludeerden dat dezede aanstaande leraar belemmeren om deeigen praktijkervaringen in de stageschoolten volle als bronnen van (authoritative) in-formatie te benutten. Munby en Russell be-noemden daarmee naar mijn mening voorhet eerst en op een originele wijze dit aspectvan 'reflection-in-action' zoals dat doorSch??n is aangeduid. De hamvraag is vervol-gens natuurlijk hoe de aanstaande leraren opde opleiding kunnen worden toegerust vooreen dergelijke reflectie.Aan het thema 'reflectie' als zodanig warenwat minder sessies gewijd dan de voor-gaande jaren, maar dat betekende niet dat ditgeen centraal thema van veel bijdragen was.Het was eerder zo dat dit thema zodanig wasingeburgerd dat het belang ervan als van-zelfsprekend werd aangenomen. Zo spitstebijvoorbeeld het onderzoek naar verschillentussen experts en beginners zich vaak toe opde vraag naar verschillen in reflectie-vaardigheid (zie volgende punt). Het wasinteressant om te zien dat er enige systema-tische aandacht is voor

het gebruiken vancases als hulpmiddel bij het gericht bevor-deren van reflectie in de lerarenopleiding(met bijdragen van Harrington en vanMorine-Derschimer die, zoals altijd, meteen gedegen effectonderzoek naar, in dit ge-val, het gebruik van cases kwam).Het expert-novice-onderzoek was ook ditjaar weer ruim vertegenwoordigd. Voor ditonderzoek geldt hetzelfde als voor het on-derzoek naar subjectieve theorie??n van lera-ren: velen werpen zich op dit onderwerpzonder voldoende theoretische en methodo-logische bagage, hetgeen resulteert in ellen-lange structuurloze beschrijvingen van ge-vonden verschillen tussen experts enbeginners, gelardeerd met al even uitge-breide citaten (Ponticell) of opsommingenvan trivialiteiten of uiterst voor de hand lig-gende zaken (Blanton). Veel van het onderzoek naar expert-novice verschillen is nog beschrijvend vanaard, hetgeen niet per se negatief gewaar-deerd behoeft te worden, al vraagt men zichaf hoe lang dit nog op deze wijze door kangaan. Jensen en Templeton onderzochten

dekenmerken waardoor enkele honderden'Teachers of the Year' zich van de doorsnee leraar onderscheidden (en die vooral op hetaffectieve en motivationele vlak bleken teliggen), terwijl Cutler rapporteerde overdatgene wat novice-leraren vooral in huneerste jaar bezighield en dat, volgens haar,veel minder op louter het 'overleven' be-trekking heeft dan tot nu toe werd aangeno-men. Ze gebruikte daarvoor een interes-sante, unobtrusive wijze van meten,namelijk het analyseren van de inhoud vaneen computer-network dat door Harvardaan de aldaar afgestudeerde beginnende le-raren ter beschikking was gesteld om onder-ling over hun ervaringen te kunnen commu-niceren. Uit een interessant onderzoek vanHarris en Eggen bleek dat in het begin vanhet schoolpracticum de bekende verschillentussen novices en experts op het terrein vanhet kunnen interpreteren van gebeurtenis-sen in de klas alleen nog maar toenamen, enwel vanwege het feit dat het de beginnersontbrak aan een interpretatiekader. Zij con-cluderen dat het

loutere feit dat aanstaandeleraren in de klas aanwezig zijn geen enkelegarantie vormt dat zij zich meer in de rich-ting van een expert zullen ontwikkelen.Aanstaande leraren hebben niet alleen 'mo-dellen' nodig in de persoon van de mentor,maar eveneens een kader om dit gedrag tekunnen interpreteren en verantwoorde pro-cedures om met 'hun' modellen over hungedrag te communiceren. Ook Moore enFreeman toonden in een onderzoek aan dat,als er geen manieren gevonden worden omhet denken van de expert (i.e. de mentor)voor de aanstaande leraar inzichtelijk te ma-ken, het loutere feit dat men als aanstaandeleraar in de klas verblijft nog niet leidt totexpert-gedrag (in dit geval: 'problem fin-ding'). Het lijkt erop dat het doorwerkenvan dit soort inzichten in Nederland, waareen onberedeneerd vertrouwen in 'meerpraktijk' de politiek lijkt te gaan bepalen, inde nabije toekomst cruciaal zal zijn voor dekwaliteit van de leraren die tot het beroepzullen worden toegelaten. - Het, in de ogen van de West-Europcse be- ^^^

, PCDAEOCISCHE zoeker, meest m het oog spnngende was de stuohngrote hoeveelheid aandacht die werd be-steed aan het thema 'teacher assessment'.Tot voor kort had dit thema vooral betrek-king op ervaringen met allerlei door de di-



??? verse staten verplicht gestelde, op accounta-bility gerichte, evaluatie-systemen. Ook nunog werd hierover gerapporteerd, vari??rendvan gedegen studies naar de ervaringen vanleraren daarmee en de, in dit geval als posi-tief ingeschatte, gevolgen voor de profes-sionele ontwikkeling (Lofton), tot enigszinsonnozele, van geen enkel probleembewust-zijn getuigende aankondigingen van de ze-geningen van leraar-evaluatie (Silvestro).Het meest opvallend waren echter de doorde federale overheid gestimuleerde initia-tieven tot het ontwikkelen van meer omvat-tende en verantwoorde evaluatie-proce-dures. Ik memoreer hier een drietalverwante initiatieven waarover werd gerap-porteerd: (a) Educational Testing Service (te verge-lijken met het Cito in Nederland), dat totnu toe de National Teacher Examina-tions heeft verzorgd heeft het initiatiefgenomen tot de ontwikkeling van eengeheel nieuw instrumentarium voor hetbeoordelen van beginnende leraren:'The PRAXIS series', als ondertitelaangeduid met 'Professional Assess-ment for

Beginning Teachers'. DoorDwyer en Villcgas werd over de achter-gronden van dit instrumentarium gerap-porteerd. Opvallend daarbij is dat bij deevaluatie niet alleen observatie- en in-terviewgegevens zullen worden betrok-ken, maar ook de cognities van de be-ginnende docenten. Men tracht zichdaarbij te baseren op hetgeen inmiddelsbekend is uit teacher thinking onder-zoek. (b) De federale overheid heeft een enormesubsidie verstrekt aan het Center for Re-search on Educational Accountabilityand Teacher Evaluation (CREATE) teKalamazoo. Hier zal, onder leiding vanStufflebeam, in een aantal meerjarigeprojecten getracht worden het evalu-atie-instrumentarium voor docenten teverbeteren of te ontwikkelen. Zo is ereen afzonderlijk project voor het ont-wikkelen van beoordelingsmodellen(Scriven) en een project voor het ont-wikkelen van procedures voor zelf-evaluatie (Gullicksen). (c) Naar aanleiding van de kritiek van o.m. de Cargenie Task Force ('A nation prepa-red') op het niveau van de Amerikaansedocent is de National Board

for Profes-sional Teaching Standards in het levengeroepen die zich bezighoudt met hetontwikkelen van criteria waaraan in func-tie zijnde docenten zouden moeten vol-doen en met het (laten) ontwikkelen vanevaluatie-instrumenten om dit te meten.Voor dat laatste is een budget van 50 mil-joen dollar beschikbaar. Bij dit ontwikke-lingswerk zijn tal van bekende onder-zoekers betrokken, waaronder Shulman.Een speciale 'Technical Analysis Group'(onder leiding van Jaeger) houdt zich be-zig met de methodologische aspecten,m.n. de generaliseerbaarheid.Het lijkt, gegeven de recente ontwikkelingen inNederland op dit terrein, zoals de in september1993 verschenen kabinetsreactie op het rapportvan de Commissie Van Es ('Vitaal Leraar-schap'), van belang deze ontwikkelingennauwgezet te volgen. Aan deze Kroniek werkten mee: J.J.H. vanden Akker, B. P. M. Creemers, S. Dijkstra, D.Dolmans, T. de Jong, J.J. G. van Merri??nboer,P. Sanders, N. Verloop De eindredactie werd verzorgd door N. Ver-loop 474 fiCDAGOGISCHC STUDliN


