
??? Boekbespreking A. J. J. M. Ruijssenaars Rekenproblemen. Theorie, diagnostiek, be-handeling Lemniscaat, Rotterdam 1992, 294 pagina's ?’ 55,- ISBN O6069 857 6 Het is al weer ruim een kwart eeuw geleden datmet de diagnose 'discalculie' de problemen vande zwakke rekenaar in kaart werden gebracht.Inmiddels zijn er over het leren, denken, hande-len en probleemoplossen van kinderen nieuwetheorie??n ontwikkeld en Ruijssenaars wil in zijnboek nagaan wat de betekenis is van deze, maarook van enkele 'gevestigde', theorie??n voor dediagnostiek en behandeling van rekenproble-men. De auteur heeft voor zijn publikatie dan ookeen brede opzet gekozen die begint met een uit-eenzetting van enkele opvattingen over leren enleerproblemen. In het voetspoor van Dumontworden primaire en secundaire leerproblemenonderscheiden. Primair betekent dat er iets mis ismet de cognitieve ontwikkeling van het kind,terwijl een kenmerk van secundaire problemenis dat er (onder meer) sprake is van een intelli-gentietekort.

Aangezien intelligentie een kwestieis van cognitieve ontwikkeling is het niet geheelduidelijk waarop Dumont zijn indeling in pri-maire en secundaire leerproblemen baseert. Vervolgens wordt nagegaan wat in de litera-tuur zoal onder rekenen wordt verstaan en deconclusie luidt dat rekenen en wiskunde, "nietvolledig zijn te scheiden" (p. 39). Dat is juist enin de vakdidactiek wordt die scheiding zelfs algeruime tijd bestreden. Rekenen werd tenonrechte een vak apart als gevolg van een decen-nia lang op algoritmisering en cijferen gerichtkoopmansrekenen. Ook Ruijssenaars onderkenthet onvruchtbare van die scheiding, want zo zegthij "Het wiskundig inzicht ligt ten grondslag aanhet rekenkundig inzicht" (p. 39). Toch klinkt inhet boek die laatste opvatting niet steeds evenluid en duidelijk door en zullen wiskundigentrouwens direct opmerken dat het kunnen opere-ren met allerlei soorten getallen (ordinaalgetal,numeriek getal, meetgetal, gebroken getal, nega-tieve getallen etc.) wiskundig inzicht veronder-stelt. Terecht benadrukt de auteur

dat het (leren)rekenen een actief - tegenwoordig zegt men ookwel een constructief - proces is. De vraag wat rekenproblemen zijn, wordtvanuit verschillende standpunten bekeken. Van-uit de handelingstheorie, vanuit de informatie-verwerkingstheorie en de zogenoemdeprobleemoplossingsbenadering. Waarom juistdeze theorie??n zijn gekozen en niet andere (devakdidactische van de vroegere Wiskobasgroepontbreekt bijvoorbeeld) maakt de auteur niet dui-delijk. Wat is getalbegrip? "Getalbegrip is te beschou-wen als de basis waarop het rekenen berust" (p.64, curs. J.N.). Terecht wordt in dit verband hetbelang van tellen onderstreept, maar het rekenenberust op meer dan getalbegrip, denk maar aanverhoudingsbegrip, maatbegrip, inzicht in hetgebruik van handige strategie??n. In navolgingvan Dumont - en deze baseert zich weer op Pia-get - wordt conservatie als een basisvoorwaardevoor getalbegrip beschouwd. Gelukkig be-spreekt de auteur ook onderzoekers die dit stand-punt bekritiseerden (helaas niet het onderzoekvan

Donaldson). De vraag blijft toch steeds watnu precies het belang van het conserveren is voorhet leren rekenen. Piaget onderzocht het conser-vatiefenomcen in eerste instantie - niet als re-kenvoorwaarde maar - om de door volwassenenonbe??nvloede spontane ontwikkeling van hetkinderlijk denken te kunnen bestuderen. Ruijsse-naars is terecht van mening dat de 'voorwaar-den' zich tijdens het proces van leren rekenenkunnen ontwikkelen, waarmee het dus in eigen-lijk zin geen voorwaarden meer zijn. "Rekenen als proces" is de titel van hethoofdstuk waarin het proces van het leren reke-nen in algemene zin vanuit de bovengenoemdedrie theorie??n wordt besproken. De leertheorievan Gal'perin krijgt uitvoerig aandacht en in datverband wordt op het belang gewezen van hetcontroleren en evalueren (kortom het reflecte-ren) van kinderen. Behartenswaardig is de op-merking van de auteur dat de leeromgeving sterkmoet zijn "op de punten waarin de leerling zwakis" (p. 103). De A.T.I.-onderzoekers hebbenjarenlang het

tegenovergestelde verdedigd, na-melijk dat je het onderwijs moet afstemmen juistop de st?Šrke karakteristieken van de leerlingen. ÂŽ PEDAGOGISCHE Een in de orthopedagogische vakliteratuur studi??nvaak terugkerend discussiepunt luidt welke sa-menhang er bestaat tussen leren rekenen enpsychologische variabelen, in het bijzonder dievaraibelen die men op basis van standaardintelli- 7993(70)475-477



??? gcntictests op het spoor tracht te komen. Deauteur stelt vast dat prestaties op rekentests en opintelligentietaken "tot op zekere hoogte iets ge-meenschappelijks hebben" (p. 144), een conclu-sie waarmee hij weinig tegenspraak zaluitlokken. Een belangrijk hoofdstuk is het zesde waarinde diagnostiek van rekenproblemen wordt be-handeld. De auteur presenteert een 'totaal-overzicht', bedoeld als ordening van 'domeinen'waarin zich problemen kunnen voordoen.Daarna volgt een be.spreking van verschillendeonderzoekstypen vari??rend van formeel-incidenteel tot informeel-continu. Ruijssenaarsmerkt hier op dat Gal'pcrin de theorie van Piagetzou hebben uitgewerkt. Gal'perin heeft echterPiaget, voor zover ik weet, alleen maar bestre-den (met name Piagets constructivisme en hetidee van de fasengewijze ontwikkeling). De auteur bespreekt kritisch het diagnostischmateriaal van Van Erp: 'Er wordt niet gevraagdhoe het kind werkt, maar "of het de enig juistemanier kent'. De kritiek van Vuurmans echter ophetzelfde materiaal gaat de

auteur weer te ver.Vuurmans denkt namelijk vanuit een wiskundigen 'eveneens volledigheid claimend' standpunt.Ik zei het al: het onderscheid dat wordt gemaakttussen rekenen en wiskunde is niet houdbaar.Het mathematiseren begint zelfs al op jongeleeftijd, zij het op elementair niveau, namelijkbij het tellen (akoestisch, synchroon, structure-rend enverkort tellen). In het kader van het informele continue on-derzoek geeft Ruijssenaars enkele belangrijkesuggesties voor observatie zoals: het laten recon-strueren van procedurele kennis en nagaan ofeen kind gemakkelijk van werkwijze kan wisse-len. Een aparte beschouwing wordt gewijd aanhet psychologisch onderzoek. De auteur waar-schuwt terecht dat de interventie (de behande-ling dus) van intelligentietests niet erg profiteert.Waarom dan toch die aandacht voor intelligen-tieonderzoeken? In dit verband wordt gewezenop het "logische karakter van het rekenen"; reke-nen is een kwestie van "omgaan met logischestructuren" (p. 196), die men ook in intelligentie- PEDACOGISCHE ^

sTUDiiii tests tegenkomt. Natuurlijk, er vinden in het reken/wiskundeonderwijs voortdurend formali-seringsprocessen plaats die leiden tot het gebruikvan mathematische middelen op steeds hoger ni-veau. De logica speelt daarbij onmiskenbaar een rol. Het mathematiseringsproces begint echterniet met het hanteren van logische structuren,maar met het hanteren van eigen middelen, bijde eigen 'logica van het kind', om het zo te zeg-gen. Dat is een andere logica dan die van de in-telligentietests. Ruijssenaars lijkt hier te blijvensteken in een een-dimensionale beschrijving vanveelal algoritmisch verlopende reken-denkpro-cessen. Rekenen/wiskunde is niet alleen eenkwestie van abstractie maar ook van concretise-ren, van voorstelbaar maken, van experimente-ren, van blikwisseling, context en modelgebruik. De visie op rekenen/wiskunde waar een on-derzoeker van uitgaat, klinkt altijd sterk door inde benadering van rekenproblemen van kin-deren. Boris een kind uit de 4e groep (p. 198)blijkt niet in staat het geleerde toe te passen.

Ditwordt veroorzaakt - zo vermoedt de auteur -door onvoldoende logisch inzicht. Het is echteruit onderzoek bekend dat als kinderen niet vanmeet af aan leren toepassen, ze dit nadien ookniet goed kunnen. De geleerde procedures wer-den ge??soleerd aangeleerd en functioneren dusniet. En juist het toepassen (in contexten) is watin de traditionele didactiek ontbreekt, gesteld datBoris volgens die didactiek leerde rekenen.Boris bleek overigens over een normale intelli-gentie te beschikken en dus - zo luidde het ad-vies - kon met een gerust hart een beroepworden gedaan op de verbale mogelijkheden enhet denken van de jongen. Natuurlijk kan ditgeen kwaad, maar of hij daardoor beter zal lerentoepassen, is de vraag. In het laatste hoofdstuk wordt de behandelingvan rekenproblemen besproken, uitgaande vanenkele belangrijke (maar algemene) instructie-principes. Interessant zijn de verschillen dieRuijssenaars bespreekt tussen de vakdidactischeprincipes en de orthodidactische benadering. Zowordt de laatste omschreven als

'sturend' om hetkind zodoende een veilige basis te bieden. Opdat punt kan de orthodidactiek de realistischevakdidactiek nog wat leren en het is daaromjammer dat dit idee niet uitvoeriger wordt uitge-werkt. De behandeling van rekenproblemen moetuitgaan van een theorie en het zijn weer (ondermeer) de bovengenoemde drie theorie??n die indit verband worden geanalyseerd. Die theorie??nworden gewogen en in het algemeen zwaar ge-noeg bevonden. Het boek van Ruijssenaars voert als titel "Re-



??? kcnproblemen". Die titel is nogal ruim want infeite worden voornamelijk het rekenen onder de100 en de cijferalgoritmen besproken. Een aantalgebieden blijven vrijwel geheel buiten beschou-wing (zoals meten, verhoudingen, procenten,grafieken, schatten). Wat heeft het boek te bie-den voor (ortho)didactici die kinderen met re-kenproblemen onderzoeken? In elk geval eendiversiteit aan beschouwingen en analyses.Ruijssenaars stelt zich daarin echter nogal af-standelijk op. Het is, om een voorbeeld te geven,uit onderzoek bekend welke problemen kinderenondervinden bij het optellen en aftrekken onderde 20. Deze kinderen hebben namelijk sterk deneiging alle opgaven tellend op te lossen, omdatze zich bij deze aanpak veilig voelen. In zulkegevallen moet onderzocht worden of een kind instaat is de telmethode te vervangen door effec-tievere procedures zoals: verkort en structu-rerend tellen en het gebruik maken vangetalbeelden. Met dit type onderzoek blijft men'dicht bij huis': dicht bij het kind en dicht bij hetrekenen. Ik zie

hier meer in dan in het zoekennaar stoornissen in de intelligentie, in de infor-matieverwerking of in het korte en lange ter-mijngeheugen. Een uiteindelijk oordeel over het hier bespro-ken boek is niet zo gemakkelijk te geven. Dathangt er maar van af voor wie het boek is be-doeld. Het biedt veel informatie, er worden veeltheorie??n en benaderingen besproken, er zijnnuttige tips uit te halen en het biedt ook genuan-ceerde analyses van bestaande materialen. Aanzulk een boek kan in de opleiding behoefte be-staan, al zal de docent voor kritisch begeleidingmoeten zorgen. Voor de praktijk biedt het wel enige, maarniet veel nieuwe, handvatten. Een probleem indit verband is, lijkt me, dat op ruim driekwartvan de basisscholen inmiddels didactisch ver-nieuwde - namelijk op realistische leest ge-schoeide - programma's worden gebruikt,terwijl Ruijssenaars grotendeels nog uitgaat vaneen deels traditioneel, deels structuralistische vi-sie op reken/wiskundeonderwijs. Onderzoekers en andere deskundigen op hetgebied van de vakdidactiek

rekenen/wiskundezullen vermoedelijk over vele kwesties die be-sproken worden met de auteur in debat willentreden. Een eerste aanzet tot dit debat is bij dezewellicht gegeven. J.M.C. Melissen 477 P PeOAGOGISCHE STUDI?‰N



??? ORD 1994 De Onderwijsresearchdagen 1994, georgani-seerd door de vakgroep Onderwijskunde van deUniversiteit Utreeiit, onder auspici??n van deVOR, zuilen worden gehouden van 24 t/m 26mei 1994 in de Jaarbeurs te Utreclit. De informa-tiefolder, evenals inschrijvingsformulieren enaanmeldingsformulieren voor presentatievoor-stellen, zijn op te vragen bij hel FBUCongresbureau/Universiteit Utrecht, t.a.v. mevr.L. Donkers, Heidelberglaan 8, 3584 CS Utrecht,tel.: 030-535044/1642; fax: 030-533667 Nederlands Psychologencongres1994 Op 20 en 21 oktober 1994 wordt voor de achtstekeer het Nederlands Psychologencongres geor-ganiseerd. Het congres, met als thema 'Psycho-logie bij Bewustzijn' vindt plaats op de Katho-lieke Universiteit te Nijmegen, onder auspici??nvan het NIP en de Stichting voor Gedragsweten-schappen (voorheen PSYCHON). Doel van hetcongres is de bevordering van de wisselwerkingtussen psychologische praktijk en wetenschaps-beoefening. De congrescommissie roept belangstellendenop tot

aanmelding van bijdragen. Gevraagd wor-den voorstellen voor 1. symposia (bestaande uit3 ?¤ 4 lezingen), 2. individuele papers (wordengecombineerd tot papersessies of postersessies),3. trainingen, 4. audiovisuele of computer-demonstraties. Voorstellen voor symposia en in-dividuele papers dienen v????r 1 maart 1994 aanhet congressecretariaat te worden gezonden,waartoe u zich ook kunt wenden voor verdere in-formatie. Het adres luidt: Congressecretariaat.NIP-bureau, mevr. drs. M.A. Breijer, Postbus9921,1006 AP Amsterdam, tel.: 020-6109596;fax: 020-6108361. 478 PEDAGOGISCHESTUDi??N1993(70)178^80 Mededelingen Pedagogisch Tijdschrift18e jaargang, nr. 4, 1993 Pedagogisch commentaar, door K. PotemansLoopbaanverhalen en professionele ontwikke-ling. Een narraticf-biografi.sch onderzoek bijleerkrachten basisonderwijs, door G. Kelchter-mans Besprekingsartikel: Charles Taylor en de her-nieuwde aandacht voor het authentieke individu,door P. Smeyers Kroniek: Een crosscultureel historisch-pedagogisch

congres ISCHE XV, door G. Boone Tijdschrift voor Onderwijsresearch18e jaargang, nr. 3, 1993 Themanummer De ontwikkeling van expertisein verschillende domeinen De ontwikkeling van expertise in verschillendedomeinen: inleiding, door H.G. SchmidtKennissencapsulatie, door H. G. Schmidt en H.Boshuizen Probleemoplossen, leren en onderwijzen inexacte vakken: een voorbeeld uit de natuur-kunde, door T. de Jong en M. G. M. Ferguson-Hessler Kennisstructuur en hypothesevorming; verschil-len tussen beginners en experts in de genees-kunde, door H. P. A. Boshuizen, P. P. M. Hobus,E. J. F. M. Custers en H. G. SchmidtMeta-knowledge and the development of exper-tise in complex domains, door M. G. M.Ferguson-Hessler Tijdschrift voor Orthopedagogiek32e jaargang, nr. 10, 1993 Schoolbegeleiding in de toekomst, door R. deGroot Toekomstige verschijningsvormen van onder-wijsbegeleiding, door W. MeijerHet meten van de opvoedingsomgeving met deVragenlijst Meegemaakte Gebeurtenissen, doorJ. W. Veerman en L.

T. ten BrinkVan impliciete kennis naar expliciete criteria:De Heerlense Ernst Taxatie Schaal (HETS),door W. J. P. J. M. Steememan, H. J. Pelzer enE. E. J. de Bruyn Inhoud andere tijdschriften



??? Ontvangen boeken Adriani, P., Overbruggen van verschillen. Hulpverle-ning aan jeugdigen uit allochtone groepen. Sec-tie Interculturele Pedagogiek, Rijksuniversiteit,Leiden, 1993, ?’ 24,50. Angenent, H., Opvoeding en persoonlijkheidsont-wikkeling (6e, herziene druk). Intro, Nijkerk,1993,/44,50. Boer, B. de, Reubei, F., Reinards, R., & Sanden, J. vander. Zelfstandig leren in beroepsopleidingen.Meer kansen op de Europese arbeidsmarkt.Wolters-Noordhoff, Groningen, 1993, ?’ 39,50. Boonstra, O.W.A., De waardij van eene vroegeopleiding. Een onderzoek naarde implicaties vanhet alfabetisme op het leven van inwoners vanEindhoven en omliggende gemeenten,1800-1920 (dissertatie). Landbouw Universiteit,Wageningen, 1993. Breeuwsma, G., Alles over ontwikkeling. Over degrondslagen van de ontwikkelingspsychologie(dissertatie). Boom, Meppel, 1993, ?’ 48,50. Broeder, P., Extra, G., Habraken, M., Hout, R. van, &Keurentjes, H., Taalgebruik als indicator van etni-citeit. Tilburg University Press, Tilburg, 1993,?’ 29,-.

Brouwers, H., & Goor, H. van. Diagnostiek en behan-deling van leesproblemen (3e herziene druk). In-tro, Nijkerk, 1993, ?’ 39,50. Ehrlich, K., Rehbein, J., Thije, J.D. ten (red.). Kennis,taal en handelen. Van Gorcum, Assen, 1993,?’ 49,50. Goffree, F., Kleuterwiskunde. Wolters-Noordhoff,Groningen, 1993, ?’ 39,50. Graaf, F. de, Keulen, A. van. Projectbureau Mutant(red.). Intercultureel opvoeden. Uitgeverij SWP,Utrecht, 1993, ?’ 32,50. Hartensfeld, fr., De mystiek van het denken. De bete-kenis van het dialogisch principe in het denkenvan Martin Buber. Gooi & Sticht, Baarn, 1993,?’ 22,50. Hoop, F. de, & Janson, D. J., Omgaan met (hoog)be-gaafde kinderen. Een andere kijk op (hoog)be-gaafdheid in school en gezin. Intro, Nijkerk, 1993,?’ 29,75. Jong, F. P. C. M. de. Zelfstandig leren. Regulatie vanhet leerproces en leren reguleren; een procesbe-nadering (dissertatie). Katholieke UniversiteitBrabant, Tilburg, 1992. Leij, A. van der & Kappers, E.J. (red.). Zorgverbre-ding. Bijdragen uit speciaal onderwijs aan basis-onderwijs (5e,

herziene druk). Intro, Nijkerk,1993, ?’ 49,50. Lens, W., Studiemotivatie. Theorie voor de praktijkop school en thuis. Universitaire Pers, Leuven,1993, BFrs. 495,-. Matthijs, M., Mythe van de jeugd. 1. Cultuur en leef-wereld, 2. Beleid en interventie. Wolters-Noordhoff, Groningen, 1993, ?’42,50, resp.?’ 39,50. M??nks, F. & Ypenburg, I., Hoogbegaafde kinderenthuis en op school. Dekker & Van de Vegt, Assen,1993, ?’ 17,50. M??nnink, J. de (eindred.), & Ogg, F., Opvoeden totverantwoordelijkheid. Waardenor??entatie en depedagogische opdracht in onderwijs. Kok Educa-tief, Kannpen/K.P.C., 's-Hertogenbosch, 1993,?’ 49,50. Muller, L., Directieve thuisbehandeling. UitgeverijSWP, Utrecht, 1993, ?’ 34,50. Pouwelse, W. J., Haar verstand dienstbaar aan hethart. Middelbaar onderwijs voor meisjes, debat-ten, acties en beleid 7860-7977 (dissertatie). Uit-geverij Het Spinhuis, Amsterdam, 1993, ?’ 37,50. Reezigt, G. J., Effecten van differentiatie op de faas/s-sc7)oo/(dissertatie). RION, Groningen, 1993. Schonewille, B., Heterogeniteit,

leerkrachttijd en derol van individuele aandacht in het speciaal on-derwijs (dissertatie). Vrije Universiteit, Amster-dam, 1993. Smuling, E. B., Hout, J.F.M.J. van, Mirande, M.J.A.,Colleges en presentaties. Wolters-Noordhoff,Groningen, 1993, ?’ 29,50. Tomic, W., & Span, P. (red.). Onderwijspsychologie.Be??nvloeding, verloop en resultaten van leerpro-cessen. Uitgeverij Lemma, Utrecht/Open Univer-siteit, Heerlen, 1993. Vreeburg, B.A.N.M., Identiteit en het verschil. Le-vensbeschouwelijke vorming en het Nederlandsvoortgezet onderwijs (dissertatie). Boekencen-trum Zoetermeer BV., Zoetermeer, 1993, ?’ 59,-. Vries, G. de. Het pedagogisch regiem. Groei en gren-zen van de geschoolde samenleving (dissertatie).J. M. Meulenhoff BV., Amsterdam, 1993, ?’ 34,50. 479 PeOAGOGISCHE STUDI?‰N
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