
??? Boekbesprekingen M. van Dijck, G. Leijh & R. A.J. BaksStudievaardigheid en de kwalificatie voorHBO en WO Academisch Boeken Centrum, De Lier 1991VI + 254 pagina's ?’ 55,- ISBN 90 72015 79 7 Het boek beschrijft de resultaten van een onder-zoek dat werd uitgevoerd door het Leids Inter-disciplinair Centrum voor Onderwijsresearch(LICOR) in opdracht van SVO. Het vormt een(zelfstandig leesbaar) vervolg op een boek metde titel "Vakkenpakketten en de kwalificatievoor HBO en WO" (Van Dijck, Schneider &Baks, 1989). De twee boeken samen geven, in dewoorden van de auteurs, aan "wat leerlingen glo-baal gesproken in het HAVO of VWO aankennis, vaardigheden, attitudes, bekwaamhe-den... zouden moeten verwerven om hun kansenop studiesucces in het Hoger Onderwijs zo grootmogelijk te maken". Ik beperk me hier tot hetdeel dat gaat over de studievaardigheid. In het eerste hoofdstuk van het boek wordtbesproken dat velen de studievaardigheid vanbeginnende studenten zien als

een factor die vanbelang is voor het studierendement. Er wordtbinnen het Hoger Onderwijs (HO) al snel een be-roep gedaan op vaardigheden die studenten nogniet hebben ontwikkeld tijdens het VoortgezetOnderwijs (VO). Als het HO er dan niet toe overgaat gerichte training in de betreffende vaardig-heden te geven kuimen problemen niet uitblij-ven. Studievaardigheidstekorten wordenregehnatig gesignaleerd zowel in het Weten-schappelijk Onderwijs (WO) als in het HogerBeroeps Onderwijs (HBO). Opmerkelijk is dateerstejaars-co??rdinatoren en anderen die geachtWorden een goed overzicht te hebben over facto-ren die de studievoortgang bedreigen aan tekor-ten in studievaardigheid meestal nog meergewicht toekennen dan aan tekorten in vakin-houdelijke keimis (met mogelijke uitzonderingvan wiskunde). Dat studievaardigheid een belangrijk onder-werp is kan voor de lezer een stimulans zijn ommeer te willen weten over de tekorten waar hetom gaat en over de wijze waarop ze ontstaan

eneventueel ondervangen kunnen worden. Om snelter zake te komen geef ik eerst een korte samen-vatting van de hoofdstukken vijf tot en met elf waarin de onderzoeksresultaten worden weerge-geven. Daarna ga ik in op de literatuurstudiewaarvan verslag wordt gedaan in hoofdstuk 2 enop de visie die in hoofdstuk 12 wordt ontvouwdten aanzien van de mogelijkheden om door mid-del van studievaardigheidsbevordering de aan-sluitingsproblemen tussen VO en HO teverminderen. De hoofdstukken 3 en 4 bevatten een duide-lijk en gedetailleerd overzicht van de opzet vande zeven(!) deelonderzoeken, van de benaderdeonderwijsinstellingen en de respondenten. Hetgaat in alle gevallen om onderzoek met behulpvan vragenlijsten en interviews. In hoofdstuk 5 staat welke wensen het HOheeft op het punt van de studievaardigheid. Degegevens bevestigen dat er veel tekorten wordengesignaleerd. Van alle respondenten die tekortenopmerken in de vaardigheden van beginnendestudenten (en dat is 60%

van het totaal) is slechts5% van mening dat de problemen alleen van in-houdelijke aard zijn, terwijl 30% verondersteltdat er uitsluitend van studievaardigheidsproble-men sprake zou zijn. De overige 25% geeft aandat beide typen problemen zich voordoen of laatde aard van de problemen in het midden. Vanalle studievaardigheden waarbij men van tekor-ten spreekt zijn er overigens slechts enkele waar-bij men een direct verband veronderstelt met destudievoortgang. Zowel biimen het WO als bin-nen het HBO zijn dit in de eerste plaats de werk-houding en werkplanning. (De vraag ofwerkhouding thuishoort binnen de categorie stu-dievaardigheden dringt zich op maar wordt doorde onderzoekers niet aan de orde gesteld). Bin-nen het HBO zeggen respondenten (frequenterdan binnen het WO) dat ook tekorten in lees- enstudeervaardigheid, probleemoplossen en (in ietsmindere mate) schrijfvaardigheid de studievoort-gang belemmeren. In hoofdstuk 6 wordt een kwantitatief over-zicht gegeven van de

aandacht die wordt besteedaan het ondervangen van studievaardigheids-tekorten. De conclusie is opmerkelijk. Nog nieteen derde van de respondenten geeft aan dat deeigen HO-instelling 'actief' reageert op tekortenin de werkhouding en tekorten in lees- en studie-vaardigheid. Aan planningsvaardigheden wordtaandacht besteed in ruim twee derde van de in-stellingen. De onderzoekers komen tot de con-clusie dat wat het HO in kwantitatieve zin doetaan problemen op het vlak van de studievaardig-



??? heidsbevordering bepaald minimaal is. In hoofdstuk 7 en 8 wordt de kwaliteit be-sproken van de maatregelen die men in het HOneemt, als er wordt ingegrepen. De gegevenszijn verzameld door middel van interviews bij24 instellingen die zichzelf (in het voorgaandedeelonderzoek) 'actief' noemen op studievaar-digheidsgebied. Er zijn duidelijke verschillen inde werkwijzen van het WO en HBO, maar de al-gemene indruk is in beide gevallen ongimstig.Studiebegeleiders en docenten die iets aan stu-dievaardigheidsbevordering willen doen ervarenproblemen: "gebrek aan deskundigheid, zowelals aan bruikbaar scholingsaanbod, ontoeganke-lijkheid van de literatuur, gebrek aan bruikbaremethoden of handleidingen en gebrek aan uitge-werkte materialen en toepassingsmogelijkheden,?¨n aanzienlijke organisatorische problemen".Een bevinding is ook dat velen betwijfelen of hetwel mogelijk is om als docent, studentbegeleiderof instelling iets aan studievaardigheidstekortente doen. In hoofdstuk negen, tien en elf

wordt de stu-dievaardigheidsituatie in het HO in verband ge-bracht met hetgeen er in het VO gebeurt. Eerstwordt in detail besproken wat vertegenwoordi-gers van WO en HBO verwachten van respectie-velijk het VWO en HAVO. Ook wordt ingegaanop de meningen van vertegenwoordigers van hetVO over de mate waarin zij de verantwoordingdragen voor kwalificatie van leerlingen op hetpunt van de studievaardigheid. Het blijkt datmen in het Vp meent dat 'in principe' alle stu-dievaardigheden zouden zijn aan te leren binnenhet VO. Men is dat echter geenszins van planomdat men a) zich bij voorkeur beperkt tot vaar-digheden die ook binnen het VO (op VO-niveau)functioneel zijn b) van het HO verwacht datwensen ten aanzien van de studievaardighedenvan abituri??nten duidelijk worden geformuleerd(geen vage kreten) en c) wil dat het HO er geen?Š?Šnrichtingsverkeer van maakt (door wel eisente stellen aan het VO, maar zelf weinig aan deproblemen te doen). Wat het VO in feite aan studievaardighedenzegt te

doen maakt, in kwantitatieve zin, een ta-ptDAaoGiscHc melijk gimstige eerste indruk. Van de 100 scho-sTuoiiN len die de algemene enqu??te hebben beantwoord(ongeveer de helft van de aangeschrevenen) zegt80% aandacht aan studievaardigheid te besteden.De onderzoekers merken op dat schrijf-, lees- enluistervaardigheden (die in het HO een hoge 156 prioriteit hebben) ook in het VO veelvuldig ge-noemd worden als aandachtspunt. De eisen dieer aan de ontwikkeling van deze vaardighedenworden gesteld in de eindexamenprogramma'sspelen hierin ongetwijfeld een rol. Werkhoudingen werkplanning staan in het VO evenals in hetHO hoog genoteerd. Vraagt men echter naar dekwaliteit van de activiteiten die in het VO wor-den ondernomen om de studievaardigheid te be-vorderen dan is het beeld aanzienlijk minderpositief. Ook de vertegenwoordigers uit het VOgeven te kennen dat ze deskimdigheid tekort ko-men en door tal van problemen onvoldoende instaat zijn om effectief en doelmatig aan de stu-

dievaardigheidsbevordering te werken. Ondanks de vele gegevens die zijn verzameldzijn de conclusies van de auteurs betrekkelijkeenvoudig. Op basis van hoofdstuk 12 vat ik zeals volgt samen: a) binnen het HO is behoefte aan studenten diebij birmenkomst beter gekwalificeerd zijn op hetpunt van studievaardigheid; dit weegt des tezwaarder omdat men zelf niet veel kans ziet omtekorten vakkundig en doeltreffend op te heffenen b) binnen het VO is men niet geneigd om een-zijdig extra inspanningen te gaan leveren; dewensen moeten duidelijk geformuleerd zijn en inredelijkheid aansluiten bij het VO-pakket; bo-vendien zegt men om verschillende redenen nietvoldoende te zijn toegerust op het bevorderenvan de studievaardigheid. Is dit een impasse of is er een uitweg? Deauteurs geven aan dat ze van mening zijn dat ereen drastische herformulering nodig is van water onder studievaardigheidsbevordering wordt.verstaan. Door zo'n herformulering zou menmensen in zowel het HO als het VO kunnen dui-delijk

maken waarom studievaardigheidsbevor-dering (zoals zovelen van hen al constateerden)niet eenvoudig is en waarom men misschientoch succes mag verwachten als men bereid enin staat is tot een flinke investering. Een aanzet tot het ontwikkelen van een bruik-bare visie op een effectief totaalpakket wordt ge-geven in hoofdstuk 2. De literatuurstudie (55pag.) legt verbindingslijnen tussen het begripstudievaardigheid en de snel groeiende stroomvan onderzoeken over het onderwerp dat meestalwordt aangeduid als 'leren leren'. Op knappewijze wordt in dit hoofdstuk een aanzienlijkehoeveelheid informatie gepresenteerd. Dit is ge-



??? realiseerd door duidelijke grenzen te stellen aande bronnen die werden geraadpleegd en door degegevens te ordenen in een strak schema. Het re-sultaat bestaat uit een opsomming van wat ervoor nodig is om mensen studievaardig te ma-ken. Het uitgangspunt is: "een student is studie-vaardig in de mate waarin hij in staat isdocenttaken die voor leren relevant zijn zelf opzich te nemen". In dit uitgangspunt is de visievan Simons en Vermunt (1986) te herkennen,naar wie in het hoofdstuk herhaaldelijk wordtvenvezen. Het doel 'studievaardigheidsbevorde-ring' wordt eerst opgesplitst in afzonderlijkedoelstellingen, die elk een aantal concrete maat-regelen vereisen. Het totale wensenlijstje wordtvervolgens op een wat globaler niveau samenge-vat in de vorm van tien algemene principes (vierbetreffende de inhoud en tien betreffende de aan-pak van studievaardigheidsbevordering). Hethoofdstuk is bepaald niet eenvoudig te lezen envereist een behoorlijke hoeveelheid voorkeimis.Dit doet echter niet af

aan mijn mening dat hethoofdstuk een aantrekkelijke toegift vormt ophet onderzoek. De boodschap die ervan uitgaat isdat studievaardigheidsbevordering veelomvat-tend maar zeker niet onmogelijk is. In hoofdstuk12 formuleren de onderzoekers deze conclusieals volgt: "Als studievaardigheid belangrijkwordt genoemd en de daad wordt vervolgens bijhet woord gevoegd, impliceert dat prijzige zakenals leerplan- en methodenontwikkeling, deskun-digheidsbevordering, faciliteitenbeleid...". Een andere mogelijkheid die de onderzoekersnoemen om de impasse te doorbreken bestaateruit dat men juist een heel beperkte en prakti-sche invulling geeft aan het begrip studievaar-digheid. Deze benadering komt erop neer datstudie vaardigheid wordt omschreven als 'in staatzijn tot het uitvoeren van bepaalde welomschre-ven kritische studietaken'. Kritische studietakenWorden ontleend aan de praktijk van het stude-ren. Ze dienen zo te worden gekozen dat studen-ten die deze taken in redelijk tempo en opredelijk

niveau weten uit te voeren, ook eengoede kans hebben op studiesucces. In het VOzou men leerlingen kunnen voorbereiden op deeigen (op het VO afgestemde) kritische studieta-ken en op bepaalde kritische studietaken uit hetHo. Het een en ander wordt in het boek niet echtuitgewerkt maar de suggestie stemt tot verdernadenken. Zo komt bij mij de gedachte op datnien in het HO eigenlijk al enige tijd een ver-schuiving ziet optreden die in dit verband rele-vant is. Studenten worden in vaardigheden-praktika in beperkte mate voorbereid op kriti-sche HO-studietaken, maar men legt het accentsteeds vaker op wat ik 'kritische beroepstaken'zou willen noemen. Dit zijn taken die direct zijnontleend aan de beroepspraktijk en voor hetwelslagen in die praktijk van bijzonder belangworden geacht. Als men in het VO en HO vanuiteen totaaloverzicht van kritische studie- en be-roepstaken tot een verdeling zou kunnen komen,en als men de kritische (maatschappelijke) takenvan de schoolverlaters die niet naar het

HO gaanin de beschouwingen zou betrekken,... Hiermeeben ik echter gekomen op een punt van 'meeden-ken' in plaats van bespreken. Toegankelijk of prettig leesbaar kan ik het boekniet noemen, ondanks alle pogingen om de le-zers de weg te wijzen (de inhoudsopgave beslaatruim vijf pagina's) en om de informatie over-zichtelijk te presenteren. Het boek is er duidelijk?Š?Šn uit de rij van boeken die zijn geschreven'voor SVO', de 'grote anonieme lezer en beoor-delaar' die al menig onderzoeker heeft gebrachttot een weinig ge??nspireerde vorm van verslag-leggen van goed onderzoek en interessante on-derzoeksresultaten. Toch kan ik het boek warmaanbevelen, vanwege het belang van de aanslui-tingsproblematiek die erin aan de orde komt envanwege hoofdstuk 2. Ik acht het voor het ont-wikkelen van het denken over studievaardigheidvan groot belang dat deze onderzoekers demoeite hebben genomen (en die is niet gering!)om vanuit een welomschreven gezichtspunt derelevante literatuur samen

te vatten en om puntvoor punt aan te geven wat studievaardigheids-bevordering, in de door hen gedefinieerde zin, inconcreto vereist. M. Elshout-Mohr C. Klaassen (red.)Jeugd als sociaal fenomeenIdentiteit, socialisatie en jeugdcultuur intheorie en onderzoek Acco, Amersfoort/Leuven 1991153 pagina's ?’ 35,- ISBN 90 5256 047 1 In een rijk gevuld en goed verzorgd drukwerkdoet de SISWO Werkgroep Jeugdstudie onderredactie van Klaassen een poging om de sociaal-



??? wetenschappelijke theorievorming met betrek-king tot jeugd en de empirische voeding daarvanbij wijze van overzicht aan de orde te stellen.Het voorwoord verantwoordt de opzet van ditboek als een coproduktie van de SISWO werk-groepen voor resp. de thema's jeugdstudie enonderwijs & cultuur. Deze zijn onlangs gefu-seerd in een nieuwe Werkgroep Socialisatie,Cultuur en Levensloop. De publikatie van het te bespreken boek vierten ondersteunt deze fusie, waarvan bij de lezerhoge verwachtingen worden gewekt. Tevenswordt een beroep gedaan op de onderwijsmarktvan HBO en WO, om bij introducties in de on-derhavige problematiek van dit boek gebruik temaken. Op de inhoud van de afzonderlijke bij-dragen zal ik hierna kort en evaluerend ingaan.Eerst iets over de opzet van het boek en wat er-van geworden is. Het boek beoogt, zoals hierboven uiteenge-zet, een theoretische en empirische neerslag tegeven van sociaalwetenschappelijke vorderin-gen met het thema jeugd. Daarin ligt, naast

mijnwaardering voor de onderneming, mijn voor-naainste kritiek. Waardering heb ik voor demoed en voor het uithoudingsvermogen waar-mee de auteurs het onderwerp, zo lang gistend monderwijs en onderzoek, tenslotte aan de ordehebben gesteld. Het gistingsproces waarvan hiersprake is, heeft immers een geschiedenis waar-voor men zonder overdrijving mag teruggaannaar de jaren v????r de tweede wereldoorlog. Tal-rijk waren sindsdien de incidenten, waarmee hetoptreden van dit thema in de sociaalwetenschap-pelijke literatuur is gevierd. Maar van een po-ging als deze is nauwelijks eerder sprakegeweest (ik maak voor het gemak abstractie vanwetenschapshistorische schetsen als die van VanHessen, 1984 en Abma, 1985,1986). In de waardering schuilt de kritiek. Afgezienvan een inleiding waarin de redacteur het onder-werp vertellend aan de orde stelt en een 'besluit'waarin hij zijn onderneming evalueert, is eigen-lijk geen sprake van een situering van dit themain de wetenschapsgeschiedenis, laat

staan vaneen wetenschapssociologische verantwoordingervan. Wat maakt het voor de onderwijsmarkt,sTuoitN hierboven aangesproken, zo actueel? En waaromis het anno 1991 nodig om een overzicht te bie-den van wat de sociale wetenschappen, vereen-voudigend zo aangeduid, met de jeugd hebbenuitgespookt? Er is keimelijk behoefte aan eenreader, iets in de richting van een handboek,voor wie in doctoraal- of andere differentiatiesaan de gang wil met 'jeugd', maar waarom? Delezer wordt als het ware binnengevoerd in dekring van een gezelschap waarvan hij de namenen de verrichtingen verneemt, zonder dat hij be-kend wordt gemaakt met de raison d'??tre van ditgezelschap. In een dergelijke irmer circle raaktmen, ook zonder dat men onaangenaam wordtbejegend, al spoedig de weg kwijt. 158 PCDAGOGISCHE Dan nu de afzonderlijke bijdragen.In de inleiding geeft de auteur/redacteur de lezereen overzicht van wat hem/haar te wachten staat.Socialisatie, cultuur en levensloop blijken debouwstenen of

elementen van deze publikatie. Abma ("De generatiesociologische benade-ring") geeft blijk van een opvallend formuleer-en overdrachtsvermogen. Te betreuren in zijnopstel is het gemis van een historische situering,ook van de betreffende theorievorming. Het ge-neratiebegrip behoeft immers op zichzelf eenwetenschapstheoretische en -sociologische in-bedding. Een dergelijke inbedding (vgl. VanHessen en Klaassen, vervolg) zou tussen Maim-heim en zijn rivalen de verbindende tekst hebbenkunnen vormen. Klaassen ("De functionalistische benade-ring") verduidelijkt zijn voorliefde voor hetstructureel functionalisme als jeugdtheoretischparadigma. Dat hij zich in dit hoofdstuk beperkttot verkeimingen en conclusies die samenhangenmet het functionalisme mag hem daarbij nietworden aangerekend. Het is immers onmogelijkom de overvloed aan theoretische ori??ntaties diezichtbaar worden in het contemporaine jeugdon-derzoek in ?Š?Šn opstel inhoudelijk aan te vattenen kritisch te bespreken. Straver ("Een

symbolisch-interactionistischebenadering") kermierkt zich door didactische be-kwaamheid. Het symbolisch interactionismewordt door hem getekend met een fijne pen diegeoefend is in eerdere publikaties. Deze laatstekomen hier gedeeltelijk ter sprake. Zijn voornaamste onderwerp is de seksueel-relationele ontwikkeling, ontleed in de stappendie het proces kenmerken. Straver behandelt ditonderwerp hier onder de noemers van ontwikke-ling en socialisatie als aanduidingen van de con-ceptualisering die het bedoelde proces heeftlosgemaakt in resp. psychologie en sociologie.Interactie als bindend element vormt dan het



??? vanzelfsprekend aanknopingspunt met de theorievan het symbolisch interactionisme. Hij hanteert naast eigen onderzoek dat vanmedewerkers en verwante auteurs (Hazekamp,De Waal). Zijn aanpak is, mede door het onder-nemen van longitudinaal en comparatief onder-zoek, opmerkelijk en zijn streven naar theore-tische progressie zoals bepleit door Klaassen ge-loofwaardig. Van Zuilen en Klaassen ("De CCCS-benadering") ontbreekt het aan een overzicht vande theoretische ori??ntaties waarbinnen de CCCSoptiek een plaats vindt. Verdienstelijk aan hunbijdrage is m.i. de verbinding van de structura-tie-theorie ?¤ la Giddens met de socialisatie-theorie ?¤ la Van Hessen. Een vraag waarmee de lezer van dit veelzij-dig artikel achterblijft is wel: welke is nu eigen-lijk de betekenis van cultuur- voor jeugdonder-zoek? Meeus ("De adolescente identiteit ...Eriksonen Marcia") geeft een overzicht van het fasen-(Erikson) en het identiteitsstatussenmodel (Mar-cia). Voor lezers van HBO en WO wordt

veelbekend verondersteld. Dat geldt met name vooronderzoeksmethoden en -technieken. Zo laat deauteur na, te omschrijven wat hij verstaat onderde validiteit waarop hij Marcia positief beoor-deelt. Een storende bijkomstigheid is dat hij inzijn samenvatting vaststelt dat (sociaal) milieu inde theorievorming aangaande identiteitsontwik-keling te weinig wordt onderzocht, maar dat hijdeze omissie in zijn voorafgaande argumentatieniet toelicht. Van Hessen en Klaassen ("Een historisch-sociologische benadering") markeren in het be-sproken boekwerk een overgang. Was tot dusversprake van parti??le, aspectgebonden benaderin-gen, hier wordt het onderwerp in zijn volle om-vang aan de orde gesteld. De auteurs strevenWelbewust naar een sociologische explicatie vanliistorische fenomenen. Daarbij wordt een rijk-dom zichtbaar aan methodiek en thematiek die -en hierin ligt een kritische noot - onmogelijkkan worden geperst in de lay out van 25 pagina'sen 7 paragrafen. De schrijfstijl is, mede als ge-volg

van deze pregnantie, soms elliptisch en li-terair, eerder dan bondig en stellig. Van der Linden en Klaassen ("De sociaal-zologische benadering") geven een overzichtVan de sociaal-ecologische benadering. Aan dehand van de geboden tekst is moeilijk te bepalen. in hoever deze benadering een eigen theoreti-sche ingang vertegenwoordigt. De beschrijvingvan de theorie??n van Bronfenbrenner en Baackeen van enkele daarop ge??nspireerde onderzoeks-initiatieven geeft immers de indruk, dat de rela-tie tussen leefwereld en belevingswereld,waartoe de auteurs de bedoelde theorie??n herlei-den, een tautologische is. Veel van dit onderzoek - en hierin ligt dewaarde ervan - is echter fijrunazig en getuigtvan aandacht voor de particuliere leefwereld vanadolescenten. In dit opzicht is de sociaal-ecologische benadering te beschouwen als eenverrijking van de wetenschap aangaande ontwik-keling en socialisatie. Klaassen ("Besluit") geeft ten slotte eenoverzicht van de behandelde stof en een evalua-tie

daarvan tegen de achtergrond van het in deinleiding uiteengezette doel. Zijn doelstellingwas beperkt, blijkens de laatste zin: "De intentievan het voorliggende boek was niet meer, maarook niet minder dan het aandragen van moge-lijke bouwstenen..." (voor een "omvattendetheorie", blz. 152). Dat zo uiteenlopende ori??nta-ties als de hier beschrevene voor de beoogdetheorievorming echter nauwelijks bouwstenenkuimen worden genoemd vindt zijn verklaringmisschien wel in het hybridische karakter vanhet onderwerp. "Jeugd als sociaal fenomeen" of"jeugd in theorie en onderzoek" is immers perdefinitie zo veelkoppig als het onderwerp van desociale wetenschappen zelf. De auteur/redacteuronderschrijft dit, waar hij noteert: "Er is uitge-gaan van de stelling dat, voor het verkrijgen vaninzicht in de sociale aspecten van jeugd als leef-tijdsfase, als leefiijdsgroep en als cultureel ver-schijnsel meerdere theoretische perspectievenmogelijk zijn" (blz. 149, cursivering RB). Hier issprake van jeugd als object van

ontwikkelings-psychologie, van jeugdsociologie en van cultu-rele antropologie of etnografie. Dat is niet de schuld van de redacteur. Het iseigen aan het onderwerp en toe te schrijven aande territoriumdrift van de betrokken disciplinesdat het tot een poging als deze ??berhaupt kan ko-men. Dat het resultaat dan uitvalt als een over-zicht van op zichzelf heterogene benaderingen,mag misschien niet worden opgevat als een te-kortkoming. Het is eerder de verdienste van deauteurs en met name van de redacteur dat zijhebben bijgedragen tot een in zijn soort wellichtuniek compendium van eigentijdse sociale(jeugd)wetenschap. R.J.B. Bremer



??? Mededelingen Internationaal GASAT-congres Van 25 tot en met 29 oktober 1992 vindt op deTechnische Universiteit Eindhoven een interna-tionaal GASAT-congres plaats over 'Sekse, we-tenschap en techniek in een veranderendEuropa'. GASAT is de Engelstalige afkortingvan 'Gender and Science and Technology'. Ophet congres komen Oost- en West-Europese ini-tiatieven en resultaten op het gebied vanGASAT aan de orde. Aandachtspunten daarbijzijn opleiding en training, werkgelegenheid,methoden van onderzoek en evaluatie. Voor nadere informatie kunt u zich wendentot het: GASAT 1992 secretariaat. TechnischeUniversiteit Eindhoven, Mevrouw M. Brand,Postbus 513,5600 MB Eindhoven, tel.:040-472083. Conferentie 'Gedragsproblemen, onderwijsen gedragstherapie' Op 30 oktober 1992 organiseren het Paedolo-gisch Instituut Rotterdam en de RotterdamseSchool Adviesdienst gezamenlijk een conferen-tie over de mogelijke bijdrage vanuit de Ge-dragstherapie aan het verminderen
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