
??? Discussie Het Cito-Leerlingvolg-systeem: met het oog op depraktijk* P. Gillijns, Instituut voor Toetsontwikkeling,Arnhem L. Verhoeven, Katholieke Universiteit Bra-bant, Tilburg Samenvatting Het Cito-leerlingvolgsysteem biedt informatieen handreikingen aan de hand waarvan leer-krachten doordachte beslissingen over het on-derwijs kunnen nemen. Ten aanzien van de in-houd ligt aan het systeem een cyclischontwikkeltraject ten grondslag dat de inhouds-validiteit van het meetinstrumentarium waar-borgt. Ten aanzien van de psychometrie is geko-zen voor afzonderlijke, unidimensionelemetingen, gebaseerd op een longitudinaal on-derzoeksdesign en expliciet getoetste meet- engroeimodellen, waardoor leerkrachten gripkunnen krijgen op multidimensionele construc-ten. De modeltoetsingen hebben echter nimmerhet karakter van een verificatie of falsificatievan hypothesen. Een dergelijke eis leidt uitein-delijk tot de conclusie dat elke vorm van metingof toetsing in het onderwijs onmogelijk is enlaat

de onderwijspraktijk met lege handenstaan! Inleiding In ons artikel "Naar een leerlingvolgsysteemvoor het basisonderwijs" (Pedagogische Stu-di??n, 1991, 68, 216-230) hebben we gepro-beerd een globale schets te geven van het leer-lingvolgsysteem dat vanuit het Instituut voorToetsontwikkeling (Cito) wordt ontwikkeld. *Met dank aan Th. Eggen, R. Engelen, F. Kamphuisen F. Moelands. Dit systeem is bedoeld als een hulpmiddel voorde leerkracht en de school, waarmee als aan-vulling op de dagelijkse voortgangscontrole opsystematische wijze de vorderingen van deleerlingen gevolgd kunnen worden. Daarbijhebben we ons vooral geconcentreerd op defunctie van een dergelijk systeem, op de psy-chometrische onderbouwing ervan en op dezinvolheid van aanvullende diagnostische in-strumenten. Exemplarisch hebben we de op-bouw van het systeem ge??llustreerd aan de handvan een experimentele schaal voor het metenvan de spellingvaardigheid. De beperkte om-vang van het artikel liet niet toe

uitgebreid in tegaan op de constructvaliditeit van het reedsontwikkelde instrumentarium voor de onder-bouw van het basisonderwijs. Aan een uitge-breide publikatie hierover wordt momenteelgewerkt. De filosofisch getinte bespiegelingenvan Vedder in reactie op ons artikel biedt onsechter de mogelijkheid enkele zaken die bij detotstandkoming van het leerlingvolgsysteemeen rol hebben gespeeld te verduidelijken. Al-lereerst gaan we in meer algemene zin in op defunctie van een leerlingvolgsysteem met hetoog op de evaluatiepraktijk in het basisonder-wijs. Vervolgens bespreken we het ontwikkel-traject en het psychometrische fundament vanhet systeem. Ten slotte geven we aan wat naaronze mening het belang is van het systeem inhet licht van vigerende theorievorming ener-zijds en met het oog op de onderwijspraktijkanderzijds. 1 Functie van het Cito-leerlingvolgsysteem Het project Leerlingvolgsysteem, dat in 1987door het Cito werd gestart, heeft van meet afaan het karakter gehad van een

ontwikkelpro-ject. Dat betekent dat het niet primair de bedoe-ling is fundamenteel onderzoek te doen naarvragen die vanuit wetenschappelijk perspectiefinteressant zijn, maar dat er, op wetenschappe-lijk verantwoorde wijze produkten worden ont-wikkeld, waarmee de praktijk van het onder-wijs geholpen, c.q. verbeterd kan worden. Bijde totstandkoming van het systeem is een-drachtig samengewerkt tussen docenten, vak-inhoudelijke deskundigen, onderwijskundigenen psychometrici. Bovendien zijn onderdelen



??? van het systeem en de opzet van het totale sys-teem uitgeprobeerd in uiteenlopende onder-wijssituaties. Mede op basis van gebruikerser-varingen zijn binnen het systeem ook toetsenopgenomen die richting geven aan een naderediagnostisering van leerproblemen. Met het Cito-leerlingvolgsysteem kunnenop onderdeelniveau de vorderingen in de basis-vaardigheden taal/lezen, rekenen, wereldori??n-tatie en informatieverwerking worden vastge-steld. Het systeem biedt de school en deleerkracht - en niet de ouders of de leerlingen -informatie en handreikingen aan de hand waar-van doordachte beslissingen over het onder-wijs genomen kunnen worden. Die informatiewordt geleverd door geschaalde meetinstru-menten en de daaraan soms gekoppelde 'ver-volgtoetsen', die belangrijke deelcomponentenvan de getoetste vaardigheid meten. De hand-reikingen zijn opgenomen in de handleidingenof in aparte publikaties en hebben het karaktervan procedures voor diagnostisering en aan-wijzingen voor

remedi??ring. Een uitgewerkteonderwijskundige handelingsprocedure moetscholen helpen om de aangereikte informatie teverwerken en te interpreteren. Het leerling-volgsysteem heeft niet de pretentie om in bredezin de kwaliteit van het onderwijs te bepalen.Hiervoor is binnen het Cito het Periodieke Pei-lingsonderzoek (PPON) bedoeld (Wijnstra,1988; Zwarts, 1990). Wel biedt het systeem demogelijkheid om individuele scores tot gemid-delde scores op groeps- of schoolniveau te ag-gregeren. Op basis daarvan kan de school zich(her-)bezinnen op het onderwijsaanbod en devormgeving van de onderwijsleerprocessen. Hoewel de instrumenten binnen het leer-lingvolgsysteem 'methode-overstijgend' zijn,wordt het inpassen ervan in nieuwe onderwijs-leerpakketten gestimuleerd. Zo zijn, zoals eer-der is aangegeven, de toetsinstrumenten vooraanvankelijk lezen en spellen integraal opge-nomen in de geheel vernieuwde versie van deleesmethode Veilig Leren Lezen. Binnen dezemethode vormt het

leerlingvolgsysteem eenbelangrijke aanvulling op de aanwijzingen inpcDAQOBiscHc handleiding voor het observeren van leerlin-sTUDitN gen en op de methodegebonden controletakendie op het eind van elke leerstofkem worden af-genomen. In een formatieve evaluatiestudie opeen aantal scholen die met de vernieuwde ver-sie van Veilig Leren Lezen werken, is de effec-tiviteit van het systeem nagegaan en de afstem-ming op andere evaluatieprocedures birmen demethode empirisch onderzocht. 2 Ontwikkeltraject Bij de ontwikkeling van de toetsen voor hetleerlingvolgsysteem wordt een stapsgewijzeprocedure gevolgd. Als eerste stap wordt bin-nen de onderscheiden vakgebieden gezochtnaar zinvolle, af te bakenen leerstofdomeinen.Daarbij wordt aansluiting gezocht bij de leer-stof die binnen gangbare curricula wordt aan-gereikt. Biimen parallelle leergangen wordt na-gegaan welke doelstellingen in welke volgordeaan bod komen en welke doelstellingen een be-paalde fase in het leerproces afsluiten. Vervol-

gens wordt op basis van taakanalyses nagegaanwelke gedragsaspecten aan die sequenties vanleerdoelen ten grondslag liggen. Daarbij ver-staan we onder een taakanalyse: een vertalingvan leerstofmhouden in een psychologischebeschrijving die uitgaat van onderiiggendeprocessen. Een voorbeeld: Binnen het domeinvan geschreven-taalverwerving kunnen voorlezen en schrijven enkele cruciale vaardighe-den worden aangemerkt. Bij lezen vormen de-codeervaardigheid en begrijpend lezen zeer be-langrijke componenten. Uit onderzoek vanPerfetti (1985) en Stanovich (1986) blijkt datde snelheid van woordherkenning een belang-rijke voorspeller vormt voor de vaardigheid inbegrijpend lezen. Woordenschatontwikkelingvormt een tweede belangrijke voorspeller vanbegrijpend lezen. Bij schrijven vormen spel-lingvaardigheid en stelvaardigheid de crucialecomponenten (Meulenbroek, 1992). Taakana-lyses vormden eveneens de basis voor het defi-ni??ren van zinvolle inhouden ten behoeve vanvervolgtoetsen die

nadere diagnostisering mo-gelijk maken. Zo blijkt uit onderzoek dat de de-codeervaardigheid van leerlingen in de aan-vangsfase in belangrijke mate wordt voorspelddoor de vaardigheid in auditieve synthese endie in klank-letterkoppeling. Een tweede stap is het operationaliseren vande leerstofdomeinen in evenzovele opgaven-domeinen. Vanuit elk leerstofdomein kan eeneindig domein van opgaven worden gedefi-nieerd. Het defini??ren van opgavendomeinenvloeit daarmee logisch voort uit de definitie



??? van de leerstofdomeinen. Bovengenoemdetwee stappen worden door medewerkers vanhet Cito overigens uitgebreid gedocumenteerden zijn voor een ieder die zich wil verdiepen inde inhoudsvaliditeit van de meetinstrumentenbeschikbaar (zie onder andere: Bokhove,Brink & Janssen, 1988a, 1988b; Van denBosch, Van de Guchte & Knaapen, 1988a,1988b; Gappers, 1991a, 1991b, 1991c; Gap-pers, Nott?Š & Wagenaar, 1991; Cito, 1979,1980, 1981, 1983, 1984; Nott?Š & Wagenaar,1991a, 1991b, 1991c; Sijtstra, 1991; Sijtstra &Van den Bosch, 1991; Wijnstra, 1988; Zwarts,1990). Een derde stap is het feitelijk construerenvan domeingerichte reeksen van opgaven.Daarbij geldt als uitgangspunt dat aan elkereeks opgaven hetzelfde inhoudsdomein tengrondslag moet liggen. Dat wordt gecontro-leerd door de opgaven in een longitudinaal on-derzoek voor te leggen aan een representatievesteekproef van leerlingen uit het basisonder-wijs en vervolgens het gehanteerde item-response-model aan de

hand van de empirischegegevens te toetsen. In de volgende paragraafgaan we hier nader op in. Is bij een gegevenreeks van opgaven sprake van modelfit, dankunnen twee belangrijke conclusies wordengetrokken. In de eerste plaats mag geconclu-deerd worden dat aan het oplossen van die op-gaven slechts een persoonsvariabele ten grond-slag ligt. De verzameling is daarmee homogeente noemen. In de tweede plaats geldt dat deschattingen van opgaveparameters en per-soonsparameters populatie-onafhankelijk zijn.Opgaveparameters kunnen onafliankelijk vanpersoonsparameters worden geschat. Als vierde stap is met het oog op construct-validiteit met behulp van LISREL (J??reskog &S??rbom, 1981) de samenhang onderzocht tus-sen latente variabelen die binnen het leeriing-volgsysteem worden onderscheiden. Op dezewijze kan empirisch worden bepaald in hoe-verre de onderscheiden componenten binnenhet systeem eenduidig zijn. Zo kon wordenvastgesteld dat een schaal voor

technisch lezen,gebaseerd op de bestaande toetsen TechnischLezen 1 en 2 (Verhoeven, 1983) niet aan dezeeis beantwoordde. Deze schaal bleek in min ofmeer gelijke mate samenhang te vertonen metde maten voor decodeersnelheid (Verhoeven,1992a) spelling (Van den Bosch, Gillijns, Krom & Moelands, 1991) en begrijpend lezen(Verhoeven, 1992b). Gegeven het feit dat deschaal daarmee minder geschikt is voor dia-gnostisering is zij uit het leerlingvolgsysteemverwijderd. Ook de relatie tussen schaalscoresen scores op vervolgtoetsen is empirisch onder-zocht. De in ons artikel gerapporteerde samen-hang tussen scores op de spellingschaal en opvervolgtoetsen voor auditieve analyse enklank-letter-koppeling vormt hiervan eenvoorbeeld. In feite is het hierboven geschetste ontwikkel-traject een algemeen cyclisch proces, waarmeehet Cito onder andere de inhoudsvaliditeit vanhet meetinstrumentarium op peil houdt. Eenaantrekkelijke kant van de ontwikkeling vanhet leerlingvolgsysteem is onder

andere datdaarmee tevens de bestaande Cito-toetsen voorlange-termijn-evaluatie kunnen worden ver-vangen. Indien toekomstige resultaten van cur-riculumanalyses of domeinbeschrijvingen, bij-voorbeeld vanuit PPON-onderzoek, daaraanleiding toe geven, zal deze ook doorwerkennaar de inhoud van het leeriingvolgsysteem. 4 Psychometrisch fundament Vaardigheden die leerlingen in het onderwijsleren, zijn over het algemeen multidimensio-neel en covert van aard. Dat betekent dat vaar-digheidsmetingen alleen gebaseerd kunnenworden op een meer of minder doordacht engefundeerd complex van hypothesen. Een ken-merk van wetenschappelijk verantwoordevaardigheidsmetingen is dat die hypothesenworden samengebracht in een model dat expli-ciet op zijn geldigheid wordt getoetst. Daarmeeblijft het echter een model van de werkelijkheiddat in feite slechts geconfirmeerd kan worden.Het psychometrische fundament van het leer-lingvolgsysteem is gebaseerd op verschillendetheoretische

modellen (zie ook Kamphuis &Moelands, 1990). Om betrouwbare vaardig-heidsschattingen te verkrijgen worden meet-modellen gehanteerd. Voor de constructie vande meetinstrumenten in het leerlingvolgsys-teem betreft het voornamelijk het ?Š?Šn-parameter item-respons-model van Verhelst enEggen (1989), waarbij voornamelijk gebruikwordt gemaakt van de conditionele maximum



??? likelihood schattingsmethode (Glas, 1989; En-gelen, 1989). Teneinde de betrouwbaarheidvan de schattingen uit het meetmodel te verho-gen, worden groeimodellen, zoals 'state spacemodels' (Verhelst & Kamphuis, 1990) gespe-cificeerd en filterprocedures (Goodwin & Sin,1984) toegepast. Een essentieel element in het toetsconstruc-tieproces is een stringente toetsing van de ge-hanteerde modellen aan de hand van de longi-tudinale, empirische gegevens. Daarbij wordtexpliciet onderzoek gedaan naar validiteits-aspecten en naar mogelijke en relevante vor-men van bias, zoals tijdstip-, sekse-, herkomst-,en methode-bias, waarover vervolgens schrif-telijke verantwoording wordt afgelegd. Ook unidimensionaliteit is een empirischvast te stellen kwaliteit van een verzamelingitems op een schaal. Schaalconstructie vindtniet plaats wanneer toetsing op dit aspect nieteen voldoende mate van modelfit oplevert. Eendergelijke waarschijnlijkheids-theoretischebenadering impliceert dat een unidimensioneleschaal

mogelijk multidimensioneel is voor bij-voorbeeld dyslectische kinderen, of anderemarginale subpopulaties. In termen van DeGroot gaat het bij dit soort modeltoetsingen infeite om probabilistische hypothesen, waar-voor geldt:"... dat ze deductief noch bewijsbaarnoch weerlegbaar zijn. Zij kunnen hoogstensgeconfirmeerd worden met behulp van proba-bilistische confirmatie-criteria ... (De Groot,1961, p. 107). Wanneer men toch verificatie offalsificatie van hypothesen als eis stelt, kan datuiteindelijk tot geen andere conclusie leidendan dat elke vorm van meting of toetsing in hetonderwijs onmogelijk is! Vanuit wetenschap-pelijk perspectief voor deze of gene mogelijkeen bevredigende oplossing, maar wij vragenons af of de praktijk van het onderwijs daarmeegediend is. De sociale wetenschap onder-scheidt zich in dit verband overigens niet vanandere, zogenaamde harde wetenschappen,waarin ook veel wordt gewerkt met empirischgeconfirmeerde modellen van de werkelijk-heid, die wel degelijk een hoge

praktischebruikbaarheid bezitten. In de praktijk betekent het voorbeeld van dedyslectische kinderen overigens dat zij op despellingschaal erg laag zullen scoren en door deleerkracht als 'zwakke spellers' worden gesig-naleerd. Daarmee geeft de unidimensionelespellingschaal, ondanks de vermeende multidi-mensionaliteit toch die informatie die de leer-kracht van een signaleringsinstrument magverwachten. Het gaat naar onze mening danook te ver te veronderstellen dat dimensionali-teitsproblemen veranderingsmetingen in depraktijk onmogelijk maken. De combinatie vanitem-response-modellen en een longitudinaleonderzoeksopzet maakt een wetenschappelijkverantwoorde vorm van veranderingsmetingenmogelijk, waarbij het grootste probleem veel-eer de mate van precisie is, waarmee vorderin-gen kunnen worden vastgesteld. (Kamphuis &Moelands, 1990, p. 6). 5 Met het oog op de praktijk Onderwijs geven is een doelgerichte activiteit.In dit licht is het noodzakelijk vast te stellen ofdoelen zijn bereikt. De druk

op scholen en leer-krachten om dat steeds explicieter te doen en teverantwoorden neemt de laatste tijd toe (zie bij-voorbeeld W.R.R., 1991). Om tot zinnige uit-spraken over vaardigheidsontwikkeling enover de voortgang van het onderwijs te kunnenkomen is een verkaveling van het onderwijs- enleerproces noodzakelijk. Het onderwijs- ofleerproces zelf is niet direct meetbaar, hooguitaspecten ervan. Door afzonderlijke, unidimen-sionele metingen, gebaseerd op een explicietgetoetst meetmodel en een combinatie van ver-schillende metingen in een eveneens getoetstgroeimodel kuiuien leerkrachten grip krijgenop multidimensionele constructen en de infor-matie verzamelen met behulp waarvan ze door-dachte beslissingen over hun onderwijs kunnennemen. Alleen metingen op specifiek vaardig-hei^- of onderdeelsniveau leveren informatieop waarmee de leerkracht koppeling naar ade-quaat didactisch handelen kan leggen. Op denoodzaak van een dergelijke aanpak werd al inde jaren tachtig door de ARBO

aangedrongenin notities als "Voorrang aan achterstand"(ARBO, 1988). De .praktische waarde ervanwordt ondersteund door onderzoeksresultatendie een positieve correlatie laten zien tussen hetsystematisch volgen en vastleggen van de vor-deringen van leerlingen en de leervorderingen(zie bijvoorbeeld Brandsma & Kn??ver, 1990en Scheerens, 1990). Bovendien is het alterna-tief weinig aanlokkelijk. "Zonder een systema- 294 PEDAGOGtSCHe STUDliM



??? tische controle van de leerresultaten kan ge-makkelijk didactische verwaarlozing optre-den" (Aamoutse &. Mommers, 1987, p. 331). Het is de taak van de onderwijskunde omleerkrachten van hulpmiddelen te voorzien,waarmee ze de vorderingen in de basisvaardig-heden taal, lezen, schrijven, rekenen, wereld-ori??ntatie en informatieverwerking zo goedmogelijk kunnen vaststellen. Het ontwikkelenvan dergelijke hulpmiddelen verondersteltechter wel dat oogkleppen die het vizier van deonderzoeker uitsluitend op het spel der theoriegericht houden, worden afgezet en dat gefun-deerde beslissingen worden genomen ten be-hoeve van de onderwijspraktijk. Vanuit ditperspectief menen wij dat de aanpak van eenleerlingvolgsysteem met meetinstrumenten diezijn ontwikkeld op basis van longitudinaal on-derzoek aan de hand van empirisch getoetstemodellen als een veelbelovende aanpak kanworden gezien. Literatuur Aamoutse, C.A.J., & Mommers, M.J.C. (1987). Eenvragenlijst als hulpmiddel bijeen
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