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In kringen van auteurs op het gebied van onder-
wijsinnovatie is al vele jaren het begrip ‘veran-
deringscapaciteit® populair. Over dit
veelbetekenende en doorgaans wat vaag om-
schreven begrip gaat het proefschrift van Van
Gennip. Hij hanteert de volgende werkdefinitie:
“Veranderingscapaciteiten zijn de vermogens of
vaardigheden van de school (dat wil zeggen de
schoolleiding en het schoolteam) om het onder-
wijs binnen de eigen schoolsituatie te verande-
ren in de richting van gestelde doelen.* Bij deze
eigenschap van de basisschool gaat het niet om
¢én kwaliteit, maar nadrukkelijk om cen aantal
onderscheidbare capaciteiten. De auteur gaat
voor wat het gedeelte *de gestelde doelen’ be-
treft uit van het vernieuwingsconcept dat ten
grondslag ligt aan de Wet op het basisonderwijs.

Er blijkt in empirisch opzicht nog relatief
weinig bekend te zijn over de veranderingscapa-
citeiten van scholen. Daarom heeft de auteur als
vraagstellingen voor een eigen onderzoek gefor-
muleerd:

1. Welke veronderstellingen maken landelijke
overheid en onderwijsverzorgingsinstellin-
gen omtrent de capaciteiten van scholen bij
het realiseren van veranderingen volgens het
vernieuwingsconcept basisonderwijs?

2. In welke mate blijken de veronderstelde ca-
paciteiten ook feitelijk bij de basisscholen
aanwezig te zijn en waar zijn lacunes waar-
neembaar?

3. Is er een samenhang tussen de mate van aan-
wezigheid van veranderingscapaciteiten op
basisscholen en de mate waarin scholen erin
geslaagd zijn de uitgangspunten en doelen
van de Wet op het basisonderwijs te
verwezenlijken?

De studie bestaat uit drie delen. In het ecrste
deel *Verkenningen en situering: beleid, onder-

Zoek en theorie’ tracht de auteur op basis van li-

teratuurstudie het begrip veranderingscapaciteit
te verhelderen. In het tweede deel geeft hij de
onderzoeksopzet en de instrumentontwikkeling
weer. In deel III staan centraal de drie bovenge-
noemde vraagstellingen en het daarop afge-
stemde onderzoek naar veranderingscapaciteiten
van basisscholen. In een slothoofdstuk maakt
Van Gennip de balans op van de uvitkomsten uit
het onderzoek.

Uit de analyse van beleidsstukken blijkt dat het
begrip veranderingscapaciteit een regelmatig te-
rugkerende notie is. Het betreft overigens een
begrip, dat nauwelijks gespecificeerd is. Men
hecht veel waarde aan de aanwezigheid van ver-
anderingscapaciteiten en volgens enkele beleids-
notities zouden scholen in meer of mindere mate
hierover beschikken. Alleszins reden om door
een nader onderzoek wat meer licht te werpen op
deze veronderstelling.

Voor het opstellen van een voor het onder-
zoek noodzakelijk conceptueel model maakt de
auteur gebruik van twee bronnen: een theoreti-
sche analyse en reeds verricht onderzoek naar
implementatiebevorderende factoren in het inno-
vatieproces basisonderwijs.

Van Gennip geeft een theoretische analyse
vanuit vier perspectieven:

- organisatie-ontwikkeling en schoolverbete-
ring;

- implementatieprocessen bij vernieuwingen;

- effectieve scholen;

- praktijktheorie van onderwijsbegeleiding.

Het conceptuele model gaat uit van kenmer-
ken van de school, die met inschakeling van ex-
terne begeleiding, veranderingsprocessen
mogelijk maken. Die processen berusten op vijf
veranderingscapaciteiten, te weten (1) proces-
planning en evaluatie, (2) omgevingsrelatie, (3)
innovatie-inhoud, (4) communicatie en besluit-
vorming en (5) schoolleiding. Door interactie
tussen schoolkenmerken, veranderingsprocessen
en externe begeleiding ontstaat volgens de voor-
stelling in het model een bepaalde vorm van im-
plementatie van het vernieuwingsconcept
basisonderwijs.

Het vernieuwingsconcept heeft volgens de
auteur vijf dimensies:

- ononderbroken ontwikkeling;

- de {vak)inhouden van basisonderwijs;

- het functioneren van het schoolwerkplan;
- zorgverbreding;
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- de integratie van kleuterschool en lagere
school.

Het conceptuele model vervult een functie in
diverse fasen van de studic. Het vormt de basis
voor het structurele model dat getoetst wordt
met LISREL.

Het onderzoek omvat twee fasen: een
inventarisatie-onderzoek en een survey. In de
eerste fase verzamelde de auteur veronderstellin-
gen over de veranderingscapaciteiten van basis-
scholen bij vertegenwoordigers van de landelijke
overheid en onderwijsverzorgingsinstellingen.
Daarna is een schriftelijk survey opgesteld om
bij de schoolleiding van basisscholen de veran-
deringscapaciteiten te meten. Twee groepen ba-
sisscholen zijn benaderd: scholen met een
vermoedelijk doorsnee-ervaring met vernieu-
wing van onderwijs én scholen die voor augustus
1985 aan een ontwikkelingsproject basisschool
deelgenomen hebben. De verwachting is dat
deze laatste groep scholen verder is met de im-
plementatie dan de andere groep.

Op basis van de data uit het survey zijn scha-
len geconstrueerd om het begrip veranderings-
capciteit en de mate van implementatie van
basisonderwijs te meten. Het structureel model
wordt apart getoetst voor de gewone scholen en
de ontwikkelingsprojectscholen.

De inventarisatie-fase van het onderzoek aan de
hand van gesprekken met vertegenwoordigers in
het onderwijsveld maakt het belang zichtbaar dat
men hecht aan het begrip veranderingscapacitei-
ten. Tevernis laat dit deel van het onderzoek zien
welke inhoudelijke invullingen men in beleids-
kringen geeft aan het begrip. De onderzocker
meent op grond daarvan, dat het door hem op-
gestelde model, met een indeling van verande-
ringscapaciteit in vijf gebieden, een passend en
werkbaar kader biedt.

Het meten van veranderingscapaciteiten ge-
schiedt aan de hand van data verkregen bij 458
scholen. Dat levert van de vijf subschalen in to-
taal drie schalen op die betrouwbaar en bruik-
baar zijn voor een verdere analyse:
procesplanning en -evaluatie; communicatie en
besluitvorming; schoolleiding, Twee subscha-
len, ‘omgevingsrelatie’ en ‘innovatie-inhoud’
blijken, ook bij een exploratieve factoranalyse,
niet goed traceerbaar te zijn.

Na deze analyse is het mogelijk een antwoord
te vinden op de vraag: In welke mate zijn nu op

basisscholen veranderingscapaciteiten tot ont-
wikkeling gekomen? Het blijkt dat niet alle ca-
paciteiten op alle scholen volledig aanwezig
zijn. Capaciteiten met betrekking tot communi-
catie en besluitvorming zijn relatief het meest tot
ontwikkeling gebracht. Het minst uit de verf ge-
komen zijn de capaciteiten met betrekking tot
het onderwijskundig leiden van de school.

Voorts blijkt dat er tussen de twee eerderge-
noemde groepen scholen betreffende de aanwe-
zigheid van deze veranderingscapaciteiten
nauwelijks verschillen te constateren zijn.

Voor wat betreft de realisering van het ver-
nieuwingsconcept basisschool vindt de onder-
zoeker dat basisscholen aangeven het verst
gevorderd te zijn met de zorgverbreding en de
continue ontwikkeling. Daarna volgen de ver-
breding van vakken, vorming en werkvormen,
en het functioneren van het schoolwerkplan. De
minste vorderingen zijn gemaakt ten aanzien van
het werken met heterogene leeftijdsgroepen en
het werken met niveaugroepen. Scholen die
deelgenomen hebben aan een ontwikkelingspro-
Ject zijn over de hele linie significant meer ge-
vorderd dan scholen zonder die ervaring.

Ten slotte toetst de auteur de volgende hoofd-
hypothese: Veranderingscapaciteiten zijn recht-
streeks van invloed op de mate van imple-
mentatie van het vernieuwingsconcept basis-
school. Deze hypothese kon op schoolniveau be-
vestigd worden. Verder bleek dat veranderings-
capaciteiten niet van invloed zijn op de imple-
mentatie van differentiatie in de klas. Daar speelt |
de draagkracht van het schoolteam (de mate
waarin de leden van het schoolteam gemeen-
schappelijk de verantwoordelijkheid voor de
veranderingen voelen en dragen) en de school-
grootte een rol. Externe schoolspecifieke en
schooloverstijgende begeleiding blijken posi-
tieve effecten te hebben op de implementatie van
de basisschool. Van positieve invloed op de aan-
wezigheid van veranderingscapaciteiten is de
draagkracht van het team. Bij beide groepen
scholen blijkt dat deze draagkracht het grootste
totale effect heeft op de implementatie van de
vernieuwing. Dit nog tamelijk globale begrip
draagkracht verdient, zoals de auteur terecht op-
merkt, nadere studie en uitwerking. De verhou- \
ding van draagkracht tot veranderingscapaciteit
van het team is nu nog allerminst duidelijk.

Van Gennip heeft naar mijn mening een belang-



wekkende studie verricht. Hij rapporteert op hel-
dere wijze over de diverse stappen van het pro-
ject. Dit onderzoek is een van de eerste in ons
land waarin op systematische wijze het veel ge-
hanteerde begrip ‘veranderingscapaciteiten” ge-
operationaliseerd wordt. Voor de verdere
theorieontwikkeling op het gebied van de veran-
derbaarheid van scholen levert dit proefschrift
waardevolle bouwstenen. Het verdient aanbeve-
ling op deze weg met vervolgonderzock nadere
en verdiepende studies uit te voeren. Zo lijken
bijvoorbeeld nog niet alle variabelen van het
centrale concept in kaart gebracht. Voorts loont
het de moeite de doorwerking van de capacitei-
ten op schoolniveau na te gaan tot op klasniveau,
dus bij afzonderlijke onderwijsgevenden. Met
het cog op het meten van de implementatie van
een vernieuwingsconcept als de basisschool is
het noodzakelijk een nadere uitwerking van de
innovatie-inhoud op te stellen. Dan pas kan blij-
ken of en hoe men in de onderwijspraktijk han-
delt met de beoogde veranderingen. Het is een
veeg teken dat in dit onderzoek blijkt dat bij-
voorbeeld differentiatic in de klas niet beinvloed
wordt door de veranderingscapaciteiten op
schoolniveau.

Naar mijn mening moet de schrijver in een
dergelijk proefschrift aan het slot van de studie
een onderwijskundig geinspireerde nabeschou-
wing leveren. Hij overstijgt dan de data en toont
Op creatieve wijze aan hoe wetenschapsbeoefe-
ning nieuwe perspectieven kan opleveren voor
bijvoorbeeld onderwijsbeleid, schoolontwikke-
ling of ondersteuning. Ik vind het dan ook jam-
mer dat de auteur in het slothoofstuk wat erg
beknopt en zeer voorzichtig enkele implicaties
daan zijn data verbindt. Uiteraard stelt hij dat ver-
der onderzock gewenst en wellicht veelbelovend
is op dit gebied. Ondertussen gaat het werk in
basisscholen gewoon door. Welke betekenis dit
onderzoek nu voor die werkelijkheid heeft,
wordt de lezer niet duidelijk gemaakt. Ook be-
leidsmatig valt er nog wel het een en ander te
overwegen op grond van de hier en in ander on-
derzoek verkregen resultaten over bijvoorbeeld
de implementatie van de basisschool. Scholen
blijken in dit onderzoek niet erg tevreden over de
onderwijskundige kwaliteit van de schoollei-
ding. Daardoor blijft een belangrijk onderdeel
Van de veranderingscapaciteit achter bij de mo-
gelijkheden. Voor een onderwijsbeleid gericht
Op verdergaande autonomie van scholen geen

gunstig voorteken,

Van Gennip signaleert dergelijke gegevenhe-
den wel, maar volstaat voornamelijk met de op-
vatting dat het toedichten van ‘capaciteiten’ aan
scholen in theoretisch opzicht een verrijking be-
tekent. Dat onder de voorwaarde dat we capaci-
teiten nict opvatten als onveranderlijke
vermogens. Hier was met wat meer onderwijs-
kundige verbeelding voor onderwijsbeleid, on-
derwijsverzorging en schoolpraktijk meer te
zeggen geweest. Of kunnen onderwijskundige
onderzockers niet méér opmerken dan wat hun
bewerking van de data laat zien?

N. A.J. Lagerweij

H. Dekkers

Seksespecifieke studiekeuzen in het weten-
schappelijk onderwijs

Academisch proefschrift, Instituut voor Toegepaste So-
ciale Wetenschappen, Nijmegen 1990

132 pagina’s + bijl. ISBN 80 6370 711 8.

Het proefschrift van Dekkers is een mooi voor-
beeld van de mogelijkheid om in beleidsgericht
onderzoek gebruik te maken van theoretische in-
zichten in de problematiek waarop het betref-
fende beleid betrekking heeft. Hoewel het
onderzoek - helaas - beschrijvend van aard is,
levert het interessante resultaten op zowel voor
verdere theorievorming als voor tockomstig be-
leid op het betreffende probleemgebied. Al met
al heb ik veel waardering voor het proefschrift
als geheel en voor de grote nauwgezetheid waar-
mee het onderzoek is uitgevoerd en de resultaten
zijn geanalyseerd. Dat neemt nict weg dat ik ook
enkele kritische kanttekeningen wil maken.
Deze zullen bij de bespreking van de verschil-
lende hoofdstukken aan de orde komen.

In het proefschrift gaat het om de evaluatie
van beleidsmaatregelen ter bevordering van de
keuze van technische studierichtingen in het we-
tenschappelijk onderwijs door meisjes. Om dit te
bewerkstelligen worden sedert 1982 jaarlijks
door Technische Universiteiten voorlichtingsda-
gen georganiseerd voor meisjes uit 4e, Se en 6e
klassen van het VWO (de zogenaamde THEA-
dagen).

De specificke onderzocksvraag naar het ef-
fect van de THEA-dagen is ingebed in een alge-
mene probleemstelling die gericht is op factoren
die van invloed zijn op de keuze van studierich-
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tingen door meisjes. Na een inleidend hoofdstuk
wordt in hoofdstuk 2 een beschrijving gepresen-
teerd van het huidige deelnamepatroon van vrou-
wen met een VWO-eindexamen aan univer-
sitaire studierichtingen. Geconstateerd wordt dat
sedert 1978 het aantal vrouwelijke studenten aan
de universiteiten is toegenomen, Tegelijkertijd is
ook het aantal vrouwelijke studenten in de tech-
nische richtingen toegenomen, maar deze zijn
onttrokken aan de exacte richtingen. De overige
B-richtingen (geneeskunde, biologie) zijn bij
vrouwen zeer populair. Van de vrouwen met na-
tuurkunde in hun VWO-pakket kiest 38% deze
richtingen tegen 17% van de mannen. De con-
clusie die Dekkers uit deze gegevens trekt, is dat
een toename van meisjes in technische richtin-
gen enerzijds verder ten koste moet gaan van de
overige B-richtingen, en anderzijds gezocht
moet worden bij de meisjes die tot nu toe wel
een VWO B-pakket hadden maar geen B-studie-
richting kozen. Wat betreft dezc laatste groep
merkt Dekkers merkwaardig genoeg op dat deze
‘manifeste reserve’ aan potentiéle techniekstu-
dentes even groot is als die bij jongens, terwijl
het om een verschil van 11% gaat. De aanname
van Dekkers dat de redenen waarom VWO leer-
lingen met een B-pakket geen universitaire
B-studierichting kiezen (p. 14) niet seksespeci-
fiek zijn lijkt me dan ook op zijn minst voorba-
rig. In ieder geval was het de moeite waard
geweest om in het onderzoek na te gaan of deze
aanname klopt. Ik kom daar bij de bespreking
van de onderzoeksopzet op terug,

Voordat de onderzoeksopzet in het proef-
schrift aan de orde komt wordt in hoofdstuk 3
verslag gedaan van een literatuurstudie naar sek-
sespecificke socialisatie tot onderwijskeuzen en
onderwijsprestaties. Allereerst worden summier
enkele algemene verklaringstheorieén voor sek-
severschillen besproken. Deze zijn ingedeeld in
biologische, psychologische en sociologische
modellen. Het is mij niet helemaal duidelijk wat
het nut is van deze bespreking, te meer niet om-
dat reeds eerder in het theoretisch hoofdstuk ge-
kozen is voor een socio-psychologische
invalshoek. Overigens zou ik het model van Ec-
cles, dat gebruikt wordt als theoretisch kader,
liever een sociaal psychologisch model noemen.,
Verder is de literatuur die gebruikt is voor de be-
schrijving van de verklaringsmodellen nogal
verouderd. Met name als het gaat om biologi-
sche verklaringsmodellen wijzen meer recente

gegevens erop dat deze verklaringen niet zo ge-

makkelijk terzijde kunnen worden geschoven als

Dekkers doet (cf. Benbow, 1988). Ronduit sto-

rend in het gedeelte over psychologische verkla-

ringsmodellen is dat de cognitieve
ontwikkelingstheorie geschaard wordt onder de
sociale leertheorie. Kortom, de betreffende sub-
paragraaf detoneert nogal in de rest van het theo-
retisch hoofdstuk, dat een behoorlijk degelijk
overzicht geeft van de theorievorming over het
onderwerp. De aandacht gaat hierbij overwe-
gend uit naar de ontwikkeling en verklaring van
sekserol verschillen ten gevolge van socialisatie.

Als componenten van het socialisatieproces

worden persoonlijke kenmerken (intrinsiecke

eigenschappen, voorafgaande leerprestaties,
sociaal-psychologische eigenschappen en atti-
tudes) en sociale factoren (ouders, leeftijdsgeno-
ten, school) besproken. Ook hierbij valt op dat
de gebruikte literatuur nogal verouderd is en niet
altijd betrekking heeft op de betreffende leef-
tijdsgroep waarover het proefschrift gaat. Meer
recente onderzoeken (o.a. van Eccles zelf

(1985)) en meta-analyses (bijv. Linn & Hyde,

1989) wijzen echter niet op andere resultaten dan

zoals die in het proefschrift staan beschreven.
Uit het theoretisch hoofdstuk vloeit de keuze

van variabelen die voor het onderzoek naar fac-
toren die met de universitaire B-keuzen van
meisjes samenhangen vrij logisch voort. Naast
de variabele voorlichting, waaronder de THEA-
dagen, is gekozen voor persoonlijke- en gezins-
kenmerken, voorafgaande leerprestaties, attribu-
ties en attitudes, toekomstplannen, kenmerken
van de basisschool en school voor voortgezet on-
derwijs en invloed van relevante anderen. Alleen
de relevantie van de variabelen kerkgenootschap
ouders, regio en signatuur van de school ontgaat
me.enigszins. Het zijn typisch de variabelen die

‘standaard’ in sociologisch onderzoek zijn opge-

nomen, maar die minder goed passen in het ge-

kozen sociaal-psychologisch perspectief.
Hoofdstuk 4 van het proefschrift bevat de
meer specifieke vraagstelling van het onderzoek,
alsmede een beschrijving van de onderzoeksop-
zet. De onderzoeksvragen luiden samengevat:

1) Welke factoren bepalen de B-richting-keuze
van meisjes (al dan niet keuze van een uni-
versitaire B-richting; B-effect) en binnen de
B-richting de keuze van een technische,
exacte of geneeskunde/biologie richting (stu-
dierichting effect)?



2) In welke mate zijn deze factoren seksespeci-
fiek van aard (sekse-effect)?

3) Welke rol speelt de THEA-voorlichting in
het keuzeproces (THEA-effect)?

4) Is er cen interactieve invloed van de onder-
scheiden factoren op de keuze van studierich-
tingen?

Om de vraagstellingen te onderzoeken zijn
vier groepen samengesteld:

a) meisjes die THEA-dagen bezochten en een
B-richting kozen;

b) meisjes die geen THEA-dagen bezochten en
een B-richting kozen;

¢} meisjes die THEA-dagen bezochten en geen
B-richting kozen;

d) jongens die geen THEA-dagen bezochten en
een B-richting kozen.

Door deze wijze van samenstelling van de
steekproef is het helaas alleen mogelijk het
sekse-cffect (vraagstelling 2) te onderzoeken
voor wat betreft de studenten die wel een B-rich-
ting hebben gekozen. De eerder geuite veron-
derstelling dat de redenen waarom VWO
leerlingen met een B-pakket geen B-richting kie-
zen niet seksespecifiek van aard zijn was gemak-
kelijk ook te onderzoeken geweest als naast een
groep B-jongens ook een groep niet-B jongens in
de steckproef was opgenomen. Evenzo is het
Jammer dat het design niet is gecompleteerd
door het opnemen van een groep meisjes die
geen THEA-dagen hebben gevolgd en geen
B-richting hebben gekozen. De gevonden resul-
taten ten aanzien van het B-effect en het THEA-
effect zouden dan sterker zijn geweest (zie ver-
derop).

De hoofdstukken 5 t/m 7 bevatten de resulta-
ten van de variantie-analyses en analyses op
kruistabellen. Besproken worden de verschillen
tussen de groepen studenten naar achtereenvol-
gens achtergrondkenmerken en vooropleiding,
studiekeuze en studiemotivatie, en studieresulta-
ten en tockomstperspectief. In hoofdstuk 8 wor-
den de belangrijkste resultaten samengevat, Wat
betreft het sekse-effect is gebleken dat meisjes
gemiddeld een iets lager gemiddeld eindexa-
mencijfer hebben op de exacte vakken dan jon-
gens. Jongens voeren minder ‘maatschappelijke
motieven’ aan voor hun studiekeuze dan
meisjes. Wat betreft het THEA-effect blijkt dat
meisjes die de THEA-dagen bezocht hebben ge-
middeld bijna een jaar jonger zijn dan meisjes
die geen THEA-dagen bezocht hebben. Dekkers

nocmt dit een artefact van de samenstelling van
de drie meisjesgroepen. Datzelfde geldt voor het
effect van de THEA-dagen op het al dan niet
kiezen van een B-richting (B-effect), De THEA-
meisjes (en met name de niet-B meisjes) zijn ge-
deeltelijk via de THEA-bestanden van na 1984
benaderd en - zegt Dekkers - zitten soms nog in
het VWO (p. 62). Die laatsten moesten dus bij
de analyses buiten beschouwing blijven. De
groep THEA-meisjes die geen B-studierichting
hebben gekozen is dus aanmerkelijk kleiner dan
de groepen THEA en niet-THEA meisjes die
wel een B-richting hebben gekozen. Bedenken
we daarbij dat van de groep niet-THEA
B-meisjes nog eens 39 naar het HBO zijn gegaan
dan resteren 64 niet-B meisjes waarmee de
B-meisjes reéel kunnen worden vergeleken. Uit
deze vergelijking blijkt dat de meisjes die een
B-studierichting kozen gemiddeld een exacter
pakket en een gemiddeld hoger eindexamencij-
fer voor de exacte vakken hadden. Ook bezoch-
ten zij de THEA-dagen in een later leerjaar,
vonden B-gerichtheid als studickeuze motivatie
belangrijker, vonden dat de THEA-dagen min-
der nieuwe informatie gaven over zwaarte en in-
houd van de studie en vonden een te hoog
studieniveau belangrijker als reden voor studie-
stop. Omdat uit de tabellen niet blijkt of de
HBO-meisjes bij de vergelijking tussen B- en
niet-B-meisjes buiten beschouwing zijn geble-
ven (ik vermoed dat dat niet zo is) is het niet he-
lemaal duidelijk of het hier werkelijk om een
B-effect gaat of dat de cijfers door de HBO-
meisjes vertekend zijn.

Wat betreft het studierichting effect blijkt dat
studenten geneeskunde/biologie in vergelijking
met studenten techniek en exact 1) gemiddeld
cen lager eindexamencijfer op de exacte vakken
hadden, 2) vinden dat de THEA-dagen redelijk
veel nieuwe informatie gaven over de technische
studie, 3) zeggen dat carriéregerichtheid minder
belangrijk was voor de studiekeuze en 4) voeren
informatie uit voorlichting minder als motief op
voor de studiekeuze.

Ten slotte wordt via padanalyses onderzocht
in hoeverre bepaalde factoren op zich of in on-
derlinge samenhang van invloed zijn op 1)
B-keuze door meisjes, 2) studierichting van zo-
wel jongens als meisjes. Uit de analyses met
B-keuze als afhankelijke variabele blijkt dat de
invloed van vakkenpakket en eindexamencijfers
gedeeltelijk loopt via B-gerichtheid en dat B-ge-
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richtheid door de voorafgaande werking van die
beide variabelen wordt versterkt. De factor
B-gerichtheid heeft de grootste directe werking
op B-keuze. De padanalyses met studierichting
als afhankelijke variabele wijzen uit dat carriére-
gerichtheid effect heeft op de specifieke keuze
voor techniek in combinatie met eindexamencij-
fers en vakkenpakket.

Hoewel deze resultaten goed passen in de
theorie over keuzeprocessen heb ik hierbij toch
een kanttekening. Het effect van B-gerichtheid
op het al dan niet kiezen van een B-studierich-
ting lijkt mij een artefact van de wijze waarop
B-gerichtheid is gemeten. Er is gevraagd aan te
geven hoe belangrijk bepaalde redenen waren
om de uiteindelijk gekozen studierichting te vol-
gen. De redenen met betrekking tot B-gericht-
heid die men kon opgeven waren: ‘Ik wilde iets
exacts gaan doen’ en ‘Tk wilde iets technisch
gaan doen’. De antwoordcategorieén varieerden
van “zeer belangrijk’ tot *zeer onbelangrijk’.
Voor studenten die een niet B-richting hadden
gekozen zijn deze redenen volstrekt niet van toe-
passing. Deze antwoordcategorie was in de vra-
genlijst echter niet opgenomen, reden waarom
vermoedelijk de genoemde groep studenten
‘zeer onbelangrijk’ heeft ingevuld, hetgeen hun
lage score op deze variabele verklaart.

Een laatste kanttekening die ik wil maken betreft
de conclusie van Dekkers dat meisjes blijkbaar
wat betreft hun leerprestaties in exacte vakken
wat minder geschikt zijn dan jongens voor tech-
nische studies, hetgeen de keuzeverschillen tus-
sen jongens en meisjes gedeeltelijk verklaart.
Hier komt Dekkers uiteindelijk toch uit op de de-
ficithypothese die zij in het begin van haar proef-
schrift juist verwerpt ten gunste van het
keuzeperspectief. Het zou echter vanuit het keu-
zeperspectief de moeite waard zijn ook te onder-
zoeken of meisjes misschien op andere dan de
exacte vakken wel hoger presteren dan jongens
en na te gaan in hoeverre die prestaties de keuze
van andere studierichtingen voorspellen. Hoewel
cijfers op andere examenvakken wel zijn opge-
vraagd bij de studenten zijn alleen de cijfers op
de exacte vakken'geanalyseerd en dan ook nog
als gemiddeld cijfer berekend over alle exacte
vakken in het vakkenpakket. Het zou me echter
niet verbazen als meisjes die geneeskunde of
biologie zijn gaan studeren een hoger eindexa-
mencijfer op biologie hebben of dat meisjes die

helemaal geen B-richting kiezen een hoger cijfer
hebben op bijv. Engels dan jongens die exact of
technick zijn gaan studeren. Dergelijke analyses
zijn tamelijk eenvoudig uit te voeren met het be-
schikbare databestand en kunnen de - overigens
interessante - bevindingen uit dit proefschrift
misschien aanvullen met de conclusie dat jon-
gens vaker exact en techniek gaan studeren om-
dat ze qua niveau in andere vakken minder
geschikt zijn voor andere studierichtingen,

M. P. C. van der Werf
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