
??? Samenvatting Dit artikel heeft betrekking op een analyse vanhet onderzoeksdomein 'Onderwijs en sekse-ongelijkheid' met behulp van de methode van'reconstructie van researchprogramma's', eenmeta-analytische methode ten behoeve vanwetenschapsonderzoek. We werken de analysevan ?Š?Šn van de deelterreinen, onderwijskeuzenen schoolloopbanen, nader uit. Binnen datonderzoeksthema identificeren we enkele re-searchprogramma's of aanzetten daartoe. Deaanzet tot een researchprogamma in het vroegeemancipatie-onderzoek blijkt zich niet verderontwikkeld te hebben. Binnen de recentere on-derzoekslijn die betrekking heeft op keuzen enprestaties in relatie tot exacte vakken, is sprakevan een aanzet tot een researchprogamma diewel verdere ontwikkelingsmogelijkheden lijktte bieden. Daarnaast zien we een programmadat is ingebed binnen het schoolioopbaanon-derzoek en dat profiteert van de kracht van ditprogramma. Op basis van onze analyse gevenwe ten slotte aan waar

mogelijkheden liggenvoor verdere ontwikkeling van het onderzoeks-deelterrein 'seksespecifieke onderwijskeuzenen schoolloopbanen'. Aanleiding en probleemstelling In Nederland wordt vanaf het midden van dejaren zestig op structurele basis onderwijson-derzoek naar maatschappelijke ongelijkheidverricht. Aan het einde van de jaren zeventigverschenen de eerste publikaties over onder-zoek naar sekse-ongelijkheid in het onderwijs.In de trendstudie 'onderwijs en sekse' (TenDam, Van Eek & Volman, 1992) waarop dit ar-tikel is gebaseerd, is onderzocht welke ontwik-kelingen zich vanaf 1979 op dit terrein hebbenvoorgedaan en hoe deze te plaatsen zijn in dewetenschapsinteme en -externe context. Na een korte introductie over de achtergron-den van de gehanteerde onderzoeksmethodelaten we in dit artikel aan de hand van ?Š?Šn vande door ons onderscheiden deelterreinen (sek-sespecifieke onderwijskeuzen en schoolloop-banen) zien hoe we concreet te werk zijngegaan bij de analyse van het

verrichte onder-zoek. 1 Methode en werkwijze 1.1 De reconstruaie van researchprogramma's Voor het beschrijven en analyseren van de on-derzoeksliteratuur in het domein 'onderwijs ensekse' is in de trendstudie gebruik gemaakt vande drie-lagen-methodologie en de daarop ge-baseerde methode van reconstructie vanresearchprogramma's, een meta-analytischemethode ten behoeve van wetenschapsonder-zoek (Hetebrij, 1983; Hetebrij & Nijssen,1986). Hetebrij ontleende het idee van re-searchprogramma's aan Lakatos (1970) en ver-werkte er de idee??n van De Groot (1961) enLaudan(1977) in. De drie-lagen-methodologie onderscheidt aanwetenschapsbeoefening drie niveaus (lagen):empirisch onderzoek, researchprogramma 'sen wetenschapstradities. Onder empirisch on-derzoek wordt het projectgewijs verzamelen enordenen van gegevens, en het toetsen van theo-rie??n verstaan. Op het niveau van wetenschaps-tradities gaat het om theoretisch en wijsgerigonderzoek, dat zich richt op

conccptualise-ringskwesties. De laag van de researchpro-gramma's verbindt de lagen van het empirischen het theoretisch/wijsgerig onderzoek. Voorwaarde voor een optimale ontwikke-ling van een wetenschapsgebied is dat de drielagen aanwezig zijn. Binnen de sociale weten-schappen worden theoretische en empirische Reconstructie van researchprogramma's als kwalitatievemeta-analyse; het onderzoeksdomein onderwijs en sekse-ongelijkheid E. van Eek, G. ten Dam, M. Volman



??? ori??nterende noties wetenschaps- 1 methodische 1 theoretische traditie aspecten aspecten 1 conceptuele ' problemen als mogelijkeoplossing: rescarch-programma theoretische oricntalie interpretatiefdeel kerndeel 1 1 1 J ondenoeks* kennis- methoden ideaal vorml kader voor: ondeaoeks-opzetten en-uitvoeringen kennisdoelenen -Produkten empirischonderzoek Bron: Hetebrij, 1983, p. 147. Figuur 1. Schematisch overzicht van de drie-lagen-methodologie onderzoeksactiviteiten echter vaak onafhanke-lijk van elkaar uitgevoerd. Er komen geen re-searchprogramma's tot ontwikkeling. Ener-zijds blijft kennisgroei beperkt doordat op basisvan uitsluitend empirisch onderzoek slechtseen min of meer losse verzameling van gege-vens en theoretische noties ontstaat, die nietgoed samengevoegd of vergeleken kunnenworden. Anderzijds blijft men, door uitsluitenddoor middel van theoretisch/wijsgerig onder-zoek naar kennisgroei te streven, gemakkelijkop begripsmatig niveau steken. Binnen re-searchprogramma's

daarentegen, kunnen theo-rie??n elkaar opvolgen die een toenemende spe-cificiteit bezitten. Er wordt een steeds brederterrein bestreken en de onderbouwing van degehanteerde theorie??n met empirisch materiaalneemt toe. Een researchprogramma bestaat uit ver-schillende elementen. De kern wordt gevormddoor de zogenaamde theoretische ori??ntatie.Dit zijn bepaalde vooronderstellingen die in hetprogramma niet ter discussie staan en die die-nen als heuristiek bij het ontwikkelen van theo-rie??n. Een theoretische ori??ntatie bevat eenkerndeel (vermoedens over fimdamenteleeigenschappen van het onderzoeksdomein) eneen interpretatief deel, ofwel uitspraken overde empirische basis (vermoedens over hetproces van wisselwerking tussen onderzoekeren onderzoeksdomein, ofwel over de onder-zoekbaarheid van het domein). Binnen eenresearchprogramma worden de gehanteerdeveronderstellingen uitgewerkt tot een kennis-ideaal en onderzoeksmethoden. Het kennis-ideaal betreft de voorwaarden

waaraan theo-rie??n moeten voldoen, willen ze waar kunnenzijn gegeven de visie op het onderzoeksdo-mein, zoals die is vastgelegd in de theoretischeori??ntatie. Een voorbeeld: in het behaviour-isme schrijft het kennisideaal voor dat theo-rie??n over gedrag moeten worden ontwikkelden getoetst die zijn geformuleerd in termen vanstimulus-responsrelaties. De drie-lagen-methodologie is intemalis-tisch van karakter. Dat wil zeggen dat deze zichbeperkt tot een beeld van wetenschap waarin demaatschappelijke context van onderzoek bui-ten beschouwing blijft. Om ook de maatschap-pelijke context in de analyse van een onder-zoeksdomein te kunnen betrekken, hebbenHetebrij en Van Amersfoort (1988) aansluiting 454 peoACOGtscHe STUDltN



??? gezocht bij het Fleck-Elias model van Harbers(1986). In dit wetenschapssociologische modelworden wetenschapsi/?te/-Â?e en wetenschaps-externe factoren onderscheiden: zowel ontwik-kelingen op theoretisch of methodologischvlak als de verhouding tussen wetenschap, be-leid en politiek, zijn bepalend voor de wijzewaarop een wetenschapsgebied zich ontwik-kelt. In het Fleck-Elias model wordt kennisont-wikkeling gekoppeld aan het bestaan van denk-collectieven. Hierin functioneren enerzijds'denkstijl-experts' (de esoterische kring): dewetenschappers binnen een bepaald denkcol-lectief. Anderzijds behoren daartoe 'leken' (deexoterische kring): bijvoorbeeld beleidmakers,mensen in het onderwijsveld en subsidiege-vers. Met behulp van een combinatie van hetFleck-Elias model en de drie-lagen-methodo-logie kan een aantal wetenschapstoestandenworden onderscheiden. In de ideale situatie be-staan er op een bepaald onderzoeksterreinmeerdere researchprogramma's met een leven-dige

discussie tussen de onderscheiden esoteri-sche kringen (onderzoeksgroepen). Maar veelvaker is er in de sociale wetenschappen sprakevan een situatie waarin tussen de verschillendeonderzoeksgroepen bindingen ontbreken diehet mogelijk maken eikaars wetenschappelijkekwaliteit te erkennen. Vaak functioneert op eenbepaald onderzoeksdomein ook slechts ?Š?Šn(potentieel) researchprogramma, zonder alter-natieve programma's. In dit artikel zal de situa-tie op het onderzoeksterrein 'onderwijs ensekse' nader worden gekarakteriseerd in ter-men van de drie-lagen-methodologie. 1.2 Werkwijze De methode van reconstructie van researchpro-gramma's is ontwikkeld met het oog op een ge-detailleerde analyse van ?Š?Šn onderzoek of eenbeperkt aantal onderzoeken (Hetebrij & VanEerden, 1988; Monsma, 1987). Voor het be-schrijven en analyseren van twaalf jaar onder-zoek naar sekse-ongelijkheid in het onderwijshebben we de methode van reconstructie vanresearchprogramma's op een globaler

niveaugehanteerd. Nagegaan is in hoeverre er op dediverse onderzoeksthema's sprake is van eenvruchtbare wisselwerking tussen empirisch on-derzoek en theorievorming en in hoeverre erkennisgroei plaatsvindt. Daarbij hebben we ineerste instantie gezocht naar ge??xpliciteerde theoretische ori??ntaties ten aanzien van onder-wijs, sekse en de onderzoekbaarheid van hetdomein en naar expliciete en impliciete kennis-idealen. Ook zijn we nagegaan in hoeverre inde onderzoeken op dit terrein de keuze vanonderzoeksmethoden vanuit de theoretischeori??ntatie wordt gestuurd. In de trendstudie hebben we ons gericht opProdukten van onderzoek. Onderzoeksinten-ties zoals programmadocumenten, onder-zoeksvoorstellen enzovoorts zijn niet behan-deld. Een uitzondering vormen de probleem-verkenningen van het Instituut voor Onderzoekvan het Onderwijs (SVO). Deze bevatten vaakeen analyse van het gebied en vormen de basisvoor de onderzoeken die in de periode daarop-volgend door SVO

zijn aanbesteed. Verslagenen evaluaties van emancipatieprojecten in hetonderwijs zijn, voor zover het geen weten-schappelijk onderzoek betreft, slechts globaalop trends besproken. We hebben ons voorts be-perkt tot bibliografisch opvraagbare literatuur.Scripties en werkstukken die vallen onder denoemer 'grijze' literatuur, zijn alleen dan opge-nomen wanneer ze een belangrijke rol in de dis-cussie over sekse en onderwijs hebben ge-speeld, bijvoorbeeld doordat ze als eerste eenbepaald onderwerp of een bepaalde benaderingonder de aandacht hebben gebracht. Naar arti-kelen hebben we alleen gezocht in (semi)we-tenschappelijke tijdschriften op het gebied vanvrouwenstudies en onderwijs'. De verzamelde literatuur is geordend ondereen aantal thema's: - onderwijskeuzen en schoolloopbanen, - effecten van het onderwijsemancipatiebe-leid, - allochtone meisjes in het onderwijs, - meisjesopleidingen, - hoger onderwijs, - volwassenenonderwijs, - carri?¨res van vrouwelijke onderwijsgeven-den,

- exacte vakken en technische richtingen, en - leren, lesgeven en interactie in de klas, engroeperings vormen. Uit de drie-lagen-methodologie zijn in de eer- teLsoaiscHEste plaats vragen afgeleid voor het beschrijven sruoifÂ?van de literatuur. Deze vragen corresponde-ren met de elementen van de drie-lagen-methodologie. Een drietal vragen heeft betrek-king op de elementen wetenschapstraditie.



??? theoretische ori??ntatie en onderzoeksmetho-den. Het zoeken naar een eventueel explicietgeformuleerd kermisideaal gebeurt door na tegaan wat de vraagstelling van het onderzoek isen hoe deze wordt verantwoord. Omdat devoorwaarden waaronder onderzoek plaatsvindt(geldstromen, opdrachtgevers enzovoorts)voor een belangrijk deel bepalen of er ontwik-keling van researchprogramma's kan plaats-vinden, is een vraag naar deze voorwaardentoegevoegd. Op het niveau van empirisch on-derzoek wordt ingegaan op de gehanteerde on-derzoeksmethode en de verantwoording daar-van. Omdat het er in deze trendstudie om gaateen overzicht te geven van verricht onderzoekwordt ook afzonderlijk ingegaan op de onder-zoeksresultaten. Ten slotte is een vraag toege-voegd over eventuele expliciete discussiepun-ten die in publikaties worden aangesneden,omdat juist discussies kurmen leiden tot expli-citering van elementen van researchpro-gramma's. Na een beschrijving en thematische orde-ning van de

literatuur is per thema een analysegemaakt van mogelijke aanzetten tot research-programma's. Daarbij hebben we de volgendecriteria gehanteerd. In de eerste plaats moet ersprake zijn van een aantal opeenvolgende on-derzoeken waarin kennisgroei geconstateerdkan worden. Deze onderzoeken moeten expli-ciet op elkaar voortbouwen. Er dient een wis-selwerking te zijn tussen theorievorming enempirisch onderzoek, dat wil zeggen dat hetempirische onderzoek theoriegestuurd is enmede gericht op de ontwikkeling van betere enmeer omvattende theorie??n. 2 Resultaten en conclusies Bij wijze van voorbeeld wordt in deze para-graaf ?Š?Šn van de onderzoeksthema's binnen hetonderzoek naar onderwijs en sekse, namelijkhet onderzoek naar onderwijskeuzen enschoolloopbanen, nader geanalyseerd. Wegaan eerst kort in op de ontwikkelingen in hetonderzoek naar seksespecifieke onderwijskeu-zen en schoolloopbanen. Vervolgens komen deresultaten van onze reconstructie van het on-derzoek op dit terrein

in termen van research-programma's aan de orde. Het vroege onderwijsemancipatie-onderzoek De start van het onderzoek naar onderwijs ensekse-ongelijkheid kan worden gelokaliseerdin enerzijds het specifiek op sekse-ongelijk-heid gerichte onderwijsemancipatie-onder-zoek en anderzijds het schoolloopbaanonder-zoek. In de eerste literatuuronderzoeken op hetgebied van onderwijs en sekse-ongelijkheid(Jungbluth, 1978; Jaarsma, 1979; Dekkers &Smeets, 1982; Veeken, Van Eek, Spetter & DeVisch Eybergen, 1982; Jungbluth & Schotel-Kraetzer, 1982) zoeken de auteurs naar een de-finitie van de relatie tussen deze twee groothe-den. Hoe draagt het onderwijs bij aan het voort-bestaan van sekse-ongelijkheid? Op een aantalpunten was men het eens. Alle auteurs wijzenin de eerste plaats op het belang van schoolex-teme factoren zoals de maatschappelijke onge-lijkheidsverhoudingen tussen de seksen, metname de seksespecifieke arbeidsdeling. Hier-door worden meisjes geconfronteerd met eendubbel

toekomstperspectief. Ook wijst meneenstemmig op de seksespecifieke socialisatiein de voorschoolse periode; leeriingen komenal gesocialiseerd op school. Men is het er overeens dat niet zozeer de capaciteiten van meisjesals wel hun interessen en toekomstverwachtin-gen het probleem vormen. Alle auteurs schrij-ven aan de school ook een eigen rol toe ten aan-zien van sekse-ongelijkheid. Het onderwijsverdeelt de leerlingen op een seksespecifiekemanier over vakken en richtingen. Bovendiengeeft het onderwijs maatschappelijke waardenmet betrekking tot het verschil tussen de seksendoor. Behalve deze overeenkomsten kwam in deeerste literatuurstudies een aantal discussie-punten over de conceptualisering van de pro-blematiek van onderwijs en sekse aan het licht.Terwijl Jungbluth (1978) vooral de vrouwenrolbinnen de traditionele arbeidsverdeling proble-matiseert, levert Jaarsma (1979) kritiek op deongelijke sociale waardering die aan beide rol-len is verbonden. Volgens de eerste auteur be-stendigt het

onderwijs de buiten de school be-staande sekse-ongelijkheid door teveel aan tesluiten bij de (onwenselijke) meisjesrol.Jaarsma stelt daarnaast dat het onderwijs een-zijdig is en dat vrouwelijke waarden er juist teweinig tot uitdrukking komen. Deze verschil-lende visies zijn exemplarisch voor een contro- 456 PEDAGOGISCHE STUDI?‹N



??? verse die parallellen heeft in zowel vrouwen-studies (het gelijkheid/verschil-dilemma(Aerts, 1986; Ten Dam & Volman, 1991)) alsde onderwijssociologie (de deficit- versus dedifferentiehypothese (Van Calcar, 1986)).Jungbluth gaat uit van het bestaande onderwijsen ziet als probleem dat het onderwijs niet vol-gens het meritocratische ideaal functioneert.Volgens dit ideaal zouden verschillen inschoolloopbanen uitsluitend bepaald moetenworden door capaciteiten en individuele be-langstelling en niet door kenmerken als sekseof etnische of sociaal-economische herkomst.Jaarsma pleit niet voor een beter functionerenvan het bestaande onderwijs, maar voor eenverbreding van onderwijsdoelen en -inhouden.Het onderwijs zou moeten bijdragen aan eenbrede ontplooiing van de persoonlijkheid. Ditzou met name ook meisjes ten goede komen,omdat het een integratie van meer vrouwelijkewaarden in het onderwijs betreft. Dekkers en Smeets (1982) en Veeken e.a.(1982) proberen een evenwicht tussen

beideposities te vinden. In beide publikaties wordtgepleit voor onderwijs dat zowel meisjes inhogere onderwijsvormen terecht doet komenals sekserollen - ook die van jongens - ter dis-cussie stelt. Gewezen wordt op de rol vanschoolinterne factoren bij het ontstaan van on-wenselijke verschillen in de loopbanen vanmeisjes en jongens. Daarnaast wordt het maat-schappelijke verschil in waardering van activi-teiten van vrouwen en mannen als probleemnaar voren gebracht. Veeken e.a. leveren bo-vendien net als Jaarsma kritiek op de eenzijdigegerichtheid van het onderwijs op cognitievevaardigheden. Na het verschijnen van de eerste literatuur-studies spitst de aandacht in het onderzoek naarsekse en onderwijs in Nederland zich verdertoe op de 'keuzeproblematiek'. Meer en meerwordt het probleem van onderwijs en sekse-ongelijkheid gedefinieerd als het probleem vande traditionele of rolbevestigende keuzen vanmeisjes. In de tweede helft van de jaren tachtigkomt de keuze voor exacte vakken in het

onder-zoek centraal te staan (zie bijvoorbeeld deS VO-probleemverkenningen: Van Eek & Vee-ken, 1984; Clason & Van der Werf, 1986; Vander Werf & Clason, 1987; Meulenbeld & Vander Werf, 1988; Kuyper, 1990). Schoolloopbaanonderzoek Het onderzoek naar de school- en beroepsloop-banen van verschillende categorie??n leerlingennam in de jaren zeventig een vlucht. Had in hetloopbaanonderzoek aanvankelijk de nadrukgelegen op de invloed van sociaal-economi-sche achtergrond op (school)loopbanen (Bij-voorbeeld Van Heek, 1968; zie ook Dronkers,1990), aan het eind van de jaren zeventig richttede aandacht zich ook op sekseverschillen in deloopbanen. Verschillen in schoolloopbanen,bijvoorbeeld die van meisjes en jongens, wor-den als probleem gezien omdat ze een uitings-vorm zijn van de falende meritocratie, ?Š?Šn vande invalshoeken die we ook in het vroegeemancipatie-onderzoek zagen. In het schoolloopbaanonderzoek naarsekse-ongelijkheid zijn verschillende vraag-stellingen

te onderscheiden. Aanvankelijkrichtte de aandacht zich vooral op de vraagwaar, waarom en in welke mate meisjes gedu-rende hun schoolloopbaan een (verticale) ach-terstand oplopen. Dronkers en Jungbluth(1979) onderzochten op basis van een secun-daire analyse van de gegevens van het 'Vanjaar tot jaar'-onderzoek in hoeverre sprake wasvan sekseverschillen in schoolloopbanen in hetprimair en secundair onderwijs en met welkefactoren eventuele verschillen samenhangen.Zij constateren dat sprake is van een onder-wijsachterstand van meisjes in het secundaironderwijs. Deze hangt echter niet samen metindividuele kenmerken als prestaties, beroeps-interessen of aspiraties, maar met het rolcon-flict dat bij meisjes in deze leeftijdsfase meeracuut wordt. Snoek (1981) stelt in dit verbanddat dit rolconflict ertoe leidt dat de loopbanenvan meisjes minder planmatig verlopen dan dievan jongens; bij jongens zou de hoofdorientatieop het beroep gericht zijn terwijl bij meisjes an-dere motieven een

belangrijker rol spelen. Aanhet eind van de jaren zeventig werd nog ge-constateerd dat meisjes een lager onderwijsni-veau bereikten dan jongens. Deze achterstandis inmiddels verdwenen. In het onderzoek wordt steeds meer ook deberoepsloopbaan betrokken. Verschillen in be- ^^^ ^ PEDAGOGISCHE roepsloopbaan blijken duidelijk seksespecifiek STUDI?‰Nte zijn (Diederen, 1983). Diederen constateertvoorts dat de grootte van het sekseverschil inbereikt beroepsniveau samenhangt met sociaalmilieu. In hogere sociale milieus is minder



??? sprake van sekseverschillen in beroepsniveaudan in lagere milieus. In hogere milieus zou ge-motiveerd afwijken van traditioneel vrouwe-lijk gedrag eerder getolereerd worden, aldusDiederen (1989). Een derde type onderzoek richt zich op ver-anderingen in de verticale onderwijsachter-stand van vrouwen (De Jong, Dronkers &Saris, 1982; Dronkers, 1991). Daartoe wordencohorten die op verschillende momenten in hetonderwijs zijn ingestroomd met elkaar verge-leken. Men zoekt de verklaring van de gecon-stateerde veranderingen, namelijk het steedsverder afnemen van de verticale ongelijkheid,in allerlei onderwijs-exteme factoren (de ver-anderende positie van vrouwen op de arbeids-markt, de tweede feministische golf enzo-voorts). Deze verklaringen blijken echter nietafdoende (Bakker, Dronkers & Schijf, 1982;Dronkers, 1987, 1989). In de loop van de jaren tachtig hebbenmeisjes niet langer een achterstand in de zin datzij in het onderwijs een minder hoog eindni-veau bereiken, maar zij verlaten het

onderwijswel met minder doorstroommogelijklieden enslechtere arbeidsmarktperspectieven (Bosker& Van der Velden, 1989). Het loopbaanonder-zoek richt zich dan ook steeds meer op dezevoortdurende horizontale ongelijkheid. De af-gelopen jaren wordt daarbij vooral gezochtnaar school- en gezinskenmerken die samen-hangen met een meer of minder succesvolleschoolloopbaan van meisjes. Klink (1985) enOosting (1986) onderzochten bijvoorbeeldwelke school- en gezinsfactoren bepalend zijnvoor de keuzen van meisjes binnen het mbo.Gezinsfactoren blijken in dit verband een be-langrijker rol te spelen dan schoolfactoren.-Bosker (1990) en Van der Velden (1991) on-derzochten de invloed van schoolkenmerkenrespectievelijk sociale herkomst op de school-loopbanen van leerlingen in het voortgezet on-derwijs. Bosker spitst zijn onderzoek naar de-terminanten van de schoolloopbanen vanleerlingen in het voortgezet onderwijs toe op devraag waardoor onderwijsorganisaties zichpro/iGOG/stHE kenmerken

die meisjes (en leerlingen uit lagere$TuoieH milieus) met meer succes door het onderwijsloodsen. Schoolkenmerken die speciaal voormeisjes gunstig zijn, werden niet gevonden.Opvallend is vooral, dat een schoolbeleid ge-richt op roldoorbreking niet lijkt samen te han-gen met meer succesvolle loopbanen vanmeisjes (Bosker, 1990). Van der Velden vindtdat selectieprocessen in het onderwijs bij jon-gens meer gebaseerd zijn op schoolprestaties,terwijl bij meisjes achtergrondkenmerken alssociale herkomst een belangrijker rol spelen.Verschillen in geslachtsrolsocialisatie in hetgezin bleken hier niet samen te hangen met sek-sespecifieke verschillen in schoolloopbanen(Van der Velden, 1991). Researchprogramma's betreffende keuzen enschoolloopbanen De opdracht van het Ministerie van Onderwijs& Wetenschappen aan het eind van de jaren ze-ventig tot het verrichten van de drie literatuur-studies naar factoren die een rol spelen ten aan-zien van de positie van meisjes in het onderwijs(Dekkers & Smeets,

1982; Jungbluth &Schotel-Kraetzer, 1982; Veeken, e.a. 1982)lijkt op de aanzet voor een researchprogrammadat zich richt op het verklaren van verschillenin schoolkeuzen. Het ministerie wilde onder-zocht hebben welke factoren samenhangen methet seksespecifiek verlopen van de schoolloop-banen in en na het voortgezet onderwijs. Ver-klaringen daarvoor zouden gezocht moetenworden in zowel het basisonderwijs als hetvoortgezet onderwijs en wel in verschillen tus-sen jongens en meisjes in ontwikkelingen enleerprestaties, in groepsprocessen tussen leer-lingen onderling, in interactie tussen leerkrachten leerling en in de wijze van aanbieding van deleerstof. Het ministerie definieerde dus de tebestuderen problematiek als 'de achterstandvan meisjes' en als 'verschillen in loopbaan' enin 'vakkenkeuze' en zocht verklaringen in ken-merken van meisjes zelf en van het onderwijsop het niveau van de klassesituatie. De op-dracht was echter inhoudelijk niet zodanig uit-gewerkt dat deze aanzet uitgroeide tot

eenresearchprogramma. Ook blijken de onder-zoekers kritiek te hebben op de manier waarophet probleem door het ministerie geformuleerdwas. Er is geen overeenstemming over de theo-retische ori??ntatie. De pleidooien van de kantvan de onderzoekers voor aandacht voorschoolinterne mechanismen die sekse-ongelijkheid reproduceren, kunnen worden op-gevat als een poging het programma bij te stu-ren. Het kennisideaal binnen het onderwijs-



??? emancipatie-onderzoek richt zich in eerste in-stantie op het ontwikkelen van een theorie overde vraag hoe het onderwijs bijdraagt aan hetvoortbestaan van sekse-ongelijkheid. Menwilde dit proces verklaren. Dit ideaal spitstezich toe op het ontwikkelen van theorie??n overde 'mechanismen' in het onderwijs die ertoeleiden dat jongens en meisjes verschillendekeuzen maken. Voor zover leeriingfactoren inhet onderzoek worden betrokken, betreft ditmotivationele factoren (bijvoorbeeld toe-komstori??ntatie), die verklaard kunnen wordenuit de seksespecifieke socialisatie. In het vroege emancipatie-onderzoek isgeen sprake van een principi??le keuze voor eenbepaalde empirische basis of onderzoeks-methode. Er worden voornamelijk literatuur-studies verricht, als gevolg van de ori??nterendefase waarin het onderzoek zich bevindt. In hetempirisch onderzoek, dat zich in de tweedehelft van de jaren tachtig steeds meer toespitstop de problematiek van de exacte vakkenkeuze(zie bijvoorbeeld Kuyper &

Meulenbeld, 1989;Van der Werf, 1988), is het gehanteerde kadereen ander dan de oorspronkelijk geformuleerdetheoretische ori??ntatie. We komen daar later indeze paragraaf op terug. Binnen de andere thema's vonden we overi-gens wel onderzoek waarin gewerkt wordt metvergelijkbare theoretische noties. In het onder-zoek naar emancipatie in meisjesopleidingenwerd het idee van reproduktie van sekse-ongelijkheid via de school bijvoorbeeld ver-bonden met ideologietheorie en cultuuronder-zoek (Bontius & De Korte, 1981; Bontius,1984; Bontius, 1986). In sommige onder-zoeken naar de volwasseneneducatie (bijvoor-beeld (Hoksbergen, Kleve & Van der Klooster,1981) werd schooluitval van vrouwen bena-derd als een uitingsvorm van maatschappelijkeongelijkheid, door het onderwijs gereprodu-ceerd. Seksestereotypen in leermiddelen, leer-krachtverwachtingen en interactie in de klaszijn voorbeelden van ongelijkheidsreproduce-rende mechanismen die in onderzoek werdenuitgewerkt

(bijvoorbeeld Jungbluth, 1982;Veeken, 1983; Mottier, 1988; Van der Kley,1983; Sterringa & Petit, 1989). Ook voor veelonderzoeken in de technische richtingen (bij-voorbeeld Laeven, 1984; Gunnink & Dekkers,1987; Alting & Udo, 1990; Turkenburg &Maenhout, 1990) was de gedachte dat school-interne mechanismen deze onderwijstypenvoor meisjes ontoegankelijk en onaantrekke-lijk maken, richtinggevend. Theoretische no-ties uit het researchprogramma dat gericht wasop de reproduktie van maatschappelijke onge-lijkheid via schoolinterne mechanismen heb-ben zich dus binnen diverse onderzoeks-thema's gemanifesteerd. De resultaten van de -m uitwerking onderling sterk verschillende -onderzoeken werden echter niet meer samen-gebracht en teruggekoppeld naar het theore-tisch kader en er was geen sprake van elkaar op-volgende theorie??n. Zoals we hiervoor aangaven heeft het on-derzoek naar schoolkeuzen zich in de tweedehelft van de jaren tachtig toegespitst op deexacte-vakkenkeuze

van meisjes. Dit onder-zoek blijkt gebaseerd te zijn op een gemeen-schappelijke theoretische ori??ntatie. De positievan meisjes wordt gedefinieerd in termen vanachterstand. Deze achterstand heeft betrekkingop de mate waarin zij in verschillende fasenvan hun schoolloopbaan exacte vakken en rich-tingen kiezen en de prestaties die zij leveren opdie terreinen. Keuzen en prestaties wordendaarbij in het algemeen opgevat als het produktvan opvattingen van leerlingen over vakken ende kansen die zij zichzelf geven om het vak metsucces te kunnen volgen. Daarbij wordt ge-bruik gemaakt van de modellen van Parsons/Eccles (Eccles, 1987) en Fishbein en Ajzen(1975). Men veronderstelt dat het afwegings-proces van de leerling onder meer wordt be??n-vloed door verschillende clusters van schoolin-terne factoren. Zo wordt aandacht besteed aanopvattingen van de docenten (Van der Werf,Korf & Clason, 1984), de waarneming van deleerling van de opvattingen van docenten en hetgedrag van docenten

(Kuyper & van der Werf,1987), de invloed van de inhoud van het onder-wijs op interesse en het waargenomen nut vande exacte vakken (J??rg, Man in 't Veld, Wub-bels & Verwey, 1990; Van der Weri", 1988; Al-ting & Pelgrum, 1990) en aan de invloed vanschoolkenmerken in dit verband (Kristensen &Jenneskens, 1990). Binnen dit onderzoeks-thema wordt met name gebruik gemaakt van teLcoaiscncgrootschalige surveys en kwantitatieve onder- studunzoeksmethoden. Het accent ligt op het zoekennaar samenhangen. Omdat de mechanismenwaarlangs de schoolinterne factoren van in-vloed zijn op de elementen die in het



??? afwegingsproces een rol spelen, niet zelf on-derwerp van onderzoek vormen, levert het on-derzoek geen verklaringen voor de gevondensamenhangen. De drie lijnen (onderzoek naarde rol van de docent, de inhoud van het onder-wijs en schoolkenmerken) hebben zich tot voorkort betrekkelijk los van elkaar ontwikkeld,ook al vertrekken ze vanuit vergelijkbare theo-retische ori??ntaties. Recent is echter een onder-zoek gestart waarin de drie onderscheiden on-derzoekslijnen ge??ntegreerd lijken te worden(Dekkers, 1991). Binnen het schoolloopbaanonderzoek lij-ken de onderzoeken naar sekseverschillen on-derdeel uit te maken van een omvattender re-searchprogramma. De theoretische ori??ntatieproblematiseert het niet-meritocratisch func-tioneren van het onderwijs en het programmaricht zich op het ontwikkelen en toetsen vantheorie??n daaromtrent. Ten aanzien van sekse-ongelijkheid wordt achtereenvolgens een aan-tal theorie??n getoetst die de afnemende onder-wijsachterstand van vrouwen en

vervolgensook de blijvende horizontale ongelijkheid zou-den kunnen verklaren. Het kennisideaal in het schoolloopbaanon-derzoek betreft theorie??n die de samenhangtussen bepaalde condities en de mate waarinsekseverschillen optreden, beschrijven. Daar-bij kan het gaan om condities die niet intrinsiekmet sekse samenhangen, zoals milieu (de vraagluidt dan: in welk milieu treden meer of mindersekseverschillen op?). In andere onderzoekengaat Jiet om factoren die w?Šl inhoudelijk ver-antwoordelijk worden geacht voor het ontstaanvan sekseverschillen, bijvoorbeeld bepaaldeschoolkenmerken. Deze theorie??n betreffenniet, zoals in het emancipatie-onderzoek, deprocessen of mechanismen via welke deze fac- -toren sekseverschillen tot stand brengen. Welgeeft de ideale theorie aan welke condities ma-nipuleerbaar zijn, dat wil zeggen dat de verkre-gen inzichten ingezet moeten kunnen wordenmet het oog op verbetering van de schoolloop-banen van meisjes en leerlingen uit lagere mi-lieus. De keuze van de

empirische basis of onder- PSDAGOCtSCHE STUDI?‹N zoeksmethoden wordt in het schoolloopbaan-onderzoek expliciet verantwoord. Om vragenmet betrekking tot (veranderingen in) school-loopbanen te beantwoorden, dient men bij eengroep die varieert op een groot aantal variabe-len, kwantitatieve gegevens te verzamelen.Deze groep moet groot genoeg zijn om over dediverse subgroepen betrouwbare uitspraken tekunnen doen. De voorkeur gaat hier uit naar(grootschalig) longitudinaal cohortonderzoek.Voor het onderzoek naar schoolkermierken,dienen variabelen op het niveau van enerzijdsde klas of de school en anderzijds de indivi-duele leerling met elkaar in verband te wordengebracht. Hun onderlinge verhouding kan metbehulp van multi-level analysetechnieken wor-den vastgesteld. Het onderzoek naar de relatie tussen school-kermierken en schoolloopbanen, ofwel heteffectieve-scholenonderzoek, vormt een re-searchprogramma dat zich sterk ontwikkelt. Eris sprake van specificering van theorie??n

en eentoenemende onderbouwing daarvan met empi-risch materiaal. Het betreft een aanzet tot eenresearchprogramma waarop men bij verschil-lende onderzoeksthema's voortbouwt. Dit 'al-gemene' onderwijskundige programma blijktvoor het onderzoek naar sekse-ongelijkheidveel aanknopingspunten te bieden. Zo is ge-zocht naar kenmerken van scholen die voor al-lochtone meisjes effectief zijn (H??pscher-Post,1990). Binnen het onderzoek naar exacte vak-ken zijn de kenmerken van scholen waar rela- itief veel en relatief weinig meisjes b-vakken inhun pakket kiezen in kaart gebracht (Dekkers,1989; Kristensen & Jenneskens, 1990). Ookzagen we onderzoek waarin de kenmerken vanvrouwelijke leidinggevenden werden bekekentegen de achtergrond van effectief schoollei-derschap (Kr??ger, 1989). Er is binnen dit pro-gramma duidelijk sprake van kennisgroei envan elkaar opvolgende theorie??n. Recentelijkbreiden de theorie??n zich ook uit naar de inter-actie van school- en gezinskenmerken als ver-klaring

van (onder andere) sekseverschillen inschoolloopbanen (Van der Velden, 1991). 3 Discussie Zoals we in paragraaf 1 hebben aangegeven, isde methode voor het reconstrueren van re-searchprogramma's tot nu toe vooral gebruiktvoor het gedetailleerd analyseren van een be-perkt aantal samenhangende onderzoeken (Ziebijv. Monsma, 1987). Daarbij baseert men zichop zowel analyse van onderzoeksprodukten als



??? op bevraging van de onderzoekers. In detrendstudie 'Onderwijs en Sekse' is de me-thode gehanteerd in het kader van een (kwalita-tieve) meta-analyse. Bij de reconstructie vanhet verrichte onderzoek hebben we ons voorna-melijk gebaseerd op een analyse van schrifte-lijk materiaal; een probleem daarbij is dat isgebleken dat de onderzoekers in deverslaglegging van hun onderzoek in het alge-meen weinig aandacht besteden aan het expli-citeren van hun theoretische ori??ntatie en hetkennisideaal dat hun voor ogen staat. Ookwordt de keuze van de onderzoeksmethodenvaak niet vanuit de theoretische ori??ntatie ver-antwoord. Bij de analyse moesten we ons dusbaseren op meer of minder impliciete indicatiesten aanzien van de gehanteerde theoretischeori??ntatie. Omdat het voorleggen van de resul-taten van onze analyse van elk van de onder-zoeken aan de betreffende onderzoekers geziende omvang van het onderzoeksterrein ondoen-lijk was, hebben we de resultaten van de ana-lyses per

onderzoeksthema voorgelegd aan ?Š?Šnof enkele deskundigen op het betreffende ter-rein. Op basis van hun commentaar zijn de be-schrijvingen en analyses bijgesteld. We con-cluderen dat de methode van reconstructie vanresearchprogramma's een bruikbaar instru-ment voor een meta-analyse is gebleken; zowelde onderzoeksresultaten als de ontwikkelingenin de in het onderzoek gehanteerde uitgangs-punten, onderzoeksmethoden en vraagstellin-gen zijn in beeld gebracht. Met behulp van degebruikte methode kon de structuur van hetverrichte onderzoek zichtbaar worden ge-maakt. Bij wijze van afsluiting zetten we de stapvan reconstructie naar 'constructie': welke ont-wikkelingsmogelijkheden zijn er in het onder-zoek naar onderwijs en sekse volgens de drie-lagen-methodologie? Op basis van onze ana-lyse komen we tot de volgende voorstellenvoor uitwerking en explicitering van elemen-ten van de besproken (potenti??le) researchpro-gramma's. We constateerden dat er sprake isgeweest van

een aanzet tot een research-programma naar de rol van schoolinternemechanismen bij de reproduktie van sekse-ongelijkheid. Inmiddels is er nog steeds weinigbekend over de werking van dergelijke mecha-nismen. De aandacht is verschoven in de rich-ting van de kenmerken van scholen die samen-hangen met keimierken van de schoolloopba-nen van meisjes en jongens. De mechanismendie achter deze samenhangen schuilgaan zou-den opnieuw object van onderzoek kunnenworden, bijvoorbeeld: welke processen opleerling-, klas- en schoolniveau kunnen begrij-pelijk maken dat een prestatiegericht klimaatgunstig is voor de schoolloopbanen vanmeisjes? De controverse over de vraag of der-gelijke mechanismen gezocht moeten wordenin de richting van teveel bij de meisjesrol aan-sluiten of juist in de richting van het ontbrekenvan herkenningsmogelijkheden voor meisjesin de op school aangeboden kennis en aange-boorde kwaliteiten, is noch op theoretisch ni-veau, noch op basis van empirisch

onderzoekuitgevochten. Het onderzoek naar de relatie tussen school-kenmerken en het verloop van schoolloopba-nen bevat mogelijkheden voor het specificerenvan theorie??n over kenmerken op schoolniveaunaar theorie??n over de klassesituatie; dat is im-mers de plaats waar de leerlingen het meest di-rect be??nvloed worden. Ook kunnen op dit ni-veau wellicht verklaringen worden gezochtvoor de gevonden samenhangen of voor hetniet vinden van samenhangen tussen school-kenmerken en het verloop van de schoolloop-banen van leerlingen. Theoretisch onderzoekzou kunnen bijdragen aan het ontwikkelen vandat deel van de theoretische ori??ntatie dat be-trekking heeft op sekseverschillen. Het dubbele toekomstperspectief vanmeisjes, dat gezien wordt als een produkt vande seksespecifieke socialisatie, functioneert inveel onderzoeken als verklarend begrip. Er isechter geen systematische theorievormingrond de ontwikkeling van seksespecifieke toe-komstperspectieven. Hiertoe zouden alge-

meen-psychologische theorie??n over toe-komstperspectieven gespecificeerd kunnenworden met het oog op sekseverschillen. Het onderzoek naar meisjes en wiskunde enexacte vakken kan worden opgevat als aanzettot een researchprogramma. Er is een onder-scheid aangebracht tussen drie onderzoekslij-nen: onderzoek naar de rol van respectievelijk r J ^EDAGOGISCHe de docent, de inhoud van het onderwijs en studhÂ?schoolkenmerken. Deze lijnen hebben verge-lijkbare theoretische ori??ntaties en gebruikensoms dezelfde theorie??n, maar hebben zich be-trekkelijk los van elkaar ontwikkeld. Door



??? middel van een gedetailleerder reconstructiezou kunnen worden nagegaan of inderdaadsprake is van ?Š?Šn programma. We zien in hetonderzoek op dit terrein een sterk accent op hetzoeken naar samenhangen; er wordt weinigverklaard. Zo wordt bijvoorbeeld de hypothesedat de sekse van docenten exacte vakken vaninvloed is op de keuzen en prestaties vanmeisjes op basis van empirisch onderzoek ver-worpen zonder dat dit vanuit de theorie wordtverklaard. Toch hebben de onderzoekers zelfaanzetten vanuit de leerpsychologie naar vorengebracht die zouden kunnen verklaren, inwelke gevallen de sekse van de docent wel vaninvloed zou kunnen zijn op keuzen en presta-ties en welke intermedi??rende variabelen daar-bij een rol zouden kunnen spelen. Deze theo-rie??n zijn echter niet ingebracht in detheoretische ori??ntatie en zijn niet verder empi-risch onderzocht. Ook de onderzoekslijn diezich richt op de inhoud van exacte vakken kanverder worden uitgebouwd door te zoeken naarprocessen die zich

afspelen bij leerlingen onderinvloed van de inhoud van het onderwijs: wat isbijvoorbeeld het effect van de didactiek en demethode op de beeldvorming rond het vak enhet zelfvertrouwen van de leerling? De onder-zoekslijn die de relatie tussen schoolkenmer-ken en de keuzen en prestaties van leerlingenmet betrekking tot wiskunde en exacte vakkenonderzoekt, zou zich verder kunnen ontwikke-len door nader onderzoek te wijden aan mecha-nismen die de gevonden samenhangen kunnenverklaren. Een manier om het onderzoek op ditterrein verder te ontwikkelen is aan de hand vanhet model van Parsons/Eccles na te gaan welkeelementen in het onderzoek weinig of geenaandacht hebben gekregen. Vanuit een theore-tische ori??ntatie kunnen zo systematisch -nieuwe theorie??n worden ontwikkeld en inge-past die leiden tot kennisgroei. Noot 1 Voor een gedetailleerde verantwoording van deselectie van relevante literatuur verwijzen we PEDAGOGISCHE ' sTUDi?ˆN naarbiz. 19 t/m 22 van de trendstudie (Ten

Dam,Van Eek & Volman, 1992). Literatuur Aerts, M. (1986). Gewoon hetzelfde of nu eenmaalanders? Een feministisch dilemma. Te Elfder Ure,29(39),4-13. Alting, A., & Udo, S. (1990). De houding van MTS-docenten tegenover vrouwelijke leerlingen. Tijd-schrift voor Onderwijswetenschappen, 20,185-196. Alting, A., & Pelgrum, H. (1990). SISS-ters in science.In E. van Eek & M. Volman (red.), Determinantenvan sel(sespecifiel<e keuzen en prestaties. Am-sterdam: SPCP. Bakker, B., Dronkers, J., & Schijf, H. (1982). Verande-ringen in individuele schoolloopbanen tussen1959 en 1977 in de stad Groningen. Mens enMaatschappij, 57,253-266. Bontius, I., & Korte, S. de (1981). Meisjesin opleidingvoor een verzorgend beroep; een verkennendonderzoek naar de achterstelling van meisjes inhet onderwijs in relatie tot de mogelijkhedenvoor vrouwenemancipatie. Nijmegen: ITS. Bontius, I. (1984). Opleiden tot verzorgen. Tijdschriftvoor Vrouwenstudies, 5(1), 56-71. Bontius, I. (1986). Naar een theorie over beroepsso-
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