
??? Sekseverschillen in het voortgezet onderwijs: taaiprestaties,taalattituden en taalactiviteiten op school en in de vrije tijd J. B. KUHLEMEIER* Cito, ArnhemH. VAN DEN BERGHRijksuniversiteit Utrecht Samenvatting In het algemeen wordt aangenomen dat meisjestaalvaardiger zijn dan jongens. Na analyse vande gegevens uit peilingsonderzoek in de derdeklas van het voortgezet onderwijs blijkt dat deluister-, spreek- en leesprestaties van meisjesniet substantieel hoger zijn dan die van jongens.Wel zijn meisjes in het voordeel waar hetschrijfvaardigheid betreft. Deze relatiefgunstige positie komt ook tot uiting in desamenstelling van de groep zeer slechteschrijvers: slechts ?Š?Šn op de drie d vier slechteschrijvers is een meisje. Meisjes verschillengemiddeld niet substantieel van jongens in huntaalactiviteiten in de lessen Nederlands en bij deandere vakken. In hun vrije tijd besteden meisjesnaar eigen zeggen meer tijd aan schrijven,terwijl zij ook meer

spreken en luisteren. Overhet algemeen hebben meisjes een meer positieveattitude ten opzichte van taal. Meisjes hechteneen groter belang aan schrijven, terwijl zij ookmeer plezier in schrijven beleven. Daarentegenrapporteren meisjes een hogere mate vanspreek- en schrijfangst. Tot slot blijkensekseverschillen niet onafhankelijk van deinstrumenten waarmee gemeten wordt. 1 Inleiding Docenten worden in hun dagelijkse lesprak-tijk geconfronteerd met grote verschillen tus-sen leerlingen in prestaties, interesses en atti-tuden. Mede op grond van kennis omtrentdeze verschillen worden adviezen gegeven enbeslissingen genomen: doubleren, samenstel- * Met dank aan K. B??gel en M. Zwarts voor hunwaardevolle suggesties bij een eerdere versie vandit artikel. ling vakkenpakket en keuze vervolgopleidingof beroep. Er zijn aanwijzingen dat de invloedvan de sekse van de leerling in deze advise-rings- en besluitvormingsprocedures de laat-ste jaren is

afgenomen. Het geslacht van deleerling speelt bij voorbeeld geen rol meer in deverwijzing van basisonderwijs naar voortgezetonderwijs (Blok & Saris, 1980; Jansen, 1981;Van Dam & Uiterwijk, 1985). En uit recentschoolloopbaanonderzoek komt naar vorendat de schoolcarri?¨res van meisjes en jongensin het voortgezet onderwijs nagenoeg identiekverlopen; meisjes hebben hun voormaUge ach-terstand ingehaald (De Jong, Dronkers &Saris, 1982; Meester, Dronkers & Schijf, 1983;Faasse, Bakker, Dronkers & Schijf, 1986; Wil-lemse, 1987). Daar staat tegenover dat er nogwel verschillen zijn in de keuze van opleidings-type, studierichting en vakkenpakket. Zo blij-ken jongens in het algemeen 'zwaardere' vak-kenpakketten te kiezen, die toegang geven totmeer vervolgopleidingen (Dekkers, 1985; Bos-ker, 1990). Deze verschillen in keuzegedrag zijn wel-licht voor een deel toe te schrijven aan diffe-renti??le leerprestaties. Immers, jongens

scorengemiddeld iets hoger op reken- en wiskundeta-ken en op taken die visueel-ruimtelijk inzichtvereisen dan meisjes (Wijnstra, 1988; Boertien,1990). En dat meisjes hun moedertaal beterbeheersen dan jongens is lange tijd als eenvan de best gedocumenteerde bevindingenvan sociaal-wetenschappelijk onderzoek be-schouwd (Anastasi, 1958; Maccobi & Jacklin,1974). Op grond van recent onderzoek kunnenbij deze laatste conclusie echter enige vraagte-kens worden geplaatst (Denno, 1982; Bock &Moore, 1986; Halpern, 1986; Vangelisti &Daly, 1989). Zo concluderen Hyde & Linn(1988) op basis van een meta-analyse van 65merendeels Amerikaanse studies dat het ver-schil tussen meisjes en jongens in luister-,spreek-, lees- en schrijfvaardigheid vrij geringis. Nederlands onderzoek in het basisonder-wijs is hiermee in overeenstemming (Jansen,1981; Wijnstra, 1982; Zwarts, 1990). Aan heteinde van het Nederlandse basisonderwijs zijnmeisjes in

het voordeel als het gaat om tech-nisch lezen en hebben jongens minder moeite Pedagogische Studi??n 1991 (68) 101-113 Pedagogische Studi??n 101



??? met het lezen van kaarten, tabellen engrafieken; in begrijpend en studerend lezen,luistervaardigheid en spreekvaardigheid is hetonderscheid verwaarloosbaar. Alleen voorhet vakonderdeel schrijven is er sprake vaneen substantieel verschil. De schrijfproduktenvan meisjes zijn communicatief efTectiever;ook qua stijl, spelling, interpunctie, gramma-ticaliteit en handschrift zijn meisjes in hetvoordeel. In het voortgezet onderwijs zijnsekseverschillen in taaiprestaties veel mindergoed in kaart gebracht. Voor zover er albetrouwbare en representatieve gegevensvoorhanden zijn, hebben deze voornamelijkbetrekking op tekstbegrip (Sandbergen, 1974;Ouborg, 1986; Mottier, 1988; Van Roosmalen,1990). Meisjes en jongens lijken behalve in presta-ties ook te verschillen in hun houding tenopzichte van taal en hun taalgewoontes in devrije tijd (Finn, 1980; Powell & Batters, 1985;Pritchard, 1987). Zo lezen jongens op twaalfja-rige leeftijd vaker

kranten, documentatiema-teriaal en stripboeken en leggen zij vaker ietsuit; meisjes van diezelfde leeftijd schrijvenmeer en lezen ook meer tijdschriften, gedich-ten en jeugdboeken (Zwarts, 1990). Daar staatechter tegenover dat meisjes over het alge-meen meer (faal)angst rapporteren (Anastasi,1958; Maccobi & Jacklin, 1975; Veeken, VanEek, Spetter & De Visch-Eybergen, 1982). Ter verklaring van seksegebonden presta-tieverschillen zijn reeds vele biologische,sociologische en psychologische theorie??ngepostuleerd (Bank, Biddle & Good, 1980;Dekkers & Smeets, 1982). Dat'sekseverschil-len kunnen vari??ren al naar gelang de aard vande taaltaken is een gegeven dat tot op hedenweinig aandacht heeft gekregen. In dit ver-band kan gewezen worden op het belang vanverschillen tussen jongens en meisjes in inhou-delijke interesses en affiniteiten (Asher &Marken, 1974; Asher, 1979; Schau & Scott,1984; Scott, 1986; Stage, 1988). Zo

behalenmeisjes hogere tekstbegripscores wanneer deleestekst een onderwerp uit de mens- en maat-schappijwetenschappen betreft, terwijl jon-gens het beter doen bij natuurwetenschappe-lijke teksten (Doolittle & Welch, 1989). Bijexamens moderne vreemde talen zijn jongensin het voordeel wanneer de onderwerpenbetrekking hebben op techniek, natuurkunde,economie, financi??n, apparaten, gemotori-seerde vervoermiddelen, sport, brandweer,politie, criminaliteit, avontuur en risico; meisjes doen het naar verhouding beter bijonderwerpen over intermenselijke relaties,gevoelens, huishouding, kinderen en opvoe-ding (B??gel, 1985, 1988; B??gel & Robben,1989). Deze bevindingen suggereren dat sekse-gebonden prestatieverschillen in ieder gevalniet volledig zijn toe te schrijven aan eenverschillende taalvaardigheid, maar ookafhankelijk zijn van kenmerken van detoets(items). In dit artikel wordt verslag gedaan van eenbeschrijvend

onderzoek naar cognitieve enaffectieve verschillen tussen meisjes en jon-gens in het voortgezet onderwijs. De gegevenszijn afkomstig uit een peilingsonderzoek naarde inhoud en het niveau van het vak Neder-lands aan het einde van het derde leerjaar(Kuhlemeier & Van den Bergh, 1989). Wegaan in op de volgende onderzoeksvragen.Verschillen meisjes en jongens in hun beheer-sing van de verschillende onderdelen van hetNederlands? Vari??ren sekseverschillen al naargelang de opdrachten waarmee luister-,spreek-, lees- en schrijfvaardigheid gemetenzijn? Hoe zijn de groepen minimale en maxi-male presteerders verdeeld naar sekse? Onder-scheiden meisjes zich van jongens in hun taal-activiteiten op school en in de vrije tijd? Zijn erverschillen in de attitude ten opzichte van hetschrijven van een opstel en in de beleving vanspreek- en schrijfangst? Het antwoord op dezevragen is niet alleen van theoretisch belang.Zouden meisjes

en jongens op dergelijkeaspecten systematisch van elkaar blijken teverschillen, dan kan het onderwijs hier desge-wenst op inspelen. Zo zou bij voorbeeld eenonder- of oververtegenwoordiging in de groepextreem lage of hoge presteerders voor docen-ten reden kunnen zijn tot extra alertheid enwellicht ook tot het nemen van remedi??rendemaatregelen. In het vervolg van dit artikelwordt eerst ingegaan op de methode vanonderzoek (paragraaf 2). Daarna volgt eenbespreking van de bevindingen (paragraaf 3).Het artikel besluit met enkele samenvattendeconclusies en een discussie (paragraaf 4)t 2 Methode van onderzoekProefpersonen Aan de Proefpeiling Nederlands namen intotaal 4428 derdeklassers van 187 scholen deel(Kuhlemeier & Van den Bergh, 1989). De 102 Pedagogische Studi??n



??? steekproef is zodanig getrokken dat leerlingenuit het LTO, LHNO, MAVO, HAVO enVWO ongeveer gelijkelijk in de responsgroepvertegenwoordigd zijn. Deze verdeling overopleidingstypen wijkt enigszins af van die inde populatie van derdeklassers. In de respons-groep zijn leerlingen uit het LTO, LHNO enMAVO relatief oververtegenwoordigd, ter-wijl HAVO- en VWO-leerlingen verhoudings-gewijs ondervertegenwoordigd zijn. Waarnodig is voor deze disproportionaliteit tenopzichte van de populatie in de analyse gecor-rigeerd, zodat de landelijke representativiteitvan de bevindingen gewaarborgd is. Instrumenten Voor luister-, spreek-, lees- en schrijfvaardig-heid zijn acht taakboekjes afgenomen dieieder uit ?Š?Šn ?¨ zeven opdrachten bestaan. Deniet-cognitieve variabelen zijn gemeten metbehulp van vragenlijsten. De luistervaardigheid van de derdeklassersis in kaart gebracht met drie luisteropdrachtenmet meerkeuzevragen. Bij de eerste

opdrachtgaat het vooral om regulier tekstbegrip. Deleerling moet belangrijke tekstgedeelten iden-tificeren en vragen beantwoorden over deinhoud van de tekst als geheel (samenvatting,tekstcontext, hoofdgedachte). Bij de tweedeen derde opdracht wordt een groepsgesprekten gehore gebracht waarin intermenselijkerelaties centraal staan. Gevraagd wordt ondermeer naar de toon en de sfeer van het gesprek,de spreekstijl, de intonatie, de gesprekscon-text en de onderlinge relaties tussen de spre-kers. De spreekvaardigheid is gepeild met tweefunctionele opdrachten en ?Š?Šn meer traditio-nele opdracht. Voor de eerste spreekopdracht,'Randstad biedt aan', moet de leerling telefo-neren met een telefoonassistent die de rol vaneen intercedent van een uitzendbureau speelt(Blok, 1987). Het doel is te vragen of er werk is.De tweede spreekopdracht, 'Arbeidsvoor-waarden bij Randstad', is een vervolg op dezojuist beschreven opdracht 'Randstad

biedtaan' (Blok, o.e.). De leerling belt de interce-dent op om nadere informatie over de aange-boden baan te verkrijgen. Voor beide tele-foontaken is de duur van het gesprekgeregistreerd. Bij de derde spreektaak moet deleerling aan een klasgenoot een proces uitleg-gen, over de produktie van bakstenen. Deuitleg van de leerlingen is op band opgenomenen door beoordelaars gescoord op de kwaliteitvan de inhoud en het taalgebruik. Schrijfvaardigheid is aan de hand van drietaakboekjes gemeten. Het eerste taakboekje,'Sollicitatie- en excuusbrief, omvat twee func-tionele opdrachten. Op grond van een adver-tentie, waarin om een vakantiehulp gevraagdwordt, moet de leerling eerst een sollicitatie-brief aan een groot warenhuis schrijven. Bij detweede functionele opdracht moet de leerlingeen kort, formeel excuusbriefje schrijven aande directeur van de school. Het tweede enderde taakboekje bevatten traditionele stelop-drachten. Bij het tweede

taakboekje moet deleerling aan de hand van documentatiemate-riaal een betoog schrijven voor de schoolkrantover het nut van huiswerk. De derde taakomvat het schrijven van een persoonlijk getintverhaal over een angstige ervaring. De door deleerlingen geproduceerde teksten zijn beoor-deeld door jury's van docenten'. Die beoor-deelden de leerlingprodukten op verschillendeaspecten, waar onder globale kwaliteit,inhoud, stijl, organisatie en publiek- en doel-gerichtheid. Daarnaast zijn tellingen verricht,onder meer van het aantal fouten in de (werk-woord)spelling en van het aantal grammati-cale en idiomatische fouten. Leesvaardigheid is vertegenwoordigd metdrie taakboekjes. In het eerste taakboekje,'Schoolreis naar Waddenoog', moet de leer-ling voor de klas een schoolreis naar het eilandWaddenoog organiseren. Het omvat zesopdrachten waarbij de leerling onder meer eengeschikte kampeerboerderij kiest, eeninschrijfformulier invult en een

dienstregelingraadpleegt en enkele teksten leest. Het tweedetaakboekje, 'Een ongeval', betreft het afhan-delen van een geval van schade (Blok, o.e.).Daarbij vult de leerling een schadeformulierin. Het gaat daarbij om gegevens over deverzekeringspolis, de personalia, de toedrachtvan het ongeval, de verstrekte medische hulpen de gemaakte kosten. Ook beantwoordt deleerling enkele vragen over de algemene verze-keringsvoorwaarden. In het derde taakboekjezijn twee gewone tekstbegripopdrachten metmeerkeuzevragen opgenomen. De eerste tekstis van origine een krante-artikel en gaat overwielrennen; de tweede handelt over de geschie-denis van het papier. Beide opdrachten heb-ben tot doel om na te gaan in hoeverre leerlin-gen met begrip lezen. De vragenlijst naar de taalactiviteiten tijdensde lessen Nederlands en de andere vakken telt 103 Pedagogische Studi??n



??? 35 uitspraken over mondeling taalgebruik,lezen, schrijven en taalbeschouwing. Enkelekenmerkende uitspraken zijn: 'Met een mede-leerling iets bespreken in een kleine groep','Jezelf vragen stellen over de stof, tijdens hetbestuderen van een tekst', 'Een samenvatting/uittreksel maken die/dat beoordeeld wordt' en'Denken en praten over taalgebruik in dekrant, op de televisie enzovoorts'. De leerlingis gevraagd hoe vaak hij of zij de desbetref-fende activiteit uitvoert bij Nederlands en bijde andere vakken. In de vragenlijst naar de taalactiviteiten dieleerlingen in hun vrije tijd ontplooien worden44 taalactiviteiten onderscheiden op het ter-rein van mondeling taalgebruik, lezen enschrijven. Bij elke taalactiviteit geeft de leer-ling aan hoe vaak deze voorkomt (frequentie)en hoe belangrijk en leuk de activiteit in kwes-tie is. Enkele kenmerkende uitspraken zijn:'Een zakelijk telefoongesprek voeren', 'Hetalgemene nieuws in de krant lezen' en

'Eenbriefje schrijven met een korte, eenvoudigemededeling of een verzoek'. In de schrijfangstvragenlijst (80 uitspra-ken) worden acht typen schrijfangst onder-scheiden. De eerste vier betreffen knelpuntenen blokkades die tijdens het schrijfproces kun-nen optreden wanneer leerlingen bang zijn omiets aan het papier toe te vertrouwen (essentieschrijven) of problemen ervaren met spelling,grammatica en stilistische conventies, met hetgenereren van relevante inhoud of met hetverwoorden van intenties en de publiekge-richtheid van de tekst. Daarna?¤st worden viermeer algemene typen schrijfangst gemeten. Deeerste drie zijn zogeheten primaire angstreac-ties. Bij de cognitieve angstreactie gaat het omgevoelens als 'het problematisch vinden', 'ergeen raad mee weten' en 'er moeite mee heb-ben'. De affectieve angstreactie betreft gevoe-lens van 'het naar vinden' of 'het vervelendvinden'. In de fysiologische angstreactie gaathet om

verschijnselen als 'zenuwachtig zijn','transpireren' en 'het warm krijgen'. Hetgedragsmatige angstaspect is een secundaireangstreactie in de zin dat gerefereerd wordtaan strategie??n om primaire angstgevoelens tevermijden en voorgenomen schrijfactiviteitenop de lange baan te schuiven (Meuffels, 1988;Meuffels, Hesp, Lucassen, Plug & Van Schoo-ien, 1988). In de spreekangstvragenlijst (63 uitspra-ken) zijn zeven situaties beschreven die zich inde klas kunnen voordoen en waarin gesprokenwordt of moet worden (o.a. voorlezen, spreek-beurt, klassediscussie). Er zijn drie soortenangstreacties onderscheiden: cognitief, affec-tief en psycho-fysiologisch (Rijlaarsdam &Van den Bergh, 1987). In de schrijfattitudevragenlijst (31 uitspra-ken) staan drie aspecten centraal (Rijlaars-dam, 1986). De eerste twee hebben betrekkingop angst: angst voor het niet kunnen (faal-angst bij schrijven) en angst om beoordeeld teworden (beoordelingsangst).

Het derde aspectis meer een attitude-aspect: plezier in schrijven(schrijfplezier). Analyses De analyse is uitgevoerd in drie fasen. Eerstzijn de gemiddelde scores voor de groepmeisjes en jongens en voor de gehele onder-zoeksgroep berekend. Hierbij zijn zoweltotaalscores per taakboekje of vragenlijstberekend als subscores per opdracht, beoor-delingsaspect of subschaal van de vragenlijs-ten. Deze gemiddelde scores voor meisjes enjongens zijn moeilijk interpreteerbaar wan-neer geen rekening gehouden wordt met despreiding in de totale groep derdeklassers. Eengeconstateerd verschil tussen jongens enmeisjes is immers van groter belang wanneerderdeklassers nauwelijks van elkaar verschil-len dan wanneer hun prestaties sterk uiteenlo-pen. En wanneer de spreiding van de scoresverschilt van opdracht tot opdracht mogen deprestatieverschillen niet zonder meer vergele-ken worden. Om deze reden hebben wij

eengestandaardiseerde verschilscore, de effect-grootte, berekend (Cohen, 1969). Hierbijwordt het verschil in gemiddelde scores vanmeisjes en jongens uitgedrukt als een propor-tie van de standaarddeviatie in de totale groepderdeklassers^. In verband met het grote aantal effect-groottes zijn de sekseverschillen ook simul-taan geanalyseerd over opdrachten, beoorde-lingsaspecten of subschalen. De multivariatetoetsingen zijn uitgevoerd volgens een 'within-subjects-design' waarin metingen (opdrach-ten, beoordelingsaspecten of subschalen)genest zijn binnen leerlingen. De hoofd- eninteractie-effecten van sekse zijn geanalyseerdbinnen de vijf opleidingstypen. Inspectie vande hoofdeffecten geeft inzicht in het algemeneeffect van sekse; de interacties zijn getoetst omna te gaan of sekseverschillen afhankelijk zijnvan de gebruikte opdrachten. Om van een significant sekse-effect te kun- 104 Pedagogische Studi??n



??? nen spreken moet voldaan worden aan tweecriteria. Een eerste vereiste is de significantievan de multivariate toetsing (i.e. p<.001) ?Šnvan de univariate toetsing per opdracht,beoordelingsaspect of subschaal (p<.001).Door het grote aantal waarnemingen is hetonderscheidingsvermogen van deze toetsin-gen echter zeer hoog, waardoor ook relatiefkleine verschillen al gauw een significantresultaat opleveren. Het tweede criteriumheeft dan ook betrekking op de grootte vanhet verschil in scores: de zogenaamde efTect-grootte. Analoog aan de vuistregel van Cohen(1969) noemen wij effectgroottes van .20, .50en .80 respectievelijk kleine, middelmatige engrote effecten. Effectgroottes kleiner dan .20of groter dan -.20 zijn door ons als verwaar-loosbaar beschouwd. Overigens zij opgemerktdat het criterium van .20, wat overeenkomtmet (slechts) vier procent verklaarde varian-tie, betrekkelijk arbitrair gekozen is. Vanzelf-sprekend moet ook de

effectgrootte signifi-cant van nul afwijken (p < .01). Tot slot is nagegaan hoe meisjes en jongenszijn vertegenwoordigd in de groep laagst enhoogst presterende leerlingen. Voor elk taak-boekje zijn twee categorie??n onderscheiden:de tien procent laagst en de tien procenthoogst scorende leerlingen. Binnen elke groepis de proportie meisjes-jongens bepaald. Voorde uitgevoerde significantietoetsing van deverschillende representatie van meisjes en jon-gens in de beide scoregroepen zij verwezennaar Van den Bergh (1990). Tabel 1 Effectgroottes voor de preslalieverschillen tussen meisjes en jongens Taakboekje Totaal Opdracht of beoordelingsaspect2 3 4 5 6 7 Luisteren .22' -.08 .31' .22' Spreken -.07 .13" -.23' -.30= -.15 .07 -.01 Lezen Schoolreis naar Waddenoog .25' .27' .30' .10 .14" .22' .09 Een ongeval .33' .05 .07 .16" .07 .40' .34' .23' Conventioneel tekstbegrip -.14Â? -.11 -.13 Functioneel schrijven Globale kwaliteit, inhoud, stijl en organisatie

.71' .80= .37' .57' .78' Inhoudselementen en briefconventies .66' .47' .60Â? Spelfouten -.40' -.28' -.26' Grammaticale en idiomatische fouten -.26' Interpunctiefouten -.48' Aantal woorden .07 Schrijven van een betoog Publiek- en doelgerichtheid, stijl en organisatie .49' .50= .27' .34' .45' Spelfouten -.40' -.46' -.33' Grammaticale en idiomatische fouten -.33' Interpunctiefouten -.23' Aantal woorden .18" Schrijven van een verhaal Inhoud, stijl en structuur .50Â? .59' .32' .38' Spelfouten -.32' -.45' -.25' Grammaticale en idiomatische fouten -.21' Interpunctiefouten -.39' Aantal woorden .36' a:p < .IO;b:p < .05;c:p < .01. 105 Pedagogische Studi??n



??? 3 Onderzoeksresultaten Sekseverschillen in taaiprestatiesOver de resultaten van de uni- en multivariatetoetsingen van het hoofdeffect van sekse kun-nen we kort zijn': zij zijn vrijwel alle significant(p<.001). De enige uitzondering vormt deduur van de telefoongesprekken die de leerlin-gen met een intercedent van het uitzendbureauvoerden. Ook over de interacties van seksemet opdracht of beoordelingsaspect hoevenwe niet lang uit te weiden: zij zijn zonderuitzondering significant (p<.001). Dit bete-kent enerzijds dat de taaiprestaties van meisjesen jongens statistisch gezien verschillen.Anderzijds lijken sekseverschillen niet onaf-hankelijk van de gebruikte instrumenten. Meer inzicht in de grootte en richting vande sekseverschillen kunnen we verkrijgen viainspectie van de effectgroottes (Tabel 1). In deeerste kolom zijn de 'overall' effectgroottesweergegeven; in de tweede en volgende kolom-men de gestandaardiseerde verschilscores

peropdracht of beoordelingsaspect. Kijken we eerst naar de 'overall' verschillenin de eerste kolom van Tabel 1, dan kunnen weconstateren dat sekseverschillen in taaipresta-ties niet voor elke vaardigheid even groot zijn.Voor luister-, spreek- en leesvaardigheid gaathet om overwegend zwakke effecten; bijschrijfvaardigheid zien we daarentegen zowelzwakke, middelmatige als vrij sterke effecten.De luister-, spreek- en leesprestaties komendus sterker overeen dan die voor schrijf-vaardigheid. Nemen we vervolgens de tweede en vol-gende kolommen in ogenschouw, dan zien wedat de effectgroottes sterk vari??ren al naargelang het type opdracht of beoordelingsas-pect. Kennelijk maakt het nogal wat uit metwelk instrument we meten. Wat betreft luistervaardigheid zijn de pres-tatieverschillen bij twee van de drie opdrach-ten in het voordeel van meisjes. Opvallend isdat beide opdrachten betrekking hebben ophet interpreteren van sociale

relaties op basisvan onder meer de toon en de sfeer van hetgesprek, de spreekstijl, de intonatie en degesprekscontext. De 'gewone' tekstbegripop-dracht over de herkomst van taal leidt niet totprestatieverschillen tussen meisjes en Jongens. Met betrekking tot spreekvaardigheiddoen jongens het iets beter bij de tweedetelefoonopdracht waarbij nadere informatieover een aangeboden baan ingewonnen moetworden (aspect 2). Ook het uitleggen van eenproduktieproces aan een klasgenoot aan dehand van een serie plaatjes gaat jongensgemiddeld genomen iets beter af. Zij ontvan-gen een iets hogere score voor het taalgebruiken voor de wijze waarop zij de uitleg opbou-wen (aspect 3); in hun explicaties verwerken zijevenwel niet meer inhoudselementen (aspect4). De telefoongesprekken van meisjes durenniet langer dan die van jongens (aspect 5 en 6). Maar liefst 9 van de in totaal 15 leesop-drachten differenti??ren niet tussen meisjes

enjongens. De overige zes verschillen vallen uitin het voordeel van meisjes. Zij hebben mindermoeite met het interpreteren van een tabel enplattegrond, het begrijpen van de algemeneverzekeringsvoorwaarden, het lezen en invul-len van een inschrijfformulier, het begrijpenvan een tekst over musea, het verstrekken vangegevens over verleende medische hulp en hetspecificeren van gemaakte kosten. Bij het onderdeel schrijfvaardigheid vallende kwaliteitsoordelen van de beoordelaarssteevast uit in het voordeel van meisjes. Zijkrijgen over het algemeen een hogere scorevoor globale kwaliteit, dit is de indruk die hetschrijfprodukt maakt na ?Š?Šn keer lezen enwaarin ook de netheid van het handschriftverdisconteerd is. Ook hebben meisjes volgensde beoordelaars minder moeite met het gene-reren van relevante inhoud. Tevens zijn hunschrijfprodukten beter begrijpelijk, ondermeer door een treffender en minder vagewoordkeus. Daarnaast

brengen meisjes meerstructuur aan in hun schrijfprodukten, het-geen de overzichtelijkheid ten goede komt. Inhun betoog voor de schoolkrant weten meisjesbeter contact te leggen met de lezer (publiek-gerichtheid); ook nemen zij vaker standpun-ten in en verwerken zij meer inhoudelijkeargumenten die de overtuigingskracht bevor-deren (doelgerichtheid). Op het terrein van de technische schrijfcon-venties zijn de sekseverschillen iets mindergroot dan bij de meer algemene kwaliteitsoor-delen. Meisjes verwerken in hun excuus- ensollicitatiebriefjes meer essenti??le inhoudsele-menten; ook qua lay-out en briefconventiesvoldoen hun schrijfprodukten aan h??gereeisen. Meisjes zondigen minder vaak tegen deregels van de (werkwoord)spelling en inter-punctie en maken minder 'kromme zinnen'(grammaticale en idiomatische fouten).Alleen bij het opstel over een angstige ervaringproduceren meisjes langere teksten dan jon- 106 Pedagogische
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??? gens (i.e. p< .01). Hoewel de totale steekproef redelijk groot is,zijn de substeekproeven per taak per schoolrelatief klein. Deze zijn eigenlijk te klein omper schooltype (stabiele) verschillen tussen deprestaties van jongens en meisjes te kunnenschatten. Om hier toch enig inzicht in te gevenzijn in de Bijlage de verschillen per taakboekjeper schooltype vermeld. Uitzonderlijk laag en hoog scorende groepenIn het hieraan voorafgaande zijn seksever-schillen beschreven in termen van gemiddeldeprestatieniveaus. Daarnaast is nagegaan hoemeisjes en jongens vertegenwoordigd zijn inde groep extreem lage en extreem hoge pres-teerders. Voor elk taakboekje onderscheidenwij twee scoregroepen: de tien procent laagsten de tien procent hoogst scorende leerlingen.Binnen elke groep is de proportie meisjes-jongens bepaald (zie Tabel 2)". Kijken we eerst naar luistervaardigheid,dan zien we in Tabel 2 dat de groep 'slechteluisteraars' relatief weinig

meisjes telt; bij debetere luisteraars zijn meisjes daarentegen nietsignificant oververtegenwoordigd. Tot degroepen slechte en goede sprekers behorenongeveer even veel meisjes als jongens. Binnende groep slechte lezers zijn jongens alleen bijde tweede taak oververtegenwoordigd: hetafhandelen van een schadeclaim naar aanlei-ding van een gefingeerd ongeval; in de groepbetere lezers is de verdeling naar sekse onge-veer fifty-fifty. De grootste verschillen doen zich wederomvoor bij schrijfvaardigheid. Binnen de groepextreem slechte schrijvers zijn meisjes sterkondervertegenwoordigd (ratio 1 op 3 ?¤ 4). Degroep zeer goede schrijvers telt weliswaarmeer meisjes, maar het verschil is bij geen vande aspecten significant. De gunstige positievan meisjes komt vooral tot uiting in de oorde-len over de kwaliteit van de schrijfprodukten,de briefconventies en de tellingen van de aan-tallen inhoudselementen, spellingfouten eninterpunctiefouten; bij de

grammaticale enidiomatische fouten en de lengte van degeschreven teksten is de onder- en oververte-genwoordiging statistisch gezien betekenis-loos. Taalgebruik op school en in de vrije tijdDe effectgroottes voor de verschillen tussenmeisjes en jongens in hun taalgebruik opschool en in de vrije tijd zijn weergegeven inTabel 3. De aldaar weergegeven getallen zijnberekend op basis van somscores. Deze repre-senteren de totale tijdbesteding over alle taal-activiteiten die in de vragenlijst beschrevenzijn. Tabel 3 laat zien dat meisjes zich in huntaalactiviteiten op school onderscheiden vanjongens. Althans, naar eigen zeggen wordt erdoor meisjes in de lessen meer gesproken en Tabel 2 Proportie meisjes in twee extreme scoregroepen onderste10 procent bovenste10 procent Luisteren .29^ .62 Spreken .51 .41 Lezen Schoolreis naar Waddenoog .38 .56 Een ongeval .34' .53 Conventioneel tekstbegrip .53 .48 Schrijven Globale kwaliteit, inhoud, stijl,

organisatie, .24Â? .67 en publiek- en doelgerichtheid Aantal inhoudselementen .23> .61 Briefconventies .31" .57 Spellingfouten .28" .67 Grammaticale en idiomatische fouten .38 .56 Interpunctiefouten .26" .57 Aantal woorden .34 .49 a:p < .10;b:p < .05;c:p < .01. 107 Pedagogische Studi??n



??? geluisterd en geschreven. Het verschil is hetminst zwak waar het mondeling taalgebruikbij andere vakken (dan Nederlands) betreft. Zoals gezegd geven deze gegevens een glo-bale indicatie van de totale tijdbestedinggesommeerd over een groot aantal taalactivi-teiten. Om meer inzicht te verkrijgen in deaard van de verschillen in vrije tijdbesteding isgekeken naar de individuele uitspraken. Hetoverzicht in Tabel 4 geeft de top-vijf van deactiviteiten op het terrein van mondeling taal-gebruik en schrijven die het meest differenti??-ren tussen meisjes en jongens (d.w.z. die doormeisjes frequenter worden uitgevoerd dandoor jongens). Zowel bij mondeling taalge-bruik als bij schrijven lijken meisjes vaker teparticiperen in alledaagse situaties waaringevoelsmatige en persoonlijke kwesties cen-traal staan. In het tweede gedeelte van de vragenlijstnaar het taalgebruik buiten de school zijn nogenkele additieve vragen gesteld (Tabel 5).Meisjes

praten naar eigen zeggen vaker metvrienden, familie en anderen dan jongens,kijken iets minder naar Nederlandse televisie-zenders, besteden meer tijd aan het lezen vanverhalen en gedichten, lezen minder strips enschrijven meer brieven aan vrienden enfamilieleden. Taalattitude, schrijfattltude, schrijfangst enspreekangst Om een indruk te verkrijgen van de seksever-schillen op affectief gebied is de leerlingengevraagd naar hun attitude ten opzichte vantaal en hun beleving van spreekangst enschrijfangst. Hoe belangrijk en leuk vindenmeisjes en jongens de diverse buitenschoolsetaalactiviteiten? Scheppen meisjes meer ple-zier in het schrijven van een opstel, zijn zijbanger voor de beoordeling van hun schrijf-produkten en ervaren zij meer angst voor hetniet kunnen schrijven? In hoeverre zijn meisjesangstiger in allerlei spreeksituaties en ervarenzij meer angst bij de verschillende fasen in hetschrijfproces? De bevindingen van de analyse

Tabel 3 Effectgroottes \oor de sekseverschillen in taalactiviteiten op school enin de vrije tijd Taalactiviteiten Mondelingtaalgebruik Lezen Schrijven Taalbe-schouwing Lessen Nederlands .l??" .11 ,26'^ Lessen andere vakken .31Â? .14' .22" .13- Vrije tijd .30" -.08 .S??" n.v.t. a:p < .10;b:p < .05;c:p < .01. Tabel 4 De vijf meest differenti??rende buitenschoolse taalactiviteiten f meisjes vaker dan jongens) Schrijven Mondeling taalgebruik Een telefoongesprek voeren met een bekende overalledaagse dingen, over koetjes en kalfjes Persoonlijke en openhartige gesprekken voeren Praten met jonge kinderen over wat zij beleefdhebben op school, op straat, op vakantie endergelijke Iets of iemand mondeling beschrijven Verhalen uitwisselen met vrienden, familieleden ofkennissen * Een brief of briefkaart schrijven aan familie, vrien-den of kennissen Schrijven over gevoelens Iets of iemand beschrijven Verhalen, rijmpjes of gedichten schrijven

voorfamilie, vrienden of bekenden Aantekeningen maken die voor een ander bestemdzijn; een aankondiging of advertentie maken. Pedagogische Studi??n 13 3



??? Tabel 5 Effectgroottes van de sekseverschillenvoor de afzonderlijke taalactiviteiten in de vrije tijd Taalactiviteit Praten met vrienden en familie .43'= anderen .29' Telefoneren met vrienden en familie .35" anderen .03 Luisteren en kijken naar radio -.15 Nederlandse t.v.-zenders -.28' buitenlandse t.v.-zenders -.18'' Lezen zakelijke teksten -.10 verhalen en gedichten .52= strips -.36' Schrijven zakelijke teksten -.04 brieven aan vrienden en familie .46' verhalen en gedichten .20'' a:p < .10;b:p < .05;c:p < .01. van de sekseverschillen op affectief gebied zijnweergegeven in Tabel 6.Wanneer we derdeklassers vragen naar demate waarin zij allerlei buitenschoolse taalac-tiviteiten belangrijk en leuk vinden, dan zienwe dat de sekseverschillen vooral naar vorentreden bij het schrijven. Meisjes vinden schrij-ven als vrije tijdbesteding niet alleen belangrij-ker, maar ook veel leuker. Daarnaast schep-pen meisjes meer plezier in het mondelingegebruik van taal

buiten de school. Wat betreftde buitenschoolse leesactiviteiten is er geensprake van een substantieel verschil. Dat meisjes schrijven positiever beleven,blijkt ook de schrijfattitudevragenlijst.Meisjes hebben een minder grote hekel aan hetschrijven van een opstel en ervaren iets meerfaalangst. Het verschil in beoordelingsangstvoldoet niet aan onze criteria en blijft om dezereden onbesproken. Meisjes rapporteren op alle schalen van despreek- en schrijfangstvragenlijsten eenhogere mate van angst. Het gaat om overwe-gend middelmatige effecten. De sekseverschil-len op het gebied van spreekangst lijken nietgeheel onafhankelijk van de situatie waaringesproken wordt of moet worden. In de meerformele spreeksituaties voor een groterpubliek is het verschil het meest pregnant(dramatische expressie en spreekbeurt); in demeer informele spreeksituaties onderscheidenmeisjes zich qua spreekangst niet of nauwe-lijks van jongens (iets voorlezen in een

kleinegroep). Verschil Tabel 6 Effectgroottes van de sekseverschillen intaalattitude, spreekangst en schrijfangst Verschil Ervaren belang buitenschoolse taalgebruikmondeling taalgebruik . 17Â? lezen -.13 schrijven .39' Ervaren leukheid buitenschoolstaalgebruikmondeling taalgebruik .36' lezen .00 schrijven .90' Attitude jegens schrijven opstel Faalangst bij schrijven .24' Beoordelingsangst -.20'' Plezier in schrijven .78' Situatiespecifieke spreekangst Iets voorlezen in een kleine groep .27' Bespreking in een kleine groep .35' Beurt op de eigen plaats .48' Deelnemen aan een klassediscussie .33' Spreekbeurt .57' Beurt voor het bord . 53' Dramatische expressie .64' Algemene spreekangst Cognitief .56' Affectief .54' Psycho-fysiologisch .52' Processpecifieke schrijfangst Essentie schrijven .38' Technische conventies .25' Genereren relevante inhoud .26' Publiek- en doelgerichtheid .33' Algemene schrijfangst Cognitief .23'' Affectief .30= Fysiologisch .24'

Gedragsmatig .48' a:p < .10;b:p < .05;c:p < .01. Pedagogische Studi??n 13 3



??? 4 Conclusie en discussie Op basis van het onderhavige onderzoek kun-nen we drie hoofdconclusies trekken. In afwij-king van algemeen gangbare opvattingen blij-ken de luister-, spreek- en leesprestaties vanmeisjes niet substantieel hoger dan die vanjongens. Meisjes zijn daarentegen wel in hetvoordeel waar het schrijfvaardigheid betreft.Qua inhoud, stijl, organisatie en publiek- endoelgerichtheid zijn hun schrijfprodukten vaneen hoger niveau, terwijl zij minder vaak zon-digen tegen de regels van de spelling, inter-punctie, grammaticaliteit en briefconventies.In de meeste gevallen liggen de gemiddeldenvan meisjes en jongens echter minder dan eenhalve standaarddeviatie uiteen. De prestatie-verdelingen vertonen een grote mate van over-lap: de beide seksen vertonen qua taai-prestaties meer gelijkenis dan verschil. Binnende groep uitzonderlijk slechte schrijvers zijnmeisjes sterk ondervertegenwoordigd (ratio 1op 3 ?¤ 4); tot de

extreem goede schrijversbehoren ongeveer evenveel meisjes als jon-gens. Dus: jongens presteren slechter, vooralomdat zij oververtegenwoordigd zijn in delage scoregroepen. De tweede conclusie betreft de taalactiviteitenop school en in de vrije tijd. Naar eigen zeggenparticiperen meisjes op school vaker in mon-deling taalgebruik en schrijfactiviteiten; dezeverschillen zijn echter niet erg groot. Er zijnechter wel meer substanti??le verschillen invrije tijdbesteding geconstateerd. Buiten deschool besteden meisjes naar eigen zeggenmeer tijd aan schrijven, terwijl zij ook meerspreken en luisteren; de frequentie van deleesactiviteiten is echter gelijk. Gevraagd naarenkele meer specifieke activiteiten zeggenmeisjes meer te praten met vrienden, familie enanderen, minder te kijken naar Nederlandsetelevisiezenders, meer verhalen en gedichten telezen en meer brieven aan vrienden en familie-leden te schrijven. De derde conclusie heeft betrekking

op detaalattituden en -angsten. Over het algemeenhebben meisjes een meer positieve attitude tenopzichte van taal. Meisjes hechten vooralmeer belang aan schrijven, terwijl zij ook meerplezier in schrijven beleven. Tot slot rapporte-ren meisjes een hogere mate van spreek- enschrijfangst. Naar aanleiding van deze drie hoofdconclus-ies zouden sommigen een samenhang tussenenerzijds taaiprestaties en anderzijds taalacti-viteiten, -attituden en -angsten kunnen veron-derstellen. De betere schrijfprestaties vanmeisjes zouden dan 'verklaard' worden door-dat zij meer tijd aan schrijven besteden en hetschrijven in hogere mate als belangrijk enplezierig ervaren. Ook het gegeven dat meisjesmeer schrijfangst rapporteren, hoeft niet perse samen te gaan met lagere prestaties. Van eenlichte mate van angst kan immers een facilite-rende werking uitgaan. Bovendien zou het aldan niet rapporteren van angst sekse-gebon-den kunnen zijn in de zin

dat meisjes wellichteerlijker zijn in het onderkennen van angst. Deveronderstelde samenhang tussen enerzijdsprestaties en anderzijds taalactiviteiten, taal-attituden en -angsten lijkt evenwel niet ergplausibel. In enkele secundaire analyses op dePPON-dataset konden wij namelijk alleenuiterst zwakke en diffuse relaties met presta-ties aantonen. Dit gold zowel voor de tijdbe-steding aan taalactiviteiten op school en in devrije tijd (Kuhlemeier & Van den Bergh,1990a) als voor de diverse attitude- en angst-maten (Kuhlemeier & Van den Bergh, 1990b).Hiermee zij niet gezegd dat tijdbesteding, atti-tuden en angst geen enkele rol van betekeniszouden spelen. Wel lijkt een rechtstreeksesamenhang met prestaties weinig plausibel. Tot slot moet worden aangetekend dat degevonden sekseverschillen in taaiprestatiessterk afhankelijk lijken van de gehanteerdeinstrumenten. In vrijwel alle gevallen gaf detoetsing van de interactie tussen sekse

enopdracht of beoordelingsaspect significantiete zien. Sekseverschillen lijken dus tot opzekere hoogte opdrachtspecifiek; we mogende scores op de verschillende taken dus nietals unidimensioneel beschouwen: de ene op-dracht is de andere niet (Kuhlemeier & Vanden Bergh, 1990c). In de inleiding is reedsgewezen op het mogelijke belang van inhoude-lijke interesse voor of affiniteit met het onder-werp van de opdracht; nadere inspectie laatechter zien dat de richting van de seksever-schillen niet altijd perfect voorspelbaar is opbasis van de in de inleiding aangehaalde litera-tuur. Zo scoren jongens niet hoger op een'typische' jongenstekst over wielrennen, ter-wijl meisjes niet hoger presteren op een 'meis-jestekst' over ouderliefde in de vogelwereld. Inandere gevallen lijken stereotiepe verwach- Pedagogische Studi??n 13 3



??? tingspatronen wel bevestigd te worden.Meisjes doen het bij voorbeeld beter op detwee luisteropdrachten waarin intermense-lijke relaties centraal staan, terwijl jongensbeter zijn in het uitleggen van een technischproduktieproces aan de hand van een serieplaatjes. Deze ten dele inconsistente bevindin-gen doen twijfel opkomen aan de generaliseer-baarheid van onderzoek met een beperkt aan-tal opdrachten. Immers, mede afhankelijk vande toevallige keuze voor een bepaaldopdrachttype zal men de ene keer 'positieve',de andere keer 'negatieve' en in weer anderegevallen in het geheel geen sekseverschillenvinden. Daarnaast maant onze exploratie totvoorzichtigheid bij de interpretatie van sekse-verschillen waarbij gesommeerd is over eengroot aantal opdrachten. Het ontbreken vaneen significant sekse-effect kan dan immers'veroorzaakt' worden doordat positieve ennegatieve effecten elkaar uitmiddelen. In iedergeval lijkt onderzoek naar

sekseverschillenonafhankelijk van het type opdracht een las-tige zo niet nutteloze onderneming. Noten 1. De schrijfprodukten zijn beoordeeld door jury'svan 27 beoordelaars, zodat elk schrijfprodukt -op elke dimensie - door drie beoordelaars isbeoordeeld, ?Šn zo dat er bij berekening van debeoordelaarsbetrouwbaarheid - per dimensie -een schatting gemaakt kon worden op basis vande oordelen van alle 27 beoordelaars (Van denBergh & Eiting, 1989). Voorts bleek bij de ana-lyse van de verschillen tussen jongens en meisjesdat de schrijfvaardigheidsoordelen (minimaal)als tau-equivalent beschouwd kunnen worden. 2. Om na te gaan of de effectgroottes afwijken vannul, is een bootstrapprocedure toegepast. Opbasis van de verdeling van de effectgrootte in1000 aselecte steekproeven uit het databestandzijn de bijbehorende betrouwbaarheidsinterval-len geschat. 3. Een overzicht van de aantallen meisjes en jon-gens, gemiddelde scores,

standaarddeviaties envariantie-analyses is op aanvraag bij de auteursverkrijgbaar. 4. Omwille van de overzichtelijkheid zijn voor deschrijfvaardigheid de proporties meisjes perbeoordelingsaspect gemiddeld over de desbetref-fende schrijftaken. Literatuur Anastasi, A., Differential Psychology (3rd ed.). NewYork: Macmillan, 1958. Asher, S. R., Influence of topic interest on blackchildren's and white children's reading compre-hension. Child Development, 1979, 50, 686-690. Asher, S. R. & R. A. Markell, Sex differences incomprehension of high-and low-interest readingmaterial. Journal of Educational Psychology, 66,680-687. Bank, B. J., B. J. Biddle & T. J. Good, Sexe roles,classroom instruction, and reading achievement.Journal of Educational Psychology, 1980, 72,119-132. Bergh, H. van den, On the construct validity ofmultiple choice items for reading comprehen-sion. Applied Psychological Measurement, 1990,14,1-12. Bergh, H. van den & M. Eiting,

Estimating raterreliability. Journal of Educational Measurement,1989,26, 29-40. Blok, H., Taal voor alledag: Feiten en meningen overhet taalgebruik van Lbo- en Mavo-leerlingen inalledaagse situaties. Den Haag: SVO, 1987. Blok, H. & W. E. Saris, Relevante variabelen bij hetdoorverwijzen na de lagere school: Een structu-reel model. Tijdschrift voor Onderwijsresearch,1980,5, 63-80. Boertien, H., Resultaten van de uitgangssituatieme-ting: Wiskunde. In: E. J. J. Kremers (Red.),Overzicht van leerresultaten aan het einde van deeerste fase voortgezet onderwijs (pp. 223-264).Cito: Arnhem, 1990. Bosker, R. J., Extra kansen dankzij de school? Hetdifferentieel effect van schoolkenmerken op loop-banen in het voortgezet onderwijs voor lager versushoger milieu leerlingen en jongens versus meisjes.Nijmegen: ITSW, 1990. B??gel, K., Emancipatie in talenexamens I. InterneDocumentatie Nr. 241. Arnhem: Cito, 1985. B??gel, K., Emancipatie in

talenexamens II. InterneDocumentatie Nr. 297. Arnhem: Cito, 1988. B??gel, K. & H. F. M. Robben, Item-bias in examensmoderne vreemde talen CjD-niveau. InterneDocumentatie Nr. 321. Arnhem: Cito, 1989. Bock, R. D. & E. G. J. Moore, Advantage anddisad-vantage: A profile of American youth. Hillsdale,NJ: Erlbaum, 1986. Cohen, J., Statistical power analysis for the behavio-ral sciences. New York: Academie Press, 1969. Dam, P. van & H. Uiterwijk, Meisjes doen het beter.School, 1985, 7, 32-38. Dekkers, H., Soms kiezen meisjes anders. Scholen,dekanen, vakken. Nijmegen: ITS, 1985. Dekkers, H. & M. Smeets, Sekse-ongelijkheid opschool I: eigenschappen en leerprestaties vanmeisjes. Nijmegen: ITS, 1982. Pedagogische Studi??n 13 3



??? Denno, D., Sex differences in Cognition: a reviewand crilique of the longitudinal evidence. Ado-h-scence, 1982,17, 779-788. Doolittle, A. & C. Welch, Gender differences inperformance on a college-level achievement test.Iowa City: American College Testing Pro-gramm, 1989. Faasse, J. H., B. Bakkker, J. Dronkers, & H. Schijf,Voor en na de Mammoet. Vergelijking van indi-viduele schoolloopbanen in het voortgezetonderwijs in Noord-Brabant voor en na deinvoering van de Mammoet. Mens en Maat-schappij, 1986,61, 75-94. Finn, J. D., Sex differences in educational out-comes: a cross-national study. Sex Roles, 1980,6,9-26. Halpern, D. F., Sex differences in cognitive ahiliiies.Hillsdale, NJ: Erlbaum, 1986. Hyde, J. S. & M. C. Linn, Gender differences inverbal ability: a meta-analysis. PsychologicalBulletin, 1988,104,1, 53-69. Jansen, M., Sekse en schoolsucces in de overgangvan lager naar voortgezet onderwijs. Tijdschriftvoor
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