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Samenvatting

In het algemeen wordt aangenomen dat meisjes
taalvaardiger zijn dan jongens. Na analyse van
de gegevens uil peilingsonderzoek in de derde
klas van het voortgezet onderwijs blijkt dat de
luister-, spreek- en leesprestaties van meisjes
niet substantieel hoger zijn dan die van jongens.
Wel zijn meisjes in het voordeel waar het
schrijfvaardigheid  betreft. Deze relatief
gunstige paositie komt ook tot uiting in de
samenstelling van de groep zeer slechte
schrifvers: slechts éen op de drie d vier slechte
schrifvers is een meisje. Meisjes verschillen
gemiddeld niet substantieel van jongens in hun
taalactiviteiten in de lessen Nederlands en bjj de
andere vakken. In hun vrije tijd besteden meisjes
naar eigen zeggen meer tijd aan schrijven,
terwijl zij ook meer spreken en luisteren. Over
het algemeen hebben meisjes een meer positieve
attitude ten opzichte van taal. Meisjes hechten
een groter belang aan schrijven, terwijl zij ook
meer plezier in schrijven beleven, Daarentegen
rapporteren meisjes een hogere mate van
spreek- en schrijfangst. Tot slot blijken
sekseverschillen niet onafhankelijk van de
instrumenten waarmee gemeten wordt,

1 Inleiding

Docenten worden in hun dagelijkse lesprak-
tijk geconfronteerd met grote verschillen tus-
sen leerlingen in prestaties, interesses en atti-
tuden. Mede op grond van kennis omtrent
deze verschillen worden adviezen gegeven en
beslissingen genomen: doubleren, samenstel-

* Met dank aan K. Biigel en M. Zwarts voor hun
waardevolle suggesties bij een eerdere versie van
dit artikel.
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ling vakkenpakket en keuze vervolgopleiding
of beroep. Er zijn aanwijzingen dat de invloed
van de sekse van de leerling in deze advise-
rings- en besluitvormingsprocedures de laat-
ste jaren is afgenomen. Het geslacht van de
leerling speelt bij voorbeeld geen rol meer in de
verwijzing van basisonderwijs naar voortgezet
onderwijs (Blok & Saris, 1980; Jansen, 1981;
Van Dam & Uiterwijk, 1985). En uit recent
schoolloopbaanonderzoek komt naar voren
dat de schoolcarriéres van meisjes en jongens
in het voortgezet onderwijs nagenoeg identiek
verlopen; meisjes hebben hun voormalige ach-
terstand ingehaald (De Jong, Dronkers &
Saris, 1982; Meester, Dronkers & Schijf, 1983;
Faasse, Bakker, Dronkers & Schijf, 1986; Wil-
lemse, 1987). Daar staat tegenover dat er nog
wel verschillen zijn in de keuze van opleidings-
type, studierichting en vakkenpakket. Zo blij-
ken jongens in het algemeen ‘zwaardere’ vak-
kenpakketten te kiezen, die toegang geven tot
meer vervolgopleidingen (Dekkers, 1985; Bos-
ker, 1990).

Deze verschillen in keuzegedrag zijn wel-
licht voor een deel toe te schrijven aan diffe-
rentiéle leerprestaties. Immers, jongens scoren
gemiddeld iets hoger op reken- en wiskundeta-
ken en op taken die visueel-ruimtelijk inzicht
vereisen dan meisjes (Wijnstra, 1988; Boertien,
1990). En dat meisjes hun moedertaal beter
beheersen dan jongens is lange tijd als een
van de best gedocumenteerde bevindingen
van sociaal-wetenschappelijk onderzoek be-
schouwd (Anastasi, 1958; Maccobi & Jacklin,
1974). Op grond van recent onderzoek kunnen
bij deze laatste conclusie echter enige vraagte-
kens worden geplaatst (Denno, 1982; Bock &
Moore, 1986; Halpern, 1986; Vangelisti &
Daly, 1989). Zo concluderen Hyde & Linn
(1988) op basis van een meta-analyse van 65
merendeels Amerikaanse studies dat het ver-
schil tussen meisjes en jongens in luister-,
spreek-, lees- en schrijfvaardigheid vrij gering
is. Nederlands onderzoek in het basisonder-
wijs is hiermee in overeenstemming (Jansen,
1981; Wijnstra, 1982; Zwarts, 1990). Aan het
einde van het Nederlandse basisonderwijs zijn
meisjes in het voordeel als het gaat om tech-
nisch lezen en hebben jongens minder mocite
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met het lezen van kaarten, tabellen en
graficken; in begrijpend en studerend lezen,
luistervaardigheid en spreekvaardigheid is het
onderscheid verwaarloosbaar. Alleen voor
het vakonderdeel schrijven is er sprake van
cen substantieel verschil. De schrijfprodukten
van meisjes zijn communicatief effectiever;
ook qua stijl, spelling, interpunctie, gramma-
ticaliteit en handschrift zijn meisjes in het
voordeel. In het voortgezet onderwijs zijn
sekseverschillen in taalprestaties veel minder
goed in kaart gebracht. Voor zover er al
betrouwbare en representatieve pgegevens
voorhanden zijn, hebben deze voornamelijk
betrekking op tekstbegrip (Sandbergen, 1974;
Ouborg, 1986; Mottier, 1988; Van Roosmalen,
1990),

Meisjes en jongens lijken behalve in presta-
ties ook te verschillen in hun houding ten
opzichte van taal en hun taalgewoontes in de
vrije tijd (Finn, 1980; Powell & Batters, 1985;
Pritchard, 1987). Zo lezen jongens op twaalfja-
rige leeftijd vaker kranten, documentatiema-
teriaal en stripboeken en leggen zij vaker iets
uit; meisjes van diezelfde leeftijd schrijven
meer en lezen ook meer tijdschriften, gedich-
ten en jeugdboeken (Zwarts, 1990). Daar staat
echter tegenover dat meisjes over het alge-
meen meer (faal)angst rapporteren (Anastasi,
1958; Maccobi & Jacklin, 1975; Veeken, Van
Eck, Spetter & De Visch-Eybergen, 1982).

Ter verklaring van seksegebonden presta-
tieverschillen zijn reeds vele biologische,
sociologische en psychologische theoricén
gepostuleerd (Bank, Biddle & Good, 1980;
Dekkers & Smeets, 1982). Dat sekseverschil-
len kunnen variéren al naar gelang de aard van
de taaltaken is een gegeven dat tot op heden
weinig aandacht heeft gekregen. In dit ver-
band kan gewezen worden op het belang van
verschillen tussen jongens en meisjes in inhou-
delijke interesses en affiniteiten (Asher &
Markell, 1974; Asher, 1979; Schau & Scott,
1984; Scott, 1986; Stage, 1988). Zo behalen
meisjes hogere tekstbegripscores wanneer de
leestekst cen onderwerp uit de mens- en maat-
schappijwetenschappen betreft, terwijl jon-
gens het beter doen bij natuurwetenschappe-
lijke teksten (Doolittle & Welch, 1989), Bij
examens moderne vreemde talen zijn jongens
in het voordeel wanneer de onderwerpen
betrekking hebben op techniek, natuurkunde,
economie, financién, apparaten, gemotori-
seerde vervoermiddelen, sport, brandweer,
politie, criminaliteit, avontuur en risico;
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meisjes doen het naar verhouding beter bij
onderwerpen over intermenselijke relaties,
gevoelens, huishouding, kinderen en opvoe-
ding (Biigel, 1985, 1988; Biigel & Robben,
1989). Deze bevindingen suggereren dat sekse-
gebonden prestatieverschillen in ieder geval
niet volledig zijn toe te schrijven aan een
verschillende taalvaardigheid, maar ook
afhankelijk zijn van kenmerken van de
toets(items).

In dit artikel wordt verslag gedaan van een
beschrijvend onderzoek naar cognitieve en
affectieve verschillen tussen meisjes en jon-
gens in het voortgezet onderwijs. De gegevens
zijn afkomstig uit een peilingsonderzoek naar
de inhoud en het niveau van het vak Neder-
lands aan het einde van het derde leerjaar
(Kuhlemeier & Van den Bergh, 1989). We
gaan in op de volgende onderzoeksvragen.
Verschillen meisjes en jongens in hun beheer-
sing van de verschillende onderdelen van het
Nederlands? Variéren sckseverschillen al naar
gelang de opdrachten waarmee luister-,
spreek-, lees- en schrijfvaardigheid gemeten
ziin? Hoe zijn de groepen minimale en maxi-
male presteerders verdeeld naar sekse? Onder-
scheiden meisjes zich van jongens in hun taal-
activiteiten op school en in de vrije tijd? Zijn er
verschillen in de attitude ten opzichte van het
schrijven van ecn opstel en in de beleving van
spreek- en schrijfangst? Het antwoord op deze
vragen is nict alleen van theoretisch belang.
Zouden meisjes en jongens op dergelijke
aspecten systematisch van elkaar blijken te
verschillen, dan kan het onderwijs hier desge-
wenst op inspelen. Zo zou bij voorbeeld een
onder- of oververtegenwoordiging in de groep
extreem lage of hoge presteerders voor docen-
ten reden kunnen zijn tot extra alertheid en
wellicht ook tot het nemen van remediérende
maatregelen. In het vervolg van dit artikel
wordt eerst ingegaan op de methode van
onderzoek (paragraaf 2). Daarna volgt een
bespreking van de bevindingen (paragraaf 3).
Het artikel besluit met enkele samenvattende
conclusies en een discussie (paragraaf 4);

2 Methode van onderzoek

Proefpersonen

Aan de Proefpeiling Nederlands namen in
totaal 4428 derdeklassers van 187 scholen deel
(Kuhlemeier & Van den Bergh, 1989). De



steekproefis zodanig getrokken dat leerlingen
uit het LTO, LHNO, MAVO, HAVO en
VWO ongeveer gelijkelijk in de responsgroep
vertegenwoordigd zijn. Deze verdeling over
opleidingstypen wijkt enigszins af van die in
de populatie van derdeklassers. In de respons-
groep zijn leerlingen uit het LTO, LHNO en
MAVO rclatief oververtegenwoordigd, ter-
wijl HAVO- en VWO-leerlingen verhoudings-
gewijs ondervertegenwoordigd zijn. Waar
nodig is voor deze disproportionaliteit ten
opzichte van de populatie in de analyse gecor-
rigeerd, zodat de landelijke representativiteit
van de bevindingen gewaarborgd is.

Instrumenten

Voor luister-, spreek-, lees- en schrijfvaardig-
heid zijn acht taakboekjes afgenomen die
ieder uit één a zeven opdrachten bestaan. De
niet-cognitieve variabelen zijn gemeten met
behulp van vragenlijsten.

De luistervaardigheid van de derdeklassers
isin kaart gebracht met drie luisteropdrachten
met meerkeuzevragen. Bij de eerste opdracht
gaat het vooral om regulier tekstbegrip. De
leerling moet belangrijke tekstgedeelten iden-
tificeren en vragen beantwoorden over de
inhoud van de tekst als geheel (samenvatting,
tekstcontext, hoofdgedachte). Bij de tweede
en derde opdracht wordt een groepsgesprek
ten gehore gebracht waarin intermenselijke
relaties centraal staan. Gevraagd wordt onder
meer naar de toon en de sfeer van het gesprek,
de spreekstijl, de intonatie, de gesprekscon-
text en de onderlinge relaties tussen de spre-
kers.

De spreekvaardigheid is gepeild met twee
functionele opdrachten en één meer traditio-
nele opdracht. Voor de eerste spreekopdracht,
‘Randstad biedt aan’, moet de leerling telefo-
neren met een telefoonassistent die de rol van
cen intercedent van cen uitzendbureau speelt
(Blok, 1987). Het doel is te vragen of er werk is.
De tweede spreekopdracht, ‘Arbeidsvoor-
waarden bij Randstad’, is een vervolg op de
zojuist beschreven opdracht ‘Randstad biedt
aan’ (Blok, o.c.). De leerling belt de interce-
dent op om nadere informatie over de aange-
boden baan te verkrijgen. Voor beide tele-
foontaken is de duur van het gesprek
geregistreerd. Bij de derde spreektaak moet de
leerling aan een klasgenoot een proces uitleg-
gen, over de produktie van bakstenen. De
uitleg van de leerlingen is op band opgenomen
en door beoordelaars gescoord op de kwaliteit

van de inhoud en het taalgebruik.

Schrijfvaardigheid is aan de hand van drie
taakbockjes gemeten. Het eerste taakboekje,
*Sollicitatie- en excuusbrief’, omvat twee func-
tionele opdrachten. Op grond van een adver-
tentie, waarin om een vakantiehulp gevraagd
wordt, moet de leerling eerst een sollicitatie-
brief aan een groot warenhuis schrijven. Bij de
tweede functionele opdracht moet de leerling
een kort, formeel excuusbriefje schrijven aan
de directeur van de school. Het tweede en
derde taakboekje bevatten traditionele stelop-
drachten. Bij het tweede taakboekje moet de
leerling aan de hand van documentatiemate-
riaal een betoog schrijven voor de schoolkrant
over het nut van huiswerk. De derde taak
omvat het schrijven van een persoonlijk getint
verhaal over een angstige ervaring. De door de
leerlingen geproduceerde teksten zijn beoor-
deeld door jury’s van docenten!. Die beoor-
deelden de leerlingprodukten op verschillende
aspecten, waar onder globale kwaliteit,
inhoud, stijl, organisatie en publiek- en doel-
gerichtheid. Daarnaast zijn tellingen verricht,
onder meer van het aantal fouten in de (werk-
woord)spelling en van het aantal grammati-
cale en idiomatische fouten,

Leesvaardigheid is vertegenwoordigd met
drie taakboekjes. In het eerste taakboekje,
‘Schoolreis naar Waddenoog’, moet de leer-
ling voor de klas een schoolreis naar het ciland
Waddenoog organiseren. Het omvat zes
opdrachten waarbij de leerling onder meer een
geschikte kampeerboerderij  kiest, een
inschrijfformulier invult en een dienstregeling
raadpleegt en enkele teksten leest. Het tweede
taakboekje, ‘Een ongeval’, betreft het afhan-
delen van een geval van schade (Blok, o.c.).
Daarbij vult de leerling een schadeformulier
in. Het gaat daarbij om gegevens over de
verzekeringspolis, de personalia, de toedracht
van het ongeval, de verstrekte medische hulp
en de gemaakte kosten. Ook beantwoordt de
leerling enkele vragen over de algemene verze-
keringsvoorwaarden. In het derde taakboekje
zijn twee gewone tekstbegripopdrachten met
meerkeuzevragen opgenomen. De eerste tekst
is van origine ecn krante-artikel en gaat over
wielrennen; de tweede handelt over de geschie-
denis van het papier. Beide opdrachten heb-
ben tot doel om na te gaan in hoeverre leerlin-
gen met begrip lezen.

De vragenlijst naar de taalactiviteiten tijdens
de lessen Nederlands en de andere vakken telt
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35 uitspraken over mondeling taalgebruik,
lezen, schrijven en taalbeschouwing. Enkele
kenmerkende uitspraken zijn: ‘Met een mede-
lcerling iets bespreken in een kleine groep’,
‘Jezelf vragen stellen over de stof, tijdens het
bestuderen van een tekst’, ‘Een samenvatting/
uittreksel maken die/dat beoordeeld wordt’ en
‘Denken en praten over taalgebruik in de
krant, op de televisie enzovoorts®. De leerling
is gevraagd hoe vaak hij of zij de desbetref-
fende activiteit uitvoert bij Nederlands en bij
de andere vakken.

In de vragenlijst naar de taalactiviteiten die
leerlingen in hun vrije tijd ontplooien worden
44 taalactiviteiten onderscheiden op het ter-
rein van mondeling taalgebruik, lezen en
schrijven. Bij elke taalactiviteit geeft de leer-
ling aan hoe vaak deze voorkomt (frequentie)
en hoe belangrijk en leuk de activiteit in kwes-
tic is. Enkele kenmerkende uitspraken zijn:
‘Een zakelijk telefoongesprek voeren’, ‘Het
algemene nieuws in de krant lezen® en ‘Een
bricfje schrijven met een korte, eenvoudige
mededeling of een verzoek’,

In de schrijfangstvragenlijst (80 uitspra-
ken) worden acht typen schrijfangst onder-
scheiden. De cerste vier betreffen knelpunicn
cn blokkades die tijdens het schrijfproces kun-
nen optreden wanneer leerlingen bang zijn om
iets aan het papier toe te vertrouwen (essentie
schrijven) of problemen ervaren met spelling,
grammatica en stilistische conventies, met het
genereren van relevante inhoud of met het
verwoorden van intenties en de publiekge-
richtheid van de tekst. Daarnaast worden vier
meer algemene typen schrijfangst gemeten, De
eerste drie zijn zogeheten primaire angstreac-
tics. Bij de cognitieve angstreactic gaat het om
gevoelens als ‘het problematisch vinden’, ‘er
geen raad mee weten’ en ‘er moeite mee heb-
ben’. De affectieve angstreactie betreft gevoe-
lens van ‘het naar vinden® of ‘het vervelend
vinden’. In de fysiologische angstreactie gaat
het om verschijnselen als ‘zenuwachtig zijn’,
‘transpireren’ en ‘het warm krijgen’. Het
gedragsmatige angstaspect is een secundaire
angstreactie in de zin dat gerefereerd wordt
aan strategieén om primaire angstgevoelens te
vermijden en voorgenomen schrijfactiviteiten
op de lange baan te schuiven (Meuffels, 1988;
Meuffels, Hesp, Lucassen, Plug & Van Schoo-
ten, 1988).

In de spreekangstvragenlijst (63 uitspra-
ken) zijn zeven situaties beschreven die zich in
de klas kunnen voordoen en waarin gesproken
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wordt of moet worden (o.a. voorlezen, spreek-
beurt, klassediscussie). Er zijn drie soorten
angstreacties onderscheiden: cognitief, affec-
tief en psycho-fysiologisch (Rijlaarsdam &
Van den Bergh, 1987).

In de schrijfattitudevragenlijst (31 uitspra-
ken) staan drie aspecten centraal (Rijlaars-
dam, 1986). De eerste twee hebben betrekking
op angst: angst voor het niet kunnen (faal-
angst bij schrijven) en angst om beoordeeld te
worden (beoordelingsangst). Het derde aspect
is meer een attitude-aspect: plezier in schrijven
(schrijfplezier).

Analyses

De analyse is uitgevoerd in drie fasen. Eerst
zijn de gemiddelde scores voor de groep
meisjes en jongens en voor de gehele onder-
zocksgroep berekend. Hierbij zijn zowel
totaalscorcs per taakboekje of vragenlijst
berekend als subscores per opdracht, beoor-
delingsaspect of subschaal van de vragenlijs-
ten, Deze gemiddelde scores voor meisjes en
jongens zijn moeilijk interpreteerbaar wan-
neer geen rekening gehouden wordt met de
spreiding in de totale groep derdeklassers. Een
geconstateerd verschil tussen jongens en
meisjes is immers van groler belang wanneer
derdeklassers nauwelijks van elkaar verschil-
len dan wanneer hun prestaties sterk uiteenlo-
pen. En wanneer de spreiding van de scores
verschill van opdracht tot opdracht mogen de
prestatieverschillen niet zonder meer vergele-
ken worden. Om deze reden hebben wij een
gestandaardiseerde verschilscore, de effect-
grootte, berekend (Cohen, 1969). Hierbij
wordt het verschil in gemiddelde scores van
meisjes en jongens uitgedrukt als cen propor-
tie van de standaarddeviatie in de totale groep
derdeklassers2. -

In verband met het grote aantal effect-
groottes zijn de sekseverschillen ook simul-
taan geanalyseerd over opdrachten, beoorde-
lingsaspecten of subschalen., De multivariate
toetsingen zijn uitgevoerd volgens een ‘within-
subjects-design’ waarin metingen (opdrach-
ten, beoordelingsaspecten of subschalen)
genest zijn binnen leerlingen. De hoofd- en
interactie-effecten van sekse zijn geanalyseerd
binnen de vijf opleidingstypen. Inspectie van
de hoofdeffecten geeft inzicht in het algemene
effect van sekse; de interacties zijn getoetst om
na te gaan of sekseverschillen afhankelijk zijn
van de gebruikte opdrachten.

Om van een significant sekse-effect te kun-



nen spreken moet voldaan worden aan twee
criteria. Een eerste vereiste is de significantie
van de multivariate toetsing (i.e. p<.001) én
van de univariate toetsing per opdracht,
beoordelingsaspect of subschaal (p<.001).
Door het grote aantal waarnemingen is het
onderscheidingsvermogen van deze toetsin-
gen cchter zeer hoog, waardoor ook relatief
kleine verschillen al gauw een significant
resultaat opleveren. Het tweede criterium
heeft dan ook betrekking op de grootte van
het verschil in scores: de zogenaamde effect-
grootte. Analoog aan de vuistregel van Cohen
(1969) noemen wij effectgroottes van .20, .50
en .80 respectievelijk kleine, middelmatige en
grote cffecten. Effectgroottes kleiner dan .20
of groter dan -.20 zijn door ons als verwaar-

loosbaar beschouwd. Overigens zij opgemerkt
dat het criterium van .20, wat overeenkomt
met (slechts) vier procent verklaarde varian-
tie, betrekkelijk arbitrair gekozen is. Vanzelf-
sprekend moet ook de effectgrootte signifi-
cant van nul afwijken (p < .01).

Tot slot is nagegaan hoe meisjes en jongens
zijn vertegenwoordigd in de groep laagst en
hoogst presterende leerlingen. Voor elk taak-
boekje zijn twee categorieén onderscheiden:
de tien procent laagst en de tien procent
hoogst scorende leerlingen. Binnen elke groep
is de proportie meisjes-jongens bepaald. Voor
de uitgevoerde significantietoetsing van de
verschillende representatie van meisjes en jon-
gens in de beide scoregroepen zij verwezen
naar Van den Bergh (1990).

Tabel | Effectgroottes voor de prestatieverschillen tussen meisjes en jongens

Opdracht of beoordelingsaspect

Taakbockje Totaal 1 2 3 4 5 6 7
Luisteren .22¢ -08 .31 22
Spreken -07 30223 30 -15 0 07 -01
Lezen
Schoolreis naar Waddenoog 25¢ 27 30 .10 .14 22¢ .09
Een ongeval 33 05 .07 .16 07 40 34¢ 23
Conventionee] tekstbegrip -.140 -11 -13
Functioneel schrijven
Globale kwaliteit, inhoud, stijl en organisatie Jle B0 3T 57 T8¢
Inhoudselementen en briefconventies .66¢ A7 .60¢
Spelfouten -40¢ =28 -.26°
Grammaticale en idiomatische fouten -.26¢
Interpunctiefouten -.48¢
Aantal woorden 07
Sehrijven van een betoog
Publick- en doelgerichtheid, stijl en organisatic ~ .49¢ S0 270 34 45
Spelfouten -.40¢ -46° -33
Grammaticale en idiomatische fouten -.33¢
Interpunctiefouten =23
Aantal woorden .18b
Schrijven van een verhaal
Inhoud, stijl en structuur S0 59 32¢ 38
Spelfouten -.32¢ - 45 25
Grammaticale en idiomatische fouten -21¢
Interpunctiefouten -.36¢
Aantal woorden 36¢
a:p <.10;b:p < .05 c:p < .0l
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3 Onderzocksresultaten

Sekseverschillen in taalprestaties

Over de resultaten van de uni- en multivariate
toctsingen van het hoofdeffect van sekse kun-
nen we kort zijn®: zij zijn vrijwel alle significant
(p<.001). De enige uitzondering vormt de
duur van de telefoongesprekken die de leerlin-
genmet een intercedent van het uitzendbureau
voerden, Ook over de interacties van sekse
met opdracht of beoordelingsaspect hoeven
we niet lang uit te weiden: zij zijn zonder
uitzondering significant (p<.001). Dit bete-
kent enerzijds dat de taalprestaties van meisjes
en jongens statistisch gezien verschillen.
Anderzijds lijken sekseverschillen niet onaf-
hankelijk van de gebruikte instrumenten.

Meer inzicht in de grootte en richting van
de sckseverschillen kunnen we verkrijgen via
inspectie van de effectgroottes (Tabel 1). In de
cerste kolom zijn de ‘overall’ effectgrooties
weergegeven,; in de tweede en volgende kolom-
men de gestandaardiseerde verschilscores per
opdracht of beoordelingsaspect.

Kijken we eerst naar de ‘overall' verschillen
in de cerste kolom van Tabel 1, dan kunnen we
constateren dat sekseverschillen in Laulpresta-
ties niet voor elke vaardigheid even groot zijn.
Voor luister-, spreek- cn leesvaardighcid gaat
het om overwegend zwakke effecten; bij
schrijivaardigheid zien we daarentegen zowel
zwakke, middelmatige als vrij sterke effecten.
De luister-, spreek- en lecsprestaties komen
dus sterker overeen dan die voor schrijf-
vaardigheid.

Nemen we vervolgens de tweede en vol-
gende kolommen in ogenschouw, dan zien we
dat de effectgroottes sterk variéren al naar
gelang het type opdracht of beoordelingsas-
pect. Kennelijk maakt het nogal wat uit met
welk instrument we meten,

Wat betreft luistervaardigheid zijn de pres-
tatieverschillen bij twee van de drie opdrach-
ten in het voordeel van meisjes. Opvallend is
dat beide opdrachten betrekking hebben op
het interpreteren van sociale relaties op basis
van onder meer de toon en de sfeer van het
gesprek, de spreekstijl, de intonatic en de
gesprekscontext. De ‘gewone’ tekstbegripop-
dracht over de herkomst van taal leidt niet tot
prestatieverschillen tussen meisjes en jongens.

Met betrekking tot spreekvaardigheid
doen jongens het iets beter bij de tweede
telefoonopdracht waarbij nadere informatie
over een aangeboden baan ingewonnen moet
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worden (aspect 2). Ook het uitleggen van een
produktieproces aan een klasgenoot aan de
hand van een serie plaatjes gaat jongens
gemiddeld genomen iets beter af. Zij ontvan-
gen ecn iets hogere score voor het taalgebruik
en voor de wijze waarop zij de uitleg opbou-
wen (aspect 3); in hun explicaties verwerken zij
evenwel niet meer inhoudselementen (aspect
4). De telefoongesprekken van meisjes duren
nict langer dan die van jongens (aspect 5 en 6).

Maar liefst 9 van de in totaal 15 leesop-
drachten differentiéren niet tussen meisjes en
jongens. De overige zes verschillen vallen uit
in het voordeel van meisjes. Zij hebben minder
moeite met het interpreteren van een tabel en
plattegrond, het begrijpen van de algemene
verzekeringsvoorwaarden, het lezen en invul-
len van een inschrijfformulier, het begrijpen
van een tekst over musea, het verstrekken van
gegevens over verleende medische hulp en het
specificeren van gemaakte kosten.

Bij het onderdeel schrijfvaardigheid vallen
de kwaliteitsoordelen van de beoordelaars
steevast uit in het voordeel van meisjes. Zij
krijgen over het algemeen een hogere score
voor globale kwaliteit, dit is de indruk die het
schrijfprodukt maakt na één keer lezen en
waarin ook de netheid van het handschrift
verdisconteerd is. Ook hebben meisjes volgens
de beoordelaars minder moeite met het gene-
reren van relevante inhoud. Tevens zijn hun
schrijfprodukten beter begrijpelijk, onder
meer door een treffender en minder vage
woordkeus. Daarnaast brengen meisjes meer
structuur aan in hun schrjfprodukten, het-
geen de overzichtelijkheid ten goede komt. In
hun betoog voor de schoolkrant weten meisjes
beter contact te leggen met de lezer (publiek-
gerichtheid); ook nemen zij vaker standpun-
ten in en verwerken zij meer inhoudelijke
argumenten die de overtuigingskracht bevor-
deren (doelgerichtheid).

Op het terrein van de technische schrijfcon-
venties zijn de sekseverschillen iets minder
groot dan bij de meer algemene kwaliteitsoor-
delen. Meisjes verwerken in hun excuus- en
sollicitatiebriefjes meer essentiéle inhoudsele-
menten; ook qua lay-out en briefconventies
voldoen hun schrijfprodukten aan hogere
eisen. Meisjes zondigen minder vaak tegen de
regels van de (werkwoord)spelling en inter-
punctic en maken minder ‘kromme zinnen’
(grammaticale en idiomatische fouten).
Alleen bij het opstel over een angstige ervaring
produceren meisjes langere teksten dan jon-



Tabel 2 Proportie meisjes in twee extreme scoregrocpen

onderste bovenste
10 procent 10 procent
Luisteren 29 62
Spreken .51 41
Lezen
Schoolreis naar Waddenoog .38 .56
Een ongeval 34 .53
Conventioneel tekstbegrip .53 48
Schrijven
Globale kwaliteit, inhoud, stijl, organisatie, 244 67
en publiek- en doelgerichtheid
Aantal inhoudselementen 23 .61
Briefconventies 31e 57
Spellingfouten .28 .67
Grammaticale en idiomatische fouten ek .56
Interpunctiefouten .260 57
Aantal woorden .34 49

a:p <.10;b:p < .05 c:p < 01,
gens (i.e. p<.01).

Hoewel de totale steekproef redelijk groot is,
zijn de substeckproeven per taak per school
relatief klein. Deze zijn eigenlijk te klein om
per schooltype (stabiele) verschillen tussen de
prestaties van jongens en meisjes te kunnen
schatten. Om hier toch enig inzicht in te geven
zijn in de Bijlage de verschillen per taakboekje
per schooltype vermeld.

Uitzonderlijk laag en hoog scorende groepen

In het hieraan voorafgaande zijn secksever-
schillen beschreven in termen van gemiddelde
prestatieniveaus. Daarnaast is nagegaan hoe
meisjes en jongens vertegenwoordigd zijn in
de groep extreem lage en extreem hoge pres-
teerders. Voor elk taakboekje onderscheiden
wij twee scoregroepen: de tien procent laagst
en de tien procent hoogst scorende leerlingen.
Binnen elke groep is de proportie meisjes-
jongens bepaald (zie Tabel 2)%.

Kijken we eerst naar luistervaardigheid,
dan zien we in Tabel 2 dat de groep ‘slechte
luisteraars’ relatief weinig meisjes telt; bij de
betere luisteraars zijn meisjes daarentegen niet
significant oververtegenwoordigd. Tot de
groepen slechte en goede sprekers behoren
ongeveer even veel meisjes als jongens. Binnen
de groep slechte lezers zijn jongens alleen bij
de tweede taak oververtegenwoordigd: het
afhandelen van een schadeclaim naar aanlei-

ding van een gefingeerd ongeval; in de groep
betere lezers is de verdeling naar sekse onge-
veer fifty-fifty.

De grootste verschillen doen zich wederom
voor bij schrijfvaardigheid. Binnen de groep
extreem slechte schrijvers zijn meisjes sterk
ondervertegenwoordigd (ratio 1 op 3 4 4). De
groep zeer goede schrijvers telt weliswaar
meer meisjes, maar het verschil is bij geen van
de aspecten significant. De gunstige positie
van meisjes komt vooral tot uiting in de oorde-
len over de kwaliteit van de schrijfprodukten,
de briefconventies en de tellingen van de aan-
tallen inhoudselementen, spellingfouten en
interpunctiefouten; bij de grammaticale en
idiomatische fouten en de lengte van de
geschreven teksten is de onder- en oververte-
genwoordiging statistisch gezien betekenis-
loos.

Taalgebruik op school en in de vrije tijd

De effectgroottes voor de verschillen tussen
meisjes en jongens in hun taalgebruik op
school en in de vrije tijd zijn weergegeven in
Tabel 3. De aldaar weergegeven getallen zijn
berekend op basis van somscores. Deze repre-
senteren de totale tijdbesteding over alle taal-
activiteiten die in de vragenlijst beschreven
zijn. Tabel 3 laat zien dat meisjes zich in hun
taalactiviteiten op school onderscheiden van
jongens. Althans, naar eigen zeggen wordt er
door meisjes in de lessen meer gesproken en
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Tabel 3 Effectgroottes voor de sekseverschillen in taalactiviteiten op school en

in de vrije tijd

Taalactiviteiten Mondeling Lezen Schrijven  Taalbe-
taalgebruik schouwing

Lessen Nederlands 168 11 26 A7

Lessen andere vakken 3¢ 140 228 138

Vrije tijd 30 .08 56e n.v.L.

a:p<.0bp<.05cp< 0L

geluisterd en geschreven. Het verschil is het
minst zwak waar het mondeling taalgebruik
bij andere vakken (dan Nederlands) betrefi.

Zoals gezegd geven deze gegevens een glo-
bale indicatie van de totale tijdbesteding
gesommeerd over een groot aantal taalactivi-
teiten. Om meer inzicht te verkrijgen in de
aard van de verschillen in vrije tijdbesteding is
gekeken naar de individuele uitspraken. Het
overzicht in Tabel 4 geeft de top-vijf van de
activiteiten op het terrein van mondeling taal-
gebruik en schrijven die het meest differentié-
ren tussen meisjes en jongens (d.w.z. die door
meisjes frequenter worden uitgevoerd dan
door jongens). Zowel bij mondeling taalge-
bruik als bij schrijven lijken meisjes vaker te
participeren in alledaagse situaties waarin
gevoelsmatige en persoonlijke kwesties cen-
traal staan.

In het tweede gedeelte van de vragenlijst
naar het taalgebruik buiten de school zijn nog
enkele additieve vragen gesteld (Tabel 5).
Meisjes praten naar eigen zeggen vaker met

vrienden, familic en anderen dan jongens,
kijken iets minder naar Nederlandse televisie-
zenders, besteden meer tijd aan het lezen van
verhalen en gedichten, lezen minder strips en
schrijven meer brieven aan vrienden en
familicleden.

Taalattitude, schrijfattitude, schrijfangst en
spreekangst

Om cen indruk te verkrijgen van de seksever-
schillen op affectief gebied is de leerlingen
gevraagd naar hun attitude ten opzichte van
taal en hun beleving van spreekangst en
schrijfangst. Hoe belangrijk en leuk vinden
meisjes en jongens de diverse buitenschoolse
taalactiviteiten? Scheppen meisjes meer ple-
zier in het schrijven van een opstel, zijn zij
banger voor de beoordeling van hun schrijf-
produkten en ervaren zij meer angst voor het
niet kunnen schrijven? In hoeverre zijn meisjes
angstiger in allerlei sprecksituaties en ervaren
zij meer angst bij de verschillende [asen in het
schrijfproces? De bevindingen van de analyse

Tabel 4 De vijf meest differentiérende buitenschoolse taatactiviteiten (meisjes vaker dan Jongens)

Mondeling taalgebruik

Schrjven

Een telefoongesprek voeren met een bekende over
alledaagse dingen, over koetjes en kalfjes

Persoonlijke en openhartige gesprekken voeren
Praten met jonge kinderen over wat zij beleefd
hebben op school, op straat, op vakantie en
dergelijke

Iets of iemand mondeling beschrijven

Verhalen uitwisselen met vrienden, familieleden of
kennissen i

Een brief of briefkaart schrijven aan familie, vrien-
den of kennissen

Schrijven over gevoelens
Tets of iemand beschrijven
Verhalen, rijmpjes of gedichten schrijven voor

familie, vrienden of bekenden .

Aantekeningen maken die voor een ander bestemd
zijn; een aankondiging of advertentie maken.
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Tabel S5 Effectgrooties van de sekseverschillen
voor de afzonderlijke taalactiviteiten in de vrije tijd

Taalactiviteit Verschil
Praten met

vrienden en familie 43¢

anderen .29¢
Telefoneren met

vrienden en familie 350

anderen .03
Luisteren en kijken naar

radio -.15

Nederlandse t.v.-zenders -.28¢

buitenlandse t.v.-zenders - 18
Lezen

zakelijke teksten -.10

verhalen en gedichten ;522

strips -.36¢
Schrijven

zakelijke teksten -.04

brieven aan vrienden en familie 460

verhalen en gedichten 200

a:p <.10;b:p < .05;c:p < .01,

van de sekseverschillen op affectief gebied zijn
weergegeven in Tabel 6.

Wanneer we derdeklassers vragen naar de
mate waarin zij allerlei buitenschoolse taalac-
tiviteiten belangrijk en leuk vinden, dan zien
we dat de sekseverschillen vooral naar voren
treden bij het schrijven. Meisjes vinden schrij-
ven als vrije tijdbesteding niet alleen belangrij-
ker, maar ook veel leuker. Daarnaast schep-
pen meisjes meer plezier in het mondelinge
gebruik van taal buiten de school. Wat betreft
de buitenschoolse leesactiviteiten is er geen
sprake van een substantieel verschil.

Dat meisjes schrijven positiever beleven,
blijkt ook de schrijfattitudevragenlijst.
Meisjes hebben een minder grote hekel aan het
schrijven van een opstel en ervaren iets meer
faalangst. Het verschil in beoordelingsangst
voldoet niet aan onze criteria en bluft omdeze
reden onbesproken.

Meisjes rapporteren op alle schalen van de
spreek- en schrijfangstvragenlijsten een
hogere mate van angst. Het gaat om overwe-
gend middelmatige effecten. De sekseverschil-
len op het gebied van spreekangst lijken niet
geheel onafhankelijk van de situatic waarin
gesproken wordt of moet worden. In de meer

formele sprecksituaties voor een groter
publiek is het verschil het meest pregnant
(dramatische expressie en spreekbeurt); in de
meer informele sprecksituaties onderscheiden
meisjes zich qua spreekangst niet of nauwe-
lijks van jongens (iets voorlezen in een kleine

groep).

Tabel 6 Effectgroottes van de sekseverschillen in
taalattitude, spreekangst en schrijfangst

Verschil
Ervaren belang buitenschoolse taalgebruik
mondeling taalgebruik =17
lezen -13
schrijven 39

Ervaren leukheid buitenschools
taalgebruik

mondeling taalgebruik 6

lezen .00

schrijven 90¢
Attitude jegens schrijven opstel

Faalangst bij schrijven 24

Beoordelingsangst -.200

Plezier in schrijven 78

Situatiespecifieke spreekangst

Iets voorlezen in een kleine groep 27
Bespreking in een kleine groep 356
Beurt op de eigen plaats A48e
Deelnemen aan een klassediscussie 33¢
Spreekbeurt 57
Beurt voor het bord 33
Dramatische expressie 642
Algemene spreckangst
Cognitief 56¢
Affectief .54¢
Psycho-fysiologisch .52¢
Processpecifieke schrijfangst
Essentie schrijven .38
Technische conventies 28
Genereren relevante inhoud 26¢
Publiek- en doelgerichtheid 33
Algemene schrijfangst
Cognitief .23k
Affectief 3¢
Fysiologisch .24¢
Gedragsmatig 48

ap<.0;bip < .05cp< .0l
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4 Conclusie en discussie

Op basis van het onderhavige onderzoek kun-
nen we drie hoofdconclusies trekken. In afwij-
king van algemeen gangbare opvattingen blij-
ken de luister-, spreek- en leesprestaties van
meisjes niet substantieel hoger dan die van
Jjongens. Meisjes zijn daarentegen wel in het
voordeel waar het schrijfvaardigheid betreft,
Qua inhoud, stijl, organisatie en publiek- en
doelgerichtheid zijn hun schrijfprodukten van
een hoger niveau, terwijl zij minder vaak zon-
digen tegen de regels van de spelling, inter-
punctie, grammaticaliteit en briefconventies.
In de meeste gevallen liggen de gemiddelden
van meisjes en jongens echter minder dan een
halve standaarddeviatie uiteen. De prestatie-
verdelingen vertonen een grote mate van over-
lap: de beide scksen vertonen qua taal-
prestaties meer gelijkenis dan verschil. Binnen
de groep uitzonderlijk slechte schrijvers zijn
meisjes sterk ondervertegenwoordigd (ratio 1
op 3 a 4); tot de extreem goede schrijvers
behoren ongeveer evenveel meisjes als jon-
gens. Dus: jongens presteren slechter, vooral
omdat zij oververtegenwoordigd zijn in de
lage scoregroepen.

De tweede conclusie betreft de taalactiviteiten
opschool en inde vrije tijd. Naar eigen zeggen
participeren meisjes op school vaker in mon-
deling taalgebruik en schrijfactiviteiten; deze
verschillen zijn echter niet erg groot, Er zijn
echter wel meer substantiéle verschillen in
vrije tijdbesteding geconstateerd. Buiten de
school besteden meisjes naar eigen zeggen
meer tijd aan schrijven, terwiji zij ook meer
spreken cn luisteren; de frequentie van de
leesactiviteiten is echter gelijk. Gevraagd naar
enkecle meer specifieke activiteiten zeggen
meisjes meer te praten met vrienden, familie en
anderen, minder te kijken naar Nederlandse
televisiezenders, meer verhalen en gedichten te
lezen en meer brieven aan vrienden en familie-
leden te schrijven.

De derde conclusie heeft betrekking op de
taalattituden en -angsten. Over het algemeen
hebben meisjes een meer positieve attitude ten
opzichte van taal. Meisjes hechten vooral
meer belang aan schrijven, terwijl zij ook meer
plezier in schrijven beleven. Tot slot rapporte-
ren meisjes een hogere mate van spreek- en
schrijfangst.
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Naar aanleiding van deze drie hoofdconclus-
ies zouden sommigen ecn samenhang tussen
enerzijds taalprestaties en anderzijds taalacti-
viteiten, -attituden en -angsten kunnen veron-
derstellen. De betere schrijfprestaties van
meisjes zouden dan ‘verklaard’ worden door-
dat zij meer tijd aan schrijven besteden en het
schrijven in hogere mate als belangrijk en
plezierig ervaren. Ook het gegeven dat meisjes
meer schrijfangst rapporteren, hoeft niet per
se samen te gaan met lagere prestaties. Vaneen
lichte mate van angst kan immers een facilite-
rende werking uitgaan. Bovendien zou het al
dan niet rapporteren van angst sckse-gebon-
den kunnen zijn in de zin dat meisjes wellicht
eerlijker zijn in het onderkennen van angst. De
veronderstelde samenhang tussen enerzijds
prestaties en anderzijds taalactiviteiten, taal-
attituden en -angsten lijkt evenwel niet erg
plausibel. In enkele sccundaire analyses op de
PPON-dataset konden wij namelijk alleen
uiterst zwakke cn diffuse relaties met presta-
ties aantonen. Dit gold zowel voor de tijdbe-
steding aan taalactiviteiten op school en in de
vrije tijd (Kuhlemeier & Van den Bergh,
1990a) als voor de diverse attitude- en angst-
maten (Kuhlemeier & Van den Bergh, 1990b).
Hiermee zij niet gezegd dat tijdbesteding, atti-
tuden en angst geen enkele rol van betekenis
zouden spelen. Wel lijkt een rechtstreekse
samenhang met prestaties weinig plausibel.

Tot slot moet worden aangetekend dat de
gevonden sekseverschillen in taalprestaties
sterk afhankelijk lijken van de gehanteerde
instrumenten. In vrijwel alle gevallen gaf de
toetsing van de interactic tussen sekse en
opdracht of beoordelingsaspect significantie
te zien. Sekseverschillen lijken dus tot op
zekere hoogte opdrachtspecifiek; we mogen
de scores op de verschillende taken dus niet
als unidimensioneel beschouwen: de ene op-
dracht is de andere niet (Kuhlemeier & Van
den Bergh, 1990c). In de inleiding is reeds
gewezen op het mogelijke belang van inhoude-
lijke interesse voor of affiniteit met het onder-
werp van de opdracht; nadere inspectie laat
echter zien dat de richting van de seksever-
schillen niet altijd perfect voorspelbaar is op
basis van dein de inleiding aangehaalde litera-
tuur. Zo scoren jongens niet hoger op een
‘typische’ jongenstekst over wielrennen, ter-
wijl meisjes niet hoger presteren op een ‘meis-
jestekst’ over ouderliefde in de vogelwereld. In
andere gevallen lijken stereotiepe verwach-



tingspatronen wel bevestigd te worden.
Meisjes doen het bij voorbeeld beter op de
twee luisteropdrachten waarin intermense-
lijke relaties centraal staan, terwijl jongens
beter zijn in het uitleggen van een technisch
produktieproces aan de hand van een serie
plaatjes. Deze ten dele inconsistente bevindin-
gen doen twijfel opkomen aan de generaliseer-
baarheid van onderzoek met een beperkt aan-
tal opdrachten. Immers, mede afhankelijk van
de toevallige keuze voor een bepaald
opdrachttype zal men de ene keer ‘positieve’,
de andere keer ‘negatieve’ en in weer andere
gevallen in het geheel geen sekseverschillen
vinden. Daarnaast maant onze exploratie tot
voorzichtigheid bij de interpretatie van sekse-
verschillen waarbij gesommeerd is over een
groot aantal opdrachten. Het ontbreken van
een significant sekse-effect kan dan immers
‘veroorzaakt’ worden doordat positieve en
negatieve effecten elkaar uitmiddelen. Inieder
geval lijkt onderzoek naar sekseverschillen
onafhankelijk van het type opdracht een las-
tige zo niet nutteloze onderneming.

Noten

1. De schrijfprodukten zijn beoordeeld door jury’s
van 27 beoordelaars, zodat elk schrijfprodukt —
op elke dimensie — door drie beoordelaars is
beoordeeld, én zo dat er bij berekening van de
becordelaarsbetrouwbaarheid — per dimensie —
een schatting gemaakt kon worden op basis van
de oordelen van alle 27 beoordelaars (Van den
Bergh & Eiting, 1989). Voorts bleck bij de ana-
lyse van de verschillen tussen jongens en meisjes
dat de schrijfvaardigheidsoordelen (minimaal)
als tau-equivalent beschouwd kunnen worden.

2. Om na te gaan of de effectgroottes afwijken van
nul, is een bootstrapprocedure toegepast. Op
basis van de verdeling van de effectgrootte in
1000 aselecte steekproeven uit het databestand
zijn de bijbehorende betrouwbaarheidsinterval-
len geschat.

3. Een overzicht van de aantallen meisjes en jon-
gens, gemiddelde scores, standaarddeviaties en
variantie-analyses is op aanvraag bij de auteurs
verkrijgbaar.

4. Omwille van de overzichtelijkheid zijn voor de
schrijfvaardigheid de proporties meisjes per
beoordelingsaspect gemiddeld over de desbetref-
fende schrijftaken.
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Summary

Kuhlemeier, J. B. & H. van den Bergh, ‘Sex differences in secondary education: language skills, attitudes and
intra- and extra-curricular activities.” Pedagogische Studién, 1991, 68, 101-113.

This study deals with sex differences in speaking, listening, reading and writing skills, perception of classroom
activities, extra-curricular habits, and speaking and writing apprehension for a nation-wide sample of pupils
in the third year of secondary education (15+ ) in The Netherlands. Contrary to common sense opinions girls
do not outperform boys in reading, listening and speaking. Girls exceed their male counterparts in writing
skills. They were rated higher on global quality, content, style and organisation of their writing products and
made fewer errors in spelling, punctuation, grammar and other technical conventions. Within the group
extremely bad writers, girls are fairly underrepresented (ratio 1 to 3). No substantial differences were found in
perceived classroom activities. In their leisure time girls read more stories and poems and practice more writing
activities; small differences were found in the frequency of speaking activities, telephone conversation and t.v.-
walching. Girls have more favourable attitudes toward extra-curricular speaking and writing activities, Girls
express more feelings of speaking and writing apprehension.

Bijlage

Effectgroottes van de verschillen tussen meisjes en
Jongens per schooltype

Opdracht ~ Vwo Havo Mavo Lto Lhno
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Lezen1 Sle 21 200 15 -9
Lezen 11 22 13 23 -46 .15
Lezen IT1 -10 -33 -25 22 .15

Schrijven 1 b5 94 73 25 -6
SchrijvenII ~ .65¢ .33 45  .74v 0l
Schrijven IIl .28+ 46 43 1.16= .71b

ap<.10;b:p< .05cp<.0L
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