
??? Psycho-sociale factoren en het Nederlands leren van Turkseleerlingen W. DE JONG en M. VERKUYTENErasmus Universiteit Rotterdam Samenvatting In dit artikel wordt verslag gedaan van een on-derzoek naar de relatie tussen psycho-socialefactoren en T2-leerresultaten van Turkse ba-sisschoolleerlingen. De onderzoeksresultatentonen aan dat dergelijke factoren van belangzijn voor het T2-leren. Zowel op het motivati-onele als op het persoonsvlak houden met na-me die factoren verband met succes in hetT2-leren die betrekking hebben op de concretetaalleercontext. Turkse kinderen die weinigzelfvertrouwen hebben bij het Nederlandsspreken in de klas, een hekel aan Nederlandshebben en weinig tot werken en hun best doenin de les gemotiveerd zijn, vertonen slechtereT2-leerresultaten dan andere Turkse kinde-ren. De resultaten suggereren dat de klassitua-tie en de leerkracht van groot belang zijn voorhet T2-leren van anderstalige leerlingen. 1 Inleiding

Hoe divers de onderzoeksresultaten van eeninmiddels omvangrijke rij studies naar deschoolvorderingen van allochtone leerlingenook zijn, ?Š?Šn ding is overduidelijk: de onder-wijsleerprestaties van met name Turkse enMarokkaanse leerlingen blijven gemiddeldernstig achter bij die van Nederlandstaligeleerlingen. In de eerste periode van empirischonderzoek waarbij de aandacht zich vooralrichtte op de documentering dat de leerresul-taten achter blijven, werd regelmatig de ver-wachting uitgesproken dat de leerresultatenvan deze allochtone leerlingen in de loop vande tijd een stijgende lijn te zien zouden geven.Nu is men daar minder optimistisch over.Daarom is het belangrijk om te achterhalenwelke factoren voor de onderwijsleerpresta-ties verantwoordelijk zijn. Welke vorm vanonderwijs uiteindelijk gekozen zal worden omhet gemiddelde niveau van de leerprestatiesvan Turkse en Marokkaanse leerlingen te ver-hogen, er zullen ook tussen deze leerlingengrote

verschillen blijven bestaan in tempo endiepgang van de verwerving van het Neder-lands als 2e-taal en daarmee in schoolvorde-ringen in het algemeen. Want niet alleenspringt het achterblijven van Turkse en Ma-rokkaanse leerlingen in het oog, ook blijkt datbinnen deze groeperingen de spreiding in leer-prestaties Nederlandse taal aanzienlijk groteris dan bij Nederlandstalige leerlingen (VanHout, Vallen & Stijnen, 1989). Om de facto-ren die bij deze spreiding een rol spelen te ach-terhalen, wordt in Nederland regelmatig on-derzoek verricht waarbij de volgende vierclusters van factoren worden genoemd enbestudeerd. 1) Schoolkenmerken-, Het gaat hierbij zo-wel om het percentage allochtone leerlingenop scholen als om vorm en inhoud van het on-derwijs evenals leerkrachtkenmerken. Watdeze laatste factoren betreft, vinden twee re-cente studies geen verband tussen onderwijs-kenmerken en succes bij het Ieren van het Ne-derlands (De Bot, Buster & Janssen-

VanDieten, 1985; Damhuis, De Glopper & VanSchooten, 1989). Damhuis et al. (1989, p. 265)voegen hier evenwel onmiddellijk aan toe dathet te vroeg is om hier definitieve conclusiesuit te trekken: "Voor een beter inzicht in de ef-fecten van onderwijskenmerken lijken anderemethoden dan die van het schriftelijke survey-onderzoek nodig." Dezelfde onderzoekers vinden - evenalsWijnstra (1985); Boers, Van den Bosch & Ver-hoeven (1987) en J. Teunissen (1988) - weleen verband tussen leerprestaties Nederlandsetaal en het percentage allochtonen op school.Hierbij zijn ze evenwel van mening dat hetveeleer een 'oppervlakte-kenmerk' is waaron-der allerlei andere variabelen schuilgaan zoalsopleiding en sociaal-economische positie vande ouders. 2) Leerlingachtergrondkenmerken: Watbetreft de leerprestaties van de Marokkaanse Pedagogische Studi??n 1991 (68) 253-264 Pedagogische Studi??n 253



??? en Turkse leerlingen zijn de bevindingen vanNederlandse studies niet eenduidig. Zoconstateren Verhoeven en Vermeer (1986) enDamhuis et al. (1989) dat de Marokkaanseleerlingen betere leerresultaten behalen dan deTurkse leerlingen, terwijl W. de Jong & Mas-son (1980, 1985) en M.J. De Jong (1987) vin-den dat Turkse leerlingen beter presteren. Veel onderzoek is ook gedaan naar de rela-tie tussen de prestaties van allochtone leerlin-gen in de Nederlandse taal enerzijds en het be-heersen van het Nederlands door allochtoneouders en hun contacten met Nederlandersanderzijds (Vermeer, 1986; Lalleman, 1986;Damhuis et al., 1989). In al deze onderzoekenwordt - een veelal zwakke - positieve sa-menhang gevonden van deze factoren met devorderingen van de kinderen in het Ne-derlands. Onderzoek dat gedaan is naar de relatietussen het sociaal-economisch miUeu van al-lochtone leerlingen en hun leerprestaties toontaan dat de rol die etnische

herkomst speelt bijverschillen in onderwijspositie nauwelijks re-levant is in verhouding tot die van het sociaalmilieu (De Jong, 1987; Driessen, 1990; VanLangen & Jungbluth, 1990). 3) Cognitieve vaardigheden: Knops (1987,p. 85) merkt ten aanzien van intelligentie en(in het verlengde daarvan) algemene taalaan-leg op: "Natuurlijk zijn verschillen in succesbij het leren van een 2e-taal voor een gedeeltetoe te schrijven aan verschillen in cognitievevaardigheden. Algemeen wor.dt echter veron-dersteld dat verschillen in cognitieve vaardig-heden niet voldoende zijn om de grote indivi-duele verschillen in succes bij het leren van een2e-taal te verklaren." (zie ook De Jong 1987). 4) Psychosociale factoren worden even-eens verondersteld een belangrijke interveni??-rende rol te spelen bij gemak en diepgangwaarmee een 2e-taal geleerd wordt. "Daaromis de tweede-taalverwerving in wezen ook eensociaal-psychologisch proces, dat met typi-sche sociaal-

psychologische begrippen zoalsattitude, motivatie en identiteit moet wordenverklaard." (Knops, 1987, p. 79). In Neder-land is hierover in betrekkelijk korte tijd veelgepubliceerd. Appel (1984), Lalleman (1986),Vermeer (1986), Teunissen (1986), Boers et al.(1987), Verhoeven (1987), Van Hout et al.(1989), Damhuis et al. (1989), Verkuyten enDe Jong (1987) en De Jong en Verkuyten(1989) zijn allen nagegaan wat de rol en bete-kenis van psycho-sociale factoren is bij hetsucces van het leren van het Nederlands als 2e-taal. Hoewel in sommige van deze onderzoe-ken geen verband wordt gevonden en in ande-re een indirect verband, wordt in de meerder-heid van de studies geconcludeerd: "dat eenpositieve ori??ntatie ten aanzien van zowel demeerderheids- als de minderheidscultuur eenpositief effect sorteert ten aanzien vanT2-leersucces." (Van Hout et al., 1989, p. 77). In het onderzoek dat wij hier presenteren staatde vraag naar de relatie tussen psycho-

socialefactoren en T2-leren centraal. Wij hebbendaarbij gebruik gemaakt van de analyses vanbovengenoemde auteurs zonder ons evenwelte concentreren op ?Š?Šn factor of slechts enkelefactoren. Diverse psycho-sociale factoren diezich laten onderscheiden, zijn tegelijkertijd inhet onderzoek betrokken. Deze factoren zijnin relatie met elkaar bestudeerd met als doelhet inzicht in de eigen rol en betekenis van deverschillende psycho-sociale factoren voorhet T2-leren te vergroten. Een dergelijke ana-lyse moet het mogelij k maken om aan te gevenwelke factoren van belang zijn en hoe de pre-cieze verhouding is bij het T2-leren tussen bij-voorbeeld specifieke motivaties en aspectenvan de zelfbeleving. Alvorens de onderzoeks-resultaten te presenteren is een uiteenzettingvan de relevante begrippen op zijn plaats. 2 Psycho-sociale factoren Wij hebben gekozen voor een onderzoeksop-zet die aansluit bij het sociaal-psychologischgericht onderzoek dat vooral in

Canada en deV.S. is uitgevoerd na^r de rol van attituden,motivatie en zelfvertrouwen bij het leren vaneen 2e-taal (voor een goed overzicht zie Gard-ner, 1985). Daarmee onderscheidt ons onder-zoek zich bijvoorbeeld van Vermeer (1986).Deze vat culturele ori??ntatie op als een opbasis van interactie met de omgeving gevormdgeheel van gedragingen te achterhalen ?¤oor inde eerste plaats het feitelijk gedrag in de inter-actiesituatie met de meerderheid te onder-zoeken. Hoewel we natuurlijk voorzichtig moetenzijn met het vergelijken van de Noord-Amerikaanse studies met die in Nederland -omdat de onderzoekspopulatie en de beteke-nis van de tweede taal verschilt en daarmee Pedagogische Studi??n 13 3



??? waarschijnlijk ook de constellatie van facto-ren die van belang is - menen wij toch dat deverschillende psycho-sociale factoren die bijAmerikaanse studies worden gebruikt en dietamelijk algemeen zijn, ook voor de Neder-landse situatie van belang kunnen zijn. Wekunnen deze factoren in een tweetal groepenonderverdelen: 1) motivationele factoren, 2)persoonsgegevens, c.q. zelfbeleving. Motivationele factorenMotivatie wordt hier opgevat als een brug tus-sen attituden en taalleren. Attituden hebbenimmers niet alleen een cognitieve en een affec-tieve component maar ook een conatieve enals zodanig bepalen zij mede de sterkte of in-tensiteit van het willen leren van een 2e-taal:"Attitude variables are important in that theyserve to maintain levels of motivation andthat they are not implicated directly in achie-vement." (Gardner, 1985, p.158) Naast demate van gemotiveerdheid is de aard van demotivatie van belang bij het T2-leren. Eendrietal motivaties laten zich

onderscheiden. Ten eerste de integratieve motivatie die zelfweer bestaat uit een tweetal componenten.Enerzijds een positieve houding ten opzichtevan de waarden, normen en gebruiken van de2e-taalgemeenschap. Het begrip cultureleori??ntatie dat in Nederlands onderzoek ge-hanteerd wordt, heeft met name betrekkingop deze component. Anderzijds een intrinsiekgemotiveerde positieve houding ten opzichtevan de 2e-taal. Ons inziens is het belangrijkom daar waar het over het leren van een 2e-taal gaat, ook de houding ten opzichte van de-ze taal afzonderlijk in het onderzoek te be-trekken. Deze houding kan samenhangen metde culturele ori??ntatie maar noodzakelijk isdit niet. Als zodanig sluiten wij aan bij Gard-ner (1985) die van een integratieve motivatiespreekt als er zowel een positieve houding tenopzichte van de 2e-taalgemeenschap is als eenpositieve houding ten opzichte van de 2e-taal.Een dergelijke integratieve motivatie wordt inoverzichtsstudies

algemeen gezien als een be-langrijke variabele bij het verklaren van taal-leerprestaties (zie Baker, 1988;Knops, 1987).Maar daarbij wordt wel geconstateerd dat debetekenis van deze factor niet overschat moetworden. Ten tweede de instrumentele motivatie.Hiervan is sprake als een persoon bij het lerenvan een 2e-taal de nadruk legt op de praktischewaarde en de concrete voordelen die het lerenvan die taal heeft. Het leren van die taal wordtals een middel gezien om gewenste doelen tebereiken zoals een baan, positie of status ofom met de omgeving te kunnen communice-ren. Knops (1987) wijst op een aantal onder-zoeken waarbij niet de integratieve maar deinstrumentele motivatie van invloed bleek optaalleerresultaten (zie Gardner & Lambert,1972; Lukmani, 1972). Kenmerkend voor de-ze studies is dat de 2e-taal die de leerlingenmoesten leren - het Engels - in de samenle-vingen waar het onderzoek werd uitgevoerdals lingua franca dienst deed. De

praktischewaarde van kennis van het Engels was dusgroot, want men communiceerde in deze taal. Ten derde prestatiemotivatie. Naast en insamenhang met motivaties die specifiek zijngericht op het taalleren, kan aan een meer al-gemeen gerichte motivatie om op school hardte werken en goed te presteren, niet voorbij ge-gaan worden. Immers, het in algemene zinwillen presteren zal ook zijn effect kunnensorteren op het taalleren. McClellands 'needfor achievement' is in Nederland door Her-mans (1971) zowel theoretisch als empirischnader uitgewerkt in het begrip prestatiemoti-vatie. Een gemotiveerde leerling heeft de wilom te presteren in die zin dat hij/zij de neigingheeft om op school de taken goed te doenwaarbij de subjectieve maatstaf belangrijkeris dan de oordelen van anderen daarover. Persoonsgegevens In studies naar de invloed van psycho-socialefactoren op het taalleren worden niet alleenmotivationele variabelen benadrukt maarook

persoonsgegevens waaronder voorname-lijk de mate van zelfwaardering en zelfver-trouwen. Knops (1987, p. 101) constateert datde resultaten aangaande de invloed van dit ty-pe factoren niet geheel overtuigend zijn. Vol-gens haar zal nader onderzoek met meer ge-avanceerde technieken, moeten aantonen hoede precieze verhouding is tussen attituden,motivaties en dergelijke kenmerken bij het le-ren van een 2e-taal. Niet alleen meer geavan-ceerde technieken zijn hierbij van belang, ookdient er ons inziens een theoretische verdie-ping plaats te vinden ten aanzien van begrip-pen zoals zelfvertrouwen en zelfwaardering(zie Verkuyten, 1988). In ieder geval is een on-derscheid tussen globale en specifieke zelf-waardering van belang. Globale zelfwaarde- Pedagogische Studi??n 13 3



??? ring slaat op de gevoelsmatige houding diemen heeft ten aanzien van zichzelf in zijn tota-liteit terwijl specifieke zelfwaardering betrek-king heeft op afzonderlijke componenten vanhet zelfbeeld. In twee eerdere publikaties zijnwij ingegaan op de relatie tussen zelfwaarde-ring en leerprestaties. In het eerste onderzoekonder Turkse leerlingen van de drie hoogstegroepen van het basisonderwijs, constateer-den wij een positief verband van T2-leren metglobale zelfwaardering en ook met de waarde-ring van de eigen intellectuele en schoolsevaardigheden (Verkuyten & De Jong, 1987).In de tweede publikatie over dezelfde popula-tie, constateerde wij dat angst als specifiekecomponent van de zelfwaardering niet recht-streeks verband houdt met leerprestaties maarwel in samenspel met de culturele ori??ntatievan de kinderen (De Jong & Verkuyten,1989). De twee categorie??n Turkse jongerendie de beste resultaten behaalden, waren zijdie op beide culturen of

op de Nederlandsecultuur gericht waren en gevoelsmatig positieften opzichte van zichzelf stonden. In het gevaler sprake was van een negatieve houding tenopzichte van zichzelf, behaalden deze beidecategorie??n de laagste leerresultaten voor be-grijpend lezen. Naast angst als component van de zelf-waardering wordt in onderzoek veel aandachtbesteed aan de mate van angst in het gebruikvan het Nederlands tijdens de taalles, ofteweltaakgericht zelfvertrouwen. Hoewel verschil-lend benoemd is dit een vari?¤bele die in veelonderzoek naar de invloed van psycho-socialefactoren wordt benadrukt. Clement (1980)beschouwt deze variabele (bij hem geformu-leerd als het zelfvertrouwen dat individuen er-varen als ze in de 2e-taal communiceren) alseen secundair motivationeel proces naast 'in-tegrativeness' als het eerste motivationele pro-ces. Het secundaire proces zou met name inmulti-culturele settings (dat wil zeggen daarwaar de etnolingu??stische

vitaliteit van beidetalen relatief hoog is zoals dat in Nederlandgeldt ten aanzien van de Turken) een belang-rijke rol spelen. In het onderzoek^van Kerk-hoff (1988) bleek dit taakgericht zelfvertrou-wen de beste voorspeller te zijn voor de scoresdie de allochtone leerlingen behaalden op deafgenomen taaltoetsen. Als wij taakgericht zelfvertrouwen en zelf-waardering opvatten als persoonsgegevenswil dat niet zeggen dat we van mening zijn datde sociale omgeving of de concrete contextgeen rol spelen, integendeel. Ten eerste isuiteraard bij de ontwikkeling van de mate vanzelfvertrouwen en zelfwaardering de omge-ving (gezin, school) van beslissende betekenis.Ten tweede is het gedrag in een concrete con-text natuurlijk niet alleen afhankelijk van dewijze waarop een persoon ten aanzien vanzichzelf staat, maar zeker zo belangrijk zijn dekenmerken van die context en de daarin be-staande sociale relaties. Het gaat in dit artikelom psycho-rac/ff/e factoren die

kunnen wor-den gezien als persoonsgegevens omdat ze vaninvloed zijn op het denken, voelen en doenvan de persoon. In die zin zijn het factorenvan de persoon, factoren die een concrete be-tekenis hebben voor het eigen doen en laten.Hiermee is nog niets gezegd over de wijzewaarop deze factoren tot stand komen. Dit iseen andere vraag waarbij een analyse van desociale omgeving onontbeerlijk is. Het onderzoek waarover wij hier rapporte-ren, heeft betrekking op Turkse leerlingen uitgroep 6, 7 en 8 van de basisschool. De gemid-delde leeftijd van onze onderzoekspopulatieligt boven die van de meeste andere Neder-landse onderzoeken op dit gebied. In ons in1989 gepubliceerde artikel hebben wij reedsvermeld dat dit waarschijnlijk de reden is datin veel Nederlands onderzoek ter bepaling vande culturele ori??ntatie van de kinderen, nage-gaan wordt wat de houding van de ouders indeze is. Wij waren en zijn van mening dat ze-ker in de bovenbouw

van de basisschool moti-vaties en persoonsfactoren dermate vormhebben gekregen dat de leerlingen daar zelfnaar gevraagd kan worden. Dit neemt nietweg dat de invloed ^an de ouders nog zeergroot zal zijn. Daarom hebben wij de meningvan de ouders indirect in dit onderzoek be-trokken door de leerlingen daarnaar te vra-gen. We hebben hierbij drie aspecten onder-scheiden: de mate waarin de ouders deNederlandse taal beheersen, de mate-waarinde ouders bij hun kinderen het begripsmatigbeheersen en leren spreken van het Neder-lands stimuleren en de ori??ntatie van deouders op de Nederlandse samenleving. Pedagogische Studi??n 13 3



??? 3 Methode 3.1 Onderzoeksgroep en afname Het onderzoek is uitgevoerd op 7 basisscholenin Rotterdam en Schiedam die alle in oudestadswijken zijn gevestigd. De scholen hebbeneen hoog percentage (meer dan TSVo) alloch-tone leerlingen. Aan het onderzoek hebben181 Turkse kinderen meegewerkt uit de groe-pen 6,7 en 8. De leeftijd varieert op enkele uit-zonderingen na, tussen de 9 en 12 jaar en degemiddelde leeftijd bedraagt 10,8 jaar. Hetpercentage Turkse meisjes in de onderzoeks-groep is 53. Deze Turkse kinderen komen vrij-wel allen uit de lagere sociaal-economischemilieus. De concentratie van Turken in de wij-ken waarin de scholen staan, is zodanig datdeze kinderen veel met andere Turkse kinde-ren kunnen omgaan en dit in feite ook doen.Er zal weinig verschil zijn tussen deze kinde-ren in de aard en mate van contact dat ze methet Nederlands hebben. Een belangrijk gege-ven is dat 759/0 van deze kinderen vanaf hungeboorte in Nederland

is. De hier gepresen-teerde resultaten hebben dus vooral betrek-king op kinderen die heel hun leven in een Ne-derlands maatschappelijke context verkeerdhebben. Iets wat voor Turkse kinderen meeren meer de 'normale' situatie zal zijn. De gege-vens zijn klassikaal in twee sessies verzameld.In een reguliere les zijn bij alle leerUngenschoolvorderingentoetsen afgenomen en in deTurkse ETC-les zijn de motivatie en hou-dingsvragen ten aanzien van de Nederlandsetaal gesteld. 3.2 Onderzoeksinstrumenten Bij het meten van de beheersing van de Neder-landse taal'is aandacht besteed aan een drietalaspecten, te weten: begrijpend lezen, spellingen woordenschat. De keuze van de respectie-velijke toetsen is hierbij voornamelijk be-paald door de wens om met geobjectiveerdescoringsnormen te werken zodat vergelijkingtussen verschillende leerjaren en scholen mo-gelijk is'. Aangezien uit ander onderzoek be-kend is dat de leerresultaten op concentratie-scholen over

het algemeen erg achterblijvenbij het landelijke beeld (zie bijv. De Jong &Masson, 1985) is iedere toets ?Š?Šn niveau lagergebruikt dan waar deze voor ontwikkeld is.Hierdoor ontstaat er een meer gebruikelijkespreiding in de scores zodat het zinvol is omverbanden te onderzoeken. Voor begrijpend lezen is het CITO-instrumentarium gebruikt en meer bepaald deBegrijpend Lezen toets voor de leerjaren 3t/m 5 (Cito, 1981) die is afgenomen in de groe-pen 6, 7 en 8 (in plaats van 5, 6 en 7). Voorspelling is gegeven de praktijk van de zevenscholen een apart instrument ontwikkeldwaarbij is uitgegaan van de door Boonstra(1985) gehanteerde spellingsgevallen en voor-beelden. Dit instrument is in een ander onder-zoek op drie scholen met hoge concentratiesallochtone leerlingen uitgetest (zie Kraemer,1989). De proefafname heeft geleid tot eentoets waarbij per leerjaar een A- en een B-lijstvan ieder twaalf woorden wordt gebruikt. DeB-lijst van iedere groep dient hierbij

steeds alsde A-Iijst van het hogere leerjaar. Dit instru-ment vertoont een goede betrouwbaarheid inde verschillende leerjaren. Cronbachs alphavoor de groepen 6, 7 en 8 zijn respectievelijk.86, .82 en .78. Woordenschat is gemeten metbehulp van een aangepaste versie van deWoordenschatlijst van Stijnen (1978). Ookhier is iedere toets ?Š?Šn niveau lager gebruiktdan waar hij voor ontwikkeld is. De Woor-denschattest heeft voor ieder van de hoogstedrie leerjaren 61/62 opgaven. Hieruit zijn ervoor ieder leerjaar 20 gekozen. Cronbachsalpha voor groep 6 t/m 8 is respectievelijk .69,.62 en .59. Voor de meting van de onderscheidenaspecten bij de houding ten aanzien van deNederlandse taal en de motivatie voorT2-leren zijn onder meer door ons vertaaldeEngelstalige schalen gebruikt die door Gard-ner (1985) zijn ontwikkeld. Principale-componenten analyses met varimax rotatiezijn op de ruwe scores uitgevoerd om de struc-tuur van de veronderstelde schalen te onder-

zoeken. Voor de integratieve motivatie is ten eersteeen maat voor culturele ori??ntatie gebruikt.Het betreft een eerder ontworpen instrumentdat zich richt op cognitieve, normatieve, af-fectieve, esthetische en gedragsmatige aspec-ten (zie De Jong & Verkuyten, 1989). In hethuidige onderzoek is het cognitieve aspect af-zonderlijk bestudeerd. De resterende 15 itemshebben betrekking op de andere vier dimen-sies van culturele ori??ntatie. Van de 15 vragenhadden er 14 een factorlading van tenminste.25 op de eerste factor. De eigenwaarde vandeze factor is 3.3. De tweede factor kent eeneigenwaarde van 1.5 en de derde van 1.4. Ge- Pedagogische Studi??n 13 3



??? zien dit eigenwaardeverloop zijn de vragen alsverwijzend naar ?Š?Šn dimensie beschouwd enzijn - zoals bij alle scholen - de ruwe scoresopgeteld tot een totaalscore die in dit geval alsmeting dient voor globale culturele ori??ntatie.Cronbachs alpha voor deze schaal is .72. Tentweede is voor de integratieve motivatie dehouding ten aanzien van de Nederlandse taalgemeten. Hierbij kwamen twee factoren naarvoren die beide vijf items bevatten. De eerstefactor verklaart 32% van de variantie en be-treft de negatieve houding ten aanzien van deNederlandse taal (bijv. "Ik vind Nederlandsetaal erg vervelend"). De factorladingen van devijf items liggen allemaal boven de .61 enCronbachs alpha is .78. Een hogere score opdeze subschaal betekent een minder negatievehouding ten aanzien van het Nederlands. Detweede factor verklaart 21% van de variantieen betreft de positieve houding ten aanzienvan de Nederlandse taal (bijv. "Ik leer Neder-landse taal met

veel plezier"). De laagste fac-torlading op deze subschaal is .64 en Cron-bachs alpha is .76. Er zijn drie vragen gesteld over de instru-mentele motivatie ten aanzien van het Neder-lands leren (bijv. "Nederlandse taal leren isbelangrijk voor mij, want dan krijg ik latermakkelijker werk"). Factoranalyse leverde?Š?Šn factor op met 65% verklaarde variantie ende laagste factorlading is .71. Cronbachsalpha voor deze drie items is .72. Prestatiemotivatie is gemeten met een ver-korte en aangepaste versie van de prestatie-motivatietest van Hermans, zoals die is ont-wikkeld door De Jong (1987) bij zijnonderzoek onder allochtone jongeren. Tienvan de twaalf items van De Jong zijn gebruikten van die tien zijn er acht die een factorladinghebben van tenminste .35 op de eerste fac-tor. Cronbachs alpha is voor deze acht items.61. Voor de verschillende persoonsgegevensc.q. zelfljeleving is ten eerste de mate vanangst gemeten. Hiervoor is gebruik gemaaktvan acht items

uit de subschaal 'anxiety' vande 'Piers-Harris seif concept scale' (PHSS,Piers, 1985). Deze subschaal bestaat oor-spronkelijk uit 14 vragen waarvan er acht zijngekozen op basis van een eerder onderzoekonder Turkse kinderen (De Jong & Verkuy-ten, 1989). Zes van de acht items laden mini-maal .51 op de eerste factor en zijn bij de ana-lyses gebruikt. Cronbachs alpha is .64. Eenander subschaal van de PHSS betreft de waar-dering van de eigen 'intellectuele en schoolsevaardigheden'. In een eerder onderzoek onderTurkse kinderen hebben wij van deze sub-schaal 11 van de oorspronkelijke 17 items ge-bruikt (zie Verkuyten & De Jong, 1987). In dehuidige studie laden 8 van deze 11 vragen opde eerste factor die 36% van de variantie ver-klaart. De item-totaal correlaties van deze 8vragen liggen alle boven de .33 en Cronbachsalpha is .74. Voor de mate van zelfvertrouwen bij hetgebruik van de Nederlandse taal in de klas,zijn vijf vragen gesteld (bijv. "Ik

durf geenantwoorden te geven tijdens de Nederlandsetaalles") die gezamenlijk ?Š?Šn factor vormenmet 54% verklaarde variantie. Alle vragenhebben een factorlading boven de .71 enCronbachs alpha is .78. De schaal is zodaniggescoord dat een hogere score een hogere ma-te van zelfvertrouwen betekent. Voor de mening van de ouders ten aanzienvan de Nederlandse taal - zoals beoordeelddoor de leerlingen - zijntenslotte vier vragengesteld (bijv. "Mijn ouders vinden dat ik zoveel mogelijk de Nederlandse taal moet oefe-nen"). Ook hier kwam ?Š?Šn factor naar vorenmet 56% verklaarde variantie en de laagstefactorlading is .53. Cronbachs alpha is .73. 4 Resultaten Vooraleer we ingaan op de resuhaten voor demotivatie en houdingsvragen zijn enkele an-dere resultaten van belang omdat er factorenzijn die een vertekenende werking hebben opde relatie waar dit artikel zich op richt. Teneerste is er de factor verblijfsduur in Neder-land. Naarmate de Turkse

kinderen uit onsonderzoek langer in Nederland zijn presterenze significant (p<.05) beter op de drie ver-schillende schoolvorderingentoetsen. Er zijnevenwel geen significante verbanden tussenverblijfsduur in Nederland en de vijf onder-scheiden aspecten bij de motivatie voor en dehouding ten aanzien van de Nederlandse taal.Dit betekent dat een eventueel verband tussendeze aspecten en de Nederlandse taalbeheer-sing niet door verblijfsduur kan worden ver-klaard. In het onderzoek is ook nagegaan of de'feitelijke' beheersing van het Nederlandsdoor de ouders (zoals beoordeeld door de leer- Pedagogische Studi??n 13 3



??? lingen) verband houdt met de leerprestatiesen/of de motivatie- en houdingsaspecten. Erzijn geen significante verbanden afgezien vaneen verband met de instrumentele motivatieten aanzien van het Nederlands (r = .12,p<.05). Het gebrek aan significante verban-den met de toetsresultaten en de houdingsvra-gen ten aanzien van het Nederlands, geldt ookvoor de ori??ntatie van de ouders op Neder-lands zoals beoordeeld door de leerlingen(bijv. "Willen je ouders in Nederland blijvenwonen"). Voorafgaand aan het berekenen van correla-ties tussen de motivaties en persoonskenmer-ken enerzijds en de leerprestaties anderzijds,is nagegaan of er een scheve verdeling bestaatbij de verschillende metingen aangezien in datgeval correlatie-co??ffici??nten een verkeerdbeeld geven van de data. Deze controle is ge-daan door voor ieder van de drie toetsresulta-ten afzonderlijk een indeling te maken in:boven-gemiddelde score en beneden-gemiddelde score. Vervolgens

zijn tussen dezetwee groepen de verschillen in spreiding (F-toets) getoets van de diverse houdingsvragen,prestatiemotivatie en de andere schalen. Bijde negatieve houding ten aanzien van het Ne-derlands is er voor de leerresultaten in begrij-pend lezen en woordenschat een significant(p<.05) kleinere spreiding onder de leerlin-gen die boven het gemiddelde presteren in ver-gelijking met hen die beneden het gemiddeldescoren. Eenzelfde verschil bestaat er bij be-grijpend lezen voor de instrumentele motiva-tie ten aanzien van het Nederlands. Al de an-dere verschillen in spreiding (in totaal 27) zijnniet significant. Gezien deze resultaten is hetons inziens verantwoord om correlaties te be-rekenen. In Tabel 1 staan de onderlinge correlatiestussen de toetsresultaten en de andere metin-gen zoals die gebruikt zijn. In deze tabel valtten eerste de vrij sterke samenhang tussen detoetsresultaten onderling op. Dit komt niet al-leen overeen met ander onderzoek onder al-

lochtone kinderen (zie De Jong & Masson,1985;Masson & Van den Berg, 1987) maar ligtook in dezelfde orde van grootte als die welkein verschillende testhandleidingen vermeldworden. Bij de motivatie- en houdingsvragen zijn deonderlinge correlaties over het algemeen nieterg groot. Hierop zijn drie uitzonderingen; dehoge correlaties (r>.45) tussen 1) de negatie-ve houding ten aanzien van de Nederlandse Tabel 1 Intercorrelaties leerprestaties Nederlandse taal en motivatie- en houdingsvragen 10 1 11 1. Begrijpend lezen 2. Spelling .44Â?1Â? 3. Woordenschat .53Â?Â?* .47*** 4. Prestatiemotivatie .33Â?*Â? .32*** .35*** 5. Culturele ori??ntatie .26*** .23*** .25*** .25Â?Â?* 6. Positieve houding Nederlandse taal .04 .20*Â?* .15* .23** -.02 7. Negatieve houding Nederlandse taal .37*** .41*** .34*** .47Â?Â?* .19*Â? .19*Â? 8. Instrumentele moti-vatie Nederlandse taal .10 .08 .15Â? .15* .03 .23Â?Â?* .08 9. Zelfvertrouwen ge-bruik Nederlands .40Â?** .42*** .41*** .49***

.34*** .08 10. Angst .03 .03 .06 .35*Â?Â? .15Â? -.02 11. Zelfwaarderingschoolse vaar-digheden .01 .08 .17* .26*** .01 .03 12. Mening ouderst.a.v. Nederlandse .57*** .01.19** .03 .34** .06 .07 .25*** .24*** taal .12 .08 .08 .04 .13Â? .20* .07 .35* .11 .01 .07 Pedagogische Studi??n 13 3 1  = p < .05; ** = p < .01; *** = p < .001



??? taal en de mate van zelfvertrouwen wat betrefthet gebruik van het Nederlands in de klas, 2)de negatieve houding ten aanzien van de Ne-derlandse taal en prestatiemotivatie, 3)prestatiemotivatie en het zelfvertrouwen inhet gebruik van het Nederlands. Kijken wenaar de factoren die het sterkste verband hou-den met de drie onderscheiden leerprestatiesdan komen de grootste verbanden naar vorenbij prestatiemotivatie, de negatieve houdingten aanzien van het Nederlands en de mate vanzelfvertrouwen in het gebruik van het Neder-lands in de klas. Gezien de onderlinge verbanden tussen deverschillende metingen zijn gestandaardiseer-de multiple regressie analyses uitgevoerd zo-dat het belang van iedere factor afzonderlijkkan worden vastgesteld. Er zijn een drietalanalyses gedaan met als afhankelijke variabe-le respectievelijk de toetsresultaten voor be-grijpend lezen, spelling en woordenschat. Inhet analysemodel zijn alleen die factoren op-genomen

die een significante correlatie met?Š?Šn van de drie toetsresultaten te zien gaven.Dit betekent dat de mate van angst evenals demening van de ouders ten aanzien van de Ne-derlandse taal buiten de analyses zijn ge-houden. Tabel 2 Gestandaardiseerde parti??le regressieco??f-fici??nten (B?¨ta) met respectievelijk begrijpend le-zen, spelling en woordenschat als afliankelijke va-riabele begrijpendlezen spelling woorden-schat culturele ori??ntatie .04 .02 .07 positieve houding Ned. .01 .10 .09 negatieve houding Ned. .28Â?* .18 .10 instrumentele motivatie Ned. .06 .03 .18* prestatie- motivatie .13 .26*Â? .20* zelfwaardering schoolse vaard. .08 .06 .06 zelfvertrouwen gebruik Ned. .21** .30** .30** multiple correlatie .48 .49 .50 â™? = p < .05; â™?Â? = p < .01 Overeenkomstig met de eerdere constateringkomt in Tabel 2 naar voren dat de mate vanzelfvertrouwen in het gebruik van het Neder-lands in de klas, op alle drie de toetsprestatiessignificante effecten te

zien geeft. Voorprestatiemotivatie geldt dit voor twee toetsre-sultaten en de negatieve houding ten aanzienvan het Nederlands heeft alleen bij begrijpendlezen een significant effect onafhankelijk vande mate van zelfvertrouwen bij het gebruikvan het Nederlands. De instrumentele motiva-tie ten aanzien van het Nederlands, ten slotte,vertoont een significante regressiewaarde bijwoordenschat. Kijken we naar de multiplecorrelaties dan zien we dat die voor alle drie detaaionderdelen overeenkomstig zijn. De ver-schillende factoren gezamenlijk verklarenmet 23-25 % een vrijwel even groot deel van devariantie in de drie toetsprestaties. 5 Discussie/Conclusies In het hier gepresenteerde onderzoek zijn wenagegaan wat de relatie is tussen diversepsycho-sociale factoren en de begripsmatigeen technische beheersing van het Nederlandsbij Turkse leerlingen uit de bovenbouw vanhet basisonderwijs. Uitgangspunt was de in deonderzoeksliteratuur naar voren

gebrachtestelling dat psycho-sociale factoren naastschoolkenmerken, leerlingachtergrondken-merken en cognitieve vaardigheden een rolspelen bij de snelheid en diepgang waarmeeanderstalige leerlingen uit etnische minder-heidsgroeperingen het Nederlands als 2e-taalleren. Het hier gepresenteerde onderzoek is inNederland niet het eerste in dit verband, maarin dit onderzoek hebben wij, gebruik makendvan eerder uitgevoerde studies, meerderepsycho-sociale factoren in relatie met elkaarbestudeerd. Tevens hebben we - gezien deleeftijd van de leerlingen - de mening van deouders als variabele een rol laten spelen. Alseerste kunnen wij concluderen dat psycho-sociale factoren wel degelijk van belang kun-nen zijn voor het T2-leren. Immers, de ver-schillende factoren gezamenlijk verklaren eenredelijk deel van de variantie in leerresultaten. Meer specifiek constateren we op het moti-vationele vlak dat bij het T2-leren noch de in-tegratieve noch de

instrumentele motivatie opzichzelf een duidelijk verband vertonen metT2-leerprestaties, maar dat met name de Pedagogische Studi??n 13 3



??? prestatiemotivatie van belang is. De integra-tieve motivatie bestond uit een tweetal com-ponenten: culturele ori??ntatie opgevat als eenpositieve houding ten aanzien van de waar-den, normen en gebruiken van de 2e-taalgemeenschap en een intrinsiek gemoti-veerde positieve houding ten opzichte van de2e-taal. Opvallend is dat geen van beide com-ponenten op zichzelf verband houdt met taal-leerprestaties, maar dat dit wel geldt voor detweede component als die negatief is. Turkseleerlingen met een negatieve houding ten op-zichte van de Nederlandse taal behalen lagereT2-leerprestaties dan Turkse leerlingen bij wiedat veel minder het geval is. Het gegeven datde ori??ntatie op Nederland op zichzelf nietvan invloed is op leerprestaties constateerdenwij ook in een eerder onderzoek (De Jong &Verkuyten, 1989). Deze resultaten staan ookniet haaks op andere onderzoeksresultaten inNederland. Want hoewel we Van Hout et al.(1989) geciteerd hebben waar ze

vermeldendat de meerderheid van de Nederlandse stu-dies een positief verband vindt tussen deori??ntatie op Nederland en T2-leersucces, zijner verschillende studies die dit niet constaterenen waar het gevonden wordt is men veelal zeervoorzichtig bij de presentatie van dit gegeven(bijv. Appel, 1984). Dat de instrumentele motivatie - behalvebij 'woordenschat' - geen rol van betekenisspeelt, kan op het eerste gezicht verbazen. Im-mers - ook al blijft men vooral op zijn pri-maire verbanden geori??nteerd - beheersingvan het Nederlands is voor Turkse leerlingenbij uitstek nuttig en noodzakelijk om in de Ne-derlandse samenleving op te groeien en er eenmaatschappelijke positie te verwerven. Tochis het niet zo vreemd dat dit type motivatie(nog) weinig verband houdt met het leren vanhet Nederlands. Het heeft waarschijnlijk inbelangrijke mate te maken met de leeftijd vande in ons onderzoek betrokken leerhngen.Kinderen van deze jonge leeftijd zullen zekerwel idee??n

hebben over wat ze later willenworden maar daar wordt ons inziens nog geenduidelijke koppeling met het beheersen vanhet Nederlands aan verbonden. Die relatie isvoor hen waarschijnlijk nog te abstract en zaldaarom weinig betekenis hebben. Naast en in samenhang met motivationele fac-toren hebben we persoonsgegevens onder-scheiden. Het verband dat we constateren tus-sen deze kenmerken en taalleerprestaties ver-toont eenzelfde patroon als dat wat we consta-teerden bij de motivationele factoren. Im-mers, hoe Turkse leerlingen zichzelf in hetalgemeen waarderen en de mate van angst dieze ervaren, houdt op zichzelf geen verbandmet Nederlands leren. Dit geldt ook voor demate waarin ze hun intellectuele en schoolsevaardigheden positief beoordelen. Een duide-lijk verband is er evenwel tussen de mate waar-in men zich angstig voelt in de Nederlandsetaalles (taakgericht zelfvertrouwen) en de be-heersing van het Nederlands. Dit sterke ver-band is

des te opmerkelijker omdat de betref-fende vragen vooral betrekking hebben op demate van zelfvertrouwen bij het spreken vanhet Nederlands in de klas terwijl wij schrifte-lijke taaltoetsen hebben gebruikt die vooralbetrekking hebben op de begripsmatige entechnische beheersing van het Nederlands.Als we daarbij constateren dat er een vrij hogecorrelatie is tussen zelfvertrouwen in de Ne-derlandse taalles en een negatieve houding tenopzichte van het Nederlands, lijkt er zich eensamenhangend beeld af te tekenen. Wat be-treft de door ons onderscheiden psycho-sociale factoren blijken zowel op het motivati-onele als op het persconsvlak met name diefactoren verband te houden met het succes inhet T2-leren, die betrekking hebben op deconcrete taalleercontext. Turkse kinderen dieweinig zelfvertrouwen hebben bij het Neder-lands spreken in de klas, een hekel aan Neder-lands hebben en weinig tot werken en hun bestdoen in de les gemotiveerd zijn, vertonen dui-

delijk slechtere T2-leerresultaten dan andereTurkse leerhngen. Deze conclusie kan vandrie aanvullende opmerkingen wordenvoorzien. 1) Ten eerste gaat het in ons onderzoek omcorrelationele verbanden waardoor hetvraagstuk van oorzaak en gevolg niet beant-woord kan worden. Wel zijn hierover met be-hulp van onze gegevens enkele gedachten teontwikkelen. Neem als voorbeeld de mate vanzelfvertrouwen in het gebruik van het Neder-lands in de klas. Kerkhoff (1988) veron-derstelt dat dit zelfvertrouwen eerder afhan-kelijk is van de taalvaardigheid dan anders-om. Dit is zeker mogelijk maar onze gegevenslaten onder meer zien dat er ook een sterk ver-band is tussen het zelfvertrouwen in hetgebruik van het Nederlands en prestatie- Pedagogische Studi??n 13 3



??? motivatie. Kinderen die gemotiveerd zijn omgoed te presenteren op school ondervindenminder angst bij het gebruik van het Neder-lands in de klas. Hiermee komt de oorzaak-gevolg discussie mede in het licht te staan vande relatie tussen prestatiemotivatie en school-prestaties. Zonder daar nader op in te gaanwordt algemeen aangenomen dat prestatie-motivatie en in het bijzonder ijver als een ge-dragsmanifestatie hiervan, van belang is voorhet presenteren op school. In dit licht is het devraag of de relatie als eenzijdig moet wordengezien. Gaat het om psycho-sociale factorendie van invloed zijn op leerprestaties of omleerprestaties die de houding en de motivatievan de leerlingen be??nvloeden? Moet de relatieniet eerder als wederkerig worden gezienwaarbij succes in het leren van het Nederlandsde houding ten opzichte van die taal en het ge-bruik ervan be??nvloedt, terwijl dit op zijnbeurt begunstigend werkt voor het leerpro-ces? Een dergelijke

wederkerige relatie sluitniet uit dat een specifieke richting van de rela-tie in een bepaalde fase van het leerproces enafhankelijk van de klas- en schoolcontext,meer gewicht kan krijgen. Het voorkomtevenwel dat er bij voorbaat een waarschijnlijkal te eenvoudige voorstelling van zaken wordtgegeven. 2) Ten tweede laat zich de vraag stellenwaarom onze onderzoeksresultaten niet ge-heel sporen met bestaand onderzoek inNoord-Amerika. Verschillen tussen de Ne-derlandse en Amerikaanse onderzoekssituatiezijn daar waarschijnlijk debet aan, met namede plaats en functie van de 2?Š-taal en de leef-tijd/schoolfase van de onderzoekspopulatie.Wat de plaats en functie van de eerste en twee-de taal in het gezin, de primaire verbanden ende samenleving betreft, is er een zeer grootverschil tussen Engelstalige college-studentendie in Canada Frans als bijvak leren en Turkseleerlingen in Nederland voor wie het Neder-lands in het onderwijs voertaal en kernvak

is.Daarbij wordt thuis veelal Turks gesproken,terwijl om zich in de samenleving te kunnenhandhaven, Nederlands vereist is. De moge-lijkheid dat het samenstel van psycho-socialefactoren dat van invloed is in de ene situatieverschilt van dat van de andere situatie, is onsinziens zeker aanwezig (vgl. Baker, 1988). Wat de leeftijd van de onderzoeksgroep be-treft heeft in Nederland het onderzoek naar derelatie van psycho-sociale factoren met hettaalleren, veelal betrekking op 4-12 jarigen.Het Noord-Amerikaanse onderzoek daaren-tegen is bijna steeds uitgevoerd onder 'colle-ge'-studenten, dat wil zeggen jongvolwasse-nen. Ook om deze reden is een vergelijkingvan de resuhaten niet zonder meer toegestaan.Lambert en Klineburg (1967) constateren datde rol van psycho-sociale factoren bij jongerekinderen bij het leren van een 2e taal wel eenseen andere zou kunnen zijn dan die bij ouderekinderen. Jonge kinderen zouden bijvoor-beeld buitenstaanders

weliswaar als andersmaar ook als interessant beschouwen, terwijlin de puberteit de neiging ontstaat om andersal snel met 'slecht' te associ??ren. Als dit zo zouzijn, zou dat kunnen betekenen dat cultureleori??ntatie pas op latere leeftijd een belangrij-ke interveni??rende rol gaat spelen: als het pro-ces van spontane 'natuurlijke' 2e taalverwer-ving plaats maakt voor veel meer doordachteprocessen. 3) Wat is de betekenis van de onderzoeksre-sultaten voor het onderwijs? In de conclusiesvan het artikel uit 1989 vermeldden wij dat on-ze resultaten niet pasten in het tweestromen-land van opvattingen ten aanzien van onder-wijs aan leerlingen van etnische minderheids-groepen. Ze spoorden niet geheel met deopvatting dat het achterblijven van de leer-prestaties van deze leerlingen in vooral de Ne-derlandse taal (waarbij veelal gemakshalvewordt vergeten dat vorderingen in het Turksook kunnen worden opgevat als onderdeelvan leersucces) het beste verholpen

kan wor-den door hen in het reguliere onderwijs onderte dompelen. Ze spoorden ook niet geheel metde overtuiging dat het onderwijs de kinderenin staat moet stellen een sterke greep op huneigen cultuur te laten ontwikkelen om hun eenhouvast te geven waardoor tevens de leer-prestaties positief be??nvloed kunnen worden.Deze constatering blijft ook na dit onderzoekovereind, maar maakt wel een toevoegingnoodzakelijk. Het lijkt dat met name de klas-context van grote betekenis is voor de leer-prestaties Nederlandse taal van allochtoneleerlingen: met name de leerkracht en de peer-group. In die context moeten eisen gesteldworden en moet er aandacht zijn voor het zichthuis voelen van deze leerlingen: warmte enzekerheid. Daarbij dient er speciale aandachtte zijn voor die kinderen die weinig zelfver-trouwen hebben bij het spreken van het Ne- Pedagogische Studi??n 13 3



??? derlands. Dit onderzoek is daarmee een on-dersteuning van de notie dat de leerkrachtmaar zeker ook de peergroup een erg belang-rijke rol spelen bij het T2-leren leren van an-derstalige leerlingen. Noot 1. Ten tijde van het onderzoek waren er nog geengoede en uitgeteste taaltoetsen voorhanden diespecifiek op onze doelgroep zijn gericht. Tegen-woordig is dat wel het geval zoals de "Taaltoetsallochtone kinderen" van Verhoeven en Ver-meer (1986). Literatuur Appel, R., Immigrant children iearning Dutch.Dordrecht: Foris, 1984. Baker, C., Key issues in bilingualism and bilingualeducation. Clevedon Philadelphia: MultilingualMatters Ltd., 1988. Boonstra, H., Toets Basisspelling. Amsterdam,I.P.B., 1985. Boers, M., L. van den Bosch & L. Verhoeven, Taal-aanbod en culturele orientatie als voorspellersvan tweede-taalvaardigheid. Tijdschrift voorTaalbeheersing, 1987, P, 166-180. Bot, K. de, A. Buster & A. Janssen-van Dieten,Educational settings, teaching methods

and se-cond language proficiency of Turkish and Mo-roccan children. In: G. Extra&T. Vallen (Eds.),Ethnic minorities and Dutch as a second langua-ge. Dordrecht: Floris, 1985, 167-186. Cito, Begrijpend lezen leerjaar drie, vier en vijf ba-sisonderwijs. Arnhem: Cito, 1981. Clement, R., Ethnicity, contact and communicati-on competence in a second language. In: H. Gi-les, W. P. Robinson & P. M. Smith (Eds.), Lan-guage: Social psychological perspectives.Oxford: Pergamon, 1980. Damhuis, R., K. de Glopper & E. van Schooten,Leesprestaties van allochtone leerlingen in groepdrie en onderwijs-, leerling- en achtergrondken-merken. Pedagogische Studi??n, 1989, 66,256-267. Driessen, G., Sociaal milieu en etnische herkomstals verklaring voor verschillen in onderwijsposi-tie. Pedagogisch Tijdschrift, 1990,15, 349-357. Gardner, R.C., & W.E. Lambert, Attitudes andmotivation in second language Iearning. Rowley(Mass.): Newbury House. 1972. Gardner. R. C., Social

psychology and second lan-guage Iearning. London: Edward Arnold Ltd.,1985. Hermans, H. J. M., Prestatiemotief en faalangst ingezin en onderwijs. Amsterdam: Swets & Zeit-linger, 1971. Hout, R. van, T. Valien & S. Stijnen, Taaioordelenvan allochtone en autochtone basisschoolleer-lingen. Pedagogische Studi??n, 1989, 66, 74-83. Jong, M. J. de. Herkomst, kennis en kansen. Lisse:Swets & Zeitlinger, 1987. Jong, W. de & C. N. Masson, Oude stadswijken,onderwijs en buitenlandse kinderen. Rotter-dam, Mededelingen van het Juridisch Instituutvan de Erasmus Universiteit, nr. 13, 1980. Jong, W. de & C. N. Masson, Leerprestaties en on-derwijsproblemen van allochtone leerlingen: eenonderzoek op lagere scholen in een oude stads-wijk. Rotterdam, Mededelingen van het Juri-disch Instituut van de Erasmus Universiteit, nr.30, 1985. Jong, W. de & M. Verkuyten, Culturele ori??ntatieen leerprestaties Nederlandse taal van Turksekinderen. Pedagogische Studi??n,

1989, 66,296-306. Kerkhoff, A., Taalvaardigheid en schoolsucces.Lisse: Swets & Zeitlinger, 1988. Knops, U., Andermans en eigen taal; een inleidingin de sociale psychologie van taal. Groningen:Wolters-Noordhoff, 1987. Kraemer, J.M., Binnenschoolse factoren in con-centratiescholen. Bronnenboek afzonderlijkvoor school 1, school 2 en school 3. ErasmusUniversiteit, Juridische Facuheit, Vakgroep so-ciale wetenschappen, 1989. Lalleman, J.A., Dutch language proficiency ofTurkish children born in the Netherlands. Dor-drecht: Foris, 1986. Lambert, W. E. & D. Klineberg, Childrens views offoreign people: a cross-national study. NewYork: Appleton, 1967. Langen, A. van & P. Jungbluth, Onderwijskansenvan migranten. Lisse: Swets & Zeitlinger, 1990. Lukmani, Y., Motivation to learn and languageproficiency. Language Learning, 1972, 22,261-273. Masson, K. & G. van den Berg, Nederlandse en Su-rinaamse leerlingen: leerprestaties en sociaal-emotioneel gedrag;

een onderzoek op twee basis-scholen in een nieuwbouwwijk. Rotterdam, Me-dedelingen van het Juridisch Instituut van deErasmus Universiteit, nr. 41, 1987. Piers, E.V., Piers-Harris children self-conceptscale: Revised manual 1984. Los Angeles:Western Psychologocical Services, 1985. Stijnen, P. J. J., Woordenschat bestemd voor hetderde tot en met het zesde leerjaar van de basis-school. Nijmegen: Berkhout, 1978. Teunissen, F., E?Šn school, twee talen. Utrecht:Rijksuniversiteit Vakgroep Onderwijskunde,1986. Pedagogische Studi??n 13 3



??? Teunissen, J., Etnische relaties in het basisonder-wijs. "Witte" en "zwarte" scholen in de grotesteden. Proefschrift Rijksuniversiteit Utrecht.Wageningen 1988. Verhoeven, L. & A. Vermeer, Taaltoets voor al-lochtone kinderen; Handleiding. Tilburg: Zwij-sen, 1986. Verhoeven L., Ethnic minority children acquiringliteracy. Dordrecht: Foris, 1987. Verkuyten, M. & W. de Jong, Zelfvi-aardering enonderwijsieerprestaties van Turkse kinderen.Pedagogische Studi??n, 1987,64,498-507. Verkuyten, M., Zelfbeleving en identiteit van jon-geren uit etnische minderheden. Arnhem: Gou-da Quint, 1988. Vermeer, A.R., Tempo en structuur van tweede-taalverwerving bij Turkse en Marokkaanse kin-deren. Tilburg: Uitgegeven in eigen beheer,1986. Wijnstra, J.M., Leesvaardigheid van Nederlandseen cumileerlingen. Pedagogische Studi??n, 1985,62, 25-35. Curricula vilae W. de Jong (1942) is universitair hoofddocent so-ciale psychologie aan de Juridische Faculteit van
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