Kroniek

Voorrang voor kleuters met
achterstand

Ontwikkelingen in de Verenigde
Staten nader beschouwd

Opvang van kleuters met achterstand in
Nederland

Het onderwijs voor kleuters van 4 en § jaar is
in Nederland uitzonderlijk goed geregeld. Het
is bestemd voor alle kleuters, het is gratis, het
duurt de hele schooldag, het maakt deel uit
van het primair onderwijs, er wordt overwe-
gend cen breed scholingsprogramma aange-
boden, het personeel is professioneel en heeft
een goed salaris,

De kritieck dic op het kleuteronderwijs
wordt uitgeoefend beperkt zich tot de consta-
tering dat de samenvoeging van de kleuter- en
de lagere school en van de KLOS en de PA de
eigenheid van het kleuteronderwijs in gevaar
heeft gebracht. Er wordt gevreesd dat het
schoolse leren het speelse leren verdringt. Of
die vrees gegrond is moet door onderzoek nog
worden aangetoond. Wel is uit rapporten ge-
bleken dat PABO’s nog hiet goed in staat zijn
om jonge leraren op te leiden voor het geven
van onderwijs aan zowel kleuters als school-
kinderen (Inspectie van het onderwijs, 1989).
De brede inzetbaarheid van de jonge leraar is
meer wens dan werkelijkheid (Min. van O. en
W., 1987; Inspectie basisonderwijs, 1988).
'Met de voorgenomen specialisatie in de oplei-
ding cn een nascholingsaanbod wordt ge-
tracht de brede inzetbaarheid op termijn te
realiseren.

Het is opvallend dat andere fundamentele
problemen in het kleuteronderwijs veel min-
der aan de orde worden gesteld. Zo is er te
weinig oog voor de betekenis van de cerste
jaren van de basisschool voor een succesvolle
schoolcarriere. Statistische gegevens tonen
aan dat de vroegtijdige verwijzing van kleuters
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naar het speciaal onderwijs gestaag toeneemt
en dat de taalontwikkeling, in het bijzonder
van de allochtone kleuters, grote achter-
standen blijft vertonen.

Aan zorgverbreding en aan effectieve be-
strijding van achterstanden wordt in de begin-
Jaren van de basisschool nog weinig aandacht
gegeven. Er zullen zeker scholen zijn die de
ontwikkeling van de kleuters nauwkeurig vol-
gen cn die veel investeren in de taalontwikke-
ling van allochtone kleuters. De overheer-
sende opvatting is toch dat er niet al te hard
aan de kleuter getrokken mag worden, Er is
zowel bij de overheid als bij verdedigers van
het traditionele kleuteronderwijs meer oog
voor de brede scholing van kleuters met een
normale ontwikkeling dan voor kleuters met
ontwikkelingsachterstanden of die nu indivi-
dueel of milieubepaald zijn,

De matige belangstelling voor het onder-
wijs aan kleuters blijkt ook uit de beperkte
reacties van de overheid op de aanbevelingen
die de ARBO in zijn advies “Spelen en jongle-
ren” (ARBO, 1990) heeft gedaan over kleuters
met achterstanden en in het bijzonder alloch-
tone kleuters. De reacties op het advies be-
perkten zich hoofdzakelijk tot de opleiding
van de leraar basisschool. Er zijn nauwelijks
innoverende maatregelen genomen.

Nederland kent sinds 1984 het onderwijs-
voorrangsbeleid, maar ook binnen dat beleid
heeft het kleuteronderwijs nog niet de priori-
teit die het verdient. Er valt wel een kentering
te bespeuren. De aandacht voor de tweede
taalontwikkeling van allochtone kleuters
neemt toe. Het Ministerie van Welzijn, Volks-
gezondheid en Cultuur heeft zelfs de uitvoe-
ring van het gezinsbeinvloedingsprogramma
“Op Stap™ mogelijk gemaakt. Langzamer-
hand rijpt het besef dat de kleuterjaren voor de
voorbereiding op een succesvolle schoolcar-
riére van eminent belang zijn.

De afstandelijke houding die. de Neder-
landse overheid steeds heeft ingenomen ten
opzichte van het onderwijs aan kleuters is te
verklaren uit de behoefte de vrijheid van on-
derwijs te koesteren. Die behoefte is pregnan-
ter naarmate het onderwijs dichter het pri-
maire opvoedingsmilieu raakt.
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Opvang van kleuters met achterstand in de
Verenigde Staten

In de Verenigde Staten is de belangstelling
voor kleuters met achterstanden van vroegere
datum dan in Nederland. Al sinds de jaren
zestig zijn er speciale federale beleidspro-
gramma'’s in uitvoering ter bestrijding van de
achterstand. Bekend zijn het “Head Start”
programma voor kleuters uit de lage inko-
mensgroepen, het daarop volgende “Follow
Through™ programma voor het primaire on-
derwijs en “Chapler 17 dat beoogt kinderen
met leer- en opvoedingsproblemen in het regu-
liere onderwijs op te vangen.

Ondanks deze federale zorg voor de kleuter
met achterstand is het kleuteronderwijs in de
Verenigde Staten lang niet zo goed ontwikkeld
als in Nederland. Er is een tekort aan kleuter-
opvang, waardoor moeders minder makkelijk
in het arbeidsproces kunnen worden opgeno-
men en de kwaliteit van de kleuteropvang is
wisselend, waardoor kleuters uit achterstand-
situaties van effectiel onderwijs verstoken blij-
ven.

Het kleuteronderwijs is in de Verenigde
Staten geen het land dekkende geinstitutiona-
liseerde dagvoorzicning met een vrij cenduidig
programma. De federale programma’s zijn er
voor de kleuters uit gezinnen met de lage
inkomens, in principe voor de kleuters die in
sanmerking komen voor een schoollunch.
Een dagvoorziening is er voor ouders die daar
geld voor over hebben (Reed & Sautter, 1990).
Alleen Californié kent sinds de oorlog voor
alle kleuters cen voorziening.

Na een periode van bezuinigingen op het
achterstandsbeleid, tijdens het presidentschap
van Reagan en onder druk van de toenemende
kritieck uit de samenleving heeft president
Bush als eerste prioriteit in zijn onderwijspro-
gramma gesteld: By the year 2000 all children
in America will start school ready to learn™
(Kagan, 1990). Ook de 22ste “Gallup Poll”,
die de mening van de Amerikaanse burger
registreert over belangrijke onderwijszaken,
had een hoge prioriteit voor het kleuteronder-
wijs als uitkomst. Deze beleidsdoelstelling van
Bush heeft in de Verenigde Staten geleid tot
politieke en onderwijskundige discussies over
de inrichting van het kleuteronderwijs die
misschien ook een ‘eye opener’ kunnen zijn
voor de verbetering van het kleuteronderwijs

in Nederland, in het bijzonder voor kleuters
met milieu-achterstanden,

Strijdige politieke opties bij uitbreiding
kleuteronderwijs

Het kleuteronderwijs vormt in de Verenigde
Staten een belangrijk wapen in de strijd tegen
dearmoede. Indeafgelopen 15 jaaris ondanks
die strijd de armoede in de Verenigde Staten
sterk gestegen. Van de totale bevolking wordt
15% als arm beschouwd. Van de jeugd onder
de 3 jaar leeft bijna 25% in armoede. Dit
percentage ligt driemaal zo hoog als in andere
geindustrialiseerde landen. Van de zwarte
kleuters is de helft arm en van de Spaansspre-
kende kleuters cen derde. Het sterftecijfer
voor zwarte kinderen is, evenals 25 jaar gele-
den, nog het dubbele van dat van blanke
kinderen. Het “Head Start™ programma voor
kleuters omvat daarom ook voorzieningen op
medisch-, voedings-, sociaal- en opvoedings-
terrein. Dit programma komt echter slechts
ten goede aan 20% van de arme klcuters
(Kagan, 1990).

De roep om uitbreiding van het kleuter-
onderwijs komt ook voort uit de behoelte om
‘drop-out’ en analfabetisme (e voorkomen.
Daarbij wordt gewezen op het succes van
onder meer het “Perry Preschool Program™en
op de longitudinale onderzoeken die positieve
effecten hebben aangetoond op de schoolcar-
riére (Barnett, 1985).

Een ander politiek argument voor uitbrei-
ding van het kleuteronderwijs is de toename
van het aantal werkende moeders. Het percen-
tage moeders van kinderen onder 6 jaar dat
werkt is in 15 jaar toegenomen van 39% tot
55% en van deze vrouwen werkt 2/3 full-time.

De verschillende beweegredenen om voor-
zieningen voor kleuters uit te breiden komen
voort uit een verschillende kijk op de doelstel-
lingen van het kleuteronderwijs. Vanuit eman-
cipatorisch gezichtspunt wordt een full-time
verzorging voor alle kleuters geéist, Gezien de
grote behoefte leidt dit in de praktijk tot een
hoge leraar/kleuterratio en de aanstelling van
minimaal opgeleide en daardoor goedkopere
leidsters. Degene die de stimulering van de
ontwikkeling van kleuters uit gedepriveerde
milieus voorop stellen, pleiten voor kleine
grocpen, voor part-time opvang, voor goede
programma’s en voor deskundige leidsters.
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Een scheiding tussen de verzorgings- en ont-
wikkelingsfunctie van het kleuteronderwijs
wordt niet meer regel geacht omdat juist moe-
ders uit arme gezinnen hele dagen werken en
werk nu eenmaal het eerste middel is om de
armoede te bestrijden. Vanuit maatschappe-
lijk oogpunt dienen er dan ook dagvoorzienin-
gen te zijn voor kleuters die tevens borg staan
voor een effectieve ontwikkeling van kleuters.

De praktijk

De praktijk is anders. De meeste staten ken-
nen gesubsidicerde part-time voorzieningen
met een ontwikkelingsfunctie voor ‘at-risk’
kinderen. Ze staan los van voorzieningen met
een meer verzorgend karakter, die zowel door
publicke als private instellingen worden be-
heerd. De aard van die voorzieningen is zeer
verschillend. Er zijn zeer schools opgezette
parl-time programma’s met een beperkte
doelstelling, maar ook zeer informeel georga-
niseerde voorzieningen (Puleo, 1988).

Aan deze verscheidenheid liggen basale
verschillen in opvatting ten grondslag over de
doelstellingen van het kleuteronderwijs, over
het leren, over de rol van ouders en leraren en
over de opleiding van leraren, Deze verschil-
len in opvatting blijken echter niet afhankelijk
van het feit of een schoolbestuur of een wel-
zijnsinstelling de kleuterschool beheert.

Het schijnt dat de kwalificaties van de lera-
ren en het soort leiderschap dat wordt uitge-
oefend veel meer een bepalende rol spelen
(Grubb, 1989). i

In Californié beheren de schooldistricten
kindercentra die de taak hebben de voorberei-
ding van kleuters voor het primaire onderwijs
te verzorgen. Toch hebben die centra geen
schools karakter. De leidsters zijn specifiek
opgeleid voor het onderwijs aan kleutersen de

. centra worden begeleid door gespecialiseerde
consulenten. Deze maatregelen blijken een
goed tegenwicht te vormen voor een te eenzij-
dige cognitieve invulling van het kleuteron-
derwijs.

In de praktijk wordt de inrichting van het
kleuteronderwijs in hoge mate bepaald door
het budget dat de politici voor dit onderwijs
willen reserveren. Verschillende staten kiezen
voor part-time ‘pre-schools’ vanwege de hoge
kosten van dagvoorzieningen. Vaak wordt
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alleen het feitelijke onderwijs gesubsidieerd en
niet de gebouwen en andere materiéle voorzie-
ningen. Het onderwijs wordt vaak niet in
schoolgebouwen gegeven en er wordt ook met
vrijwilligers gewerkt. Van de kosten moet 15
tot 20% door giften bijeen worden gebracht.

De leidsters worden zeer verschillend ge-
salarieerd. De schoolbesturen geven betere
salarissen dan andere beheerders van het kleu-
teronderwijs. Het salaris van een kleuterleid-
ster bedraagt gemiddeld de helft van dat van
een leraar in het primair onderwijs. Deze on-
derbetaling heeft geleid tot een tekort aan
kleuterleidsters.

Ook de leraar/leerlingratio is zeer verschil-
lend. De experimentele ‘pre-school’- pro-
gramma’s, waaraan meestal het evaluatie-
onderzoek was gekoppeld, hebben een leraar/
kleuterratio van 1:6 tot 1:8. In Texas, waar het
kleuteronderwijs nauw aansluit bij het primair
onderwijs, is de ratio 1:22. Op basis van effect-
onderzoek wordt voor kleuters een ratio van
1:10 of lager geadviseerd.

Over het algemeen wordt gekozen voor
eenvoudige voorzieningen voor veel kleuters
tegelijk en tegen geringe kosten boven voor-
zieningen voor kleine groepen die effectief
maar ook duur zijn. Het percentage full-time
voorzieningen voor kleuters is tussen 1973 en
1986 gestegen van 9.5% tot ongeveer 60%. De
resultaten van onderzoek naar de effecten van
full-time en part-time voorzieningen zijn gun-
stiger voor de full-time voorzieningen (Puleo,
1988). Die effecten betreffen echter eerder de
tevredenheid van ouders en leraren met de
getroffen voorziening dan de leereffecten van
het onderwijs.

De maatschappelijke druk op verdere uitbrei-
ding van de voorzieningen voor kleuters is zo
groot, dat de zorg voor de kwaliteit op het
tweede plan komt. Het treffen van brede voor-
zieningen voor kleuters ontslaat de overheden
echter niet van speciale zorg voor de kleuters
die in achterstandsituaties verkeren,

Er wordt in de Verenigde Staten gepleit
voor uitbreiding van de bestaande deelvoor-
zieningen die bekostigd kunnen worden uit
federale subsidies. Een uitbreiding van de aan-
wezige voorzieningen houdt echter de be-
staande scheiding tussen voorzieningen met
een verzorgend- of een onderwijskarakter in
stand. De meeste kleutervoorzieningen met
een verzorgend karakter verkeren onder de



hoede van welzijnsinstellingen, terwijl ‘pre-
school’-programma’s door onderwijsinstel-
lingen worden verzorgd. De integratie van
twee organisaties met eigen visies is problema-
tisch. De autonomie van de instellingen maakt
een eenduidiger beleid van overheidswege
kansloos.

Pogingen tot verbetering van het kleuteronder-
WIS

In plaats van te proberen de inrichting van het
kleuteronderwijs op directe wijze te beinvloe-
den wordt in de Verenigde Staten de indirecte
weg gevolgd, namelijk bevordering van staf-
ontwikkeling en het vormen van netwerken ter
verspreiding van goede programma’s.

De belangrijkste garantie voor goed
kleuteronderwijs ziet men in een specifieke
opleiding voor leraren die onderwijs geven
aan kleuters. De verbelering van de opleiding
van kleuterleidsters is mede afhankelijk van de
overdracht van kennis over programma’s die
een posilieve uitwerking hebben op de school-
carriécrc van kleuters met milicu-achter-
standen.

Sweinhart en Weikart stelden in 1984 (zie
Barnett, 1985) dat de duur van een pro-
gramma, het type programma, de ouder-kind
relatie en de ouderparticipatie geen verband
houden met de effectiviteit van programma’s.
De doelstellingen en het management van een
programma zouden cruciaal zijn voor het be-
reiken van effecten. Dit gezichtspunt wordt nu
als te speculaticf gezien. Op zich valt ecn meer
holistisch gezichtspunt wel te verkiezen boven
een al e grotle voorkeur voor specificke pro-
gramma’s voor de ontwikkeling van cogni-
tieve vaardigheden.

Uit evaluatie-onderzoeken is gebleken dat
de specificiteit van een programma er weinig
toe doet. Zo bleken ook de effecten van zeer
gestructureerde programma’s maar van korte
duur (Stallings & Stipek, 1986). Kortdurende
programma’s zijn op zichzelf onvoldoende om
het succes in het onderwijs te bevorderen. Een
voortzetting van specificke zorg voor kin-
deren uit achterstandsituaties in het primaire
onderwijs is geboden. Een belangrijk oogmerk
daarbij is dat de basisvaardigheden worden
verworven (Slavin & Madden, 1989).

Uit later gevoerd longitudinaal onderzoek
bleck dat leerlingen die bepaalde “Head

Start”-programma’s hebben gevolgd uitein-
delijk toch de scholen beter doorlopen heb-
ben. Ze hebben minder gebruik gemaakt van
speciaal-onderwijs, er was minder sprake van
‘drop-out’ en de ouders van deze kinderen
bleken hogere beroepsverwachtingen voor
hun kinderen te hebben. Dit long-term succes
wordt toegeschreven aan de betere cognitieve
ontwikkeling in de kleuterperiode, dic leidt tot
een betere gewenningaan onderwijs en aan het
schoolleven en uiteindelijk tot een betere car-
riere in de school en de samenleving (Stallings
& Stipek, 1986).

Slavin, Madden, Karweit, Livermon en Dolan
(1990) hebben een nicuwe poging onderno-
men om ook de directe effecten van kleuteron-
derwijs te verhogen. Uitgangspunt daarbij is
dat achterstand voorkomen beter is dan reme-
diéring en dat snelle en intensieve maatregelen
de voorkeur verdiencn. Slavin et al. hebben
hun experiment “Succes for all” als volgt op-
gezet:

— een speciale leraar geell per kleuter dage-
lijks gedurende 20 minuten individuele in-
structie, de geboden hulp sluit direct aan op
het curriculum en daarbij wordt ingegaan
op de specifieke moeilijkheden van de kleu-
ler:

— de speciale leraar assisteert ook in de klas
tijdens zijn vrije uren om daarmee de lk/Il-
ratio tijdelijk te verkleinen en de intensiteit
van de instructie te verhogen;

— de leerlingen worden tijdelijk in kleine ho-
mogene groepjes geplaatst op grond van
objectieve leesscores, waarbij onderwijs
klassikaal plaatsvindt.

Dc beschikbare instructictijd wordt besteed
aan basale vaardigheden, zoals praten, luiste-
ren, discussiéren, voorlezen en lezen. De leer-
lingen beginnen met het aanvankelijk lezen
wanneer ze daaraan toe zijn. Er wordt ook
veel tijd gestoken in de scholing van de lera-
ren. Ze ontvangen in teamverband in-service
training gedurende het schooljaar. Deze trai-
ning is gericht op implementatie van nieuwe
handleidingen en op verbetering van de klas-
seorganisatie, de instructie en het codperatief
leren. De leraren worden ook individueel be-
geleid in hun klassesituatie.
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Recht doen aan verschillen tussen kleuters

Verschil in visie op de doelstellingen van het
kleuteronderwijs blijkt niet specifick te zijn
voor het Nederlandse kleuteronderwijs. In de
Verenigde Staten zijn die verschillen nog be-
duidend groter. De aanwezige verschillen
tracht men nict te overbruggen door de invoe-
ring van een specifick curriculum voor onder-
wijs aan kleuters maar door de verbetering
van de opleiding van leraren, door begeleiding
en door de verspreiding van goede pro-
gramma’s.

In Nederland stond in het verleden de
KLOS borg voor een vrij eensluidende visic op
het kleuteronderwijs. Als gevolg van die een-
heid in de opleiding was er weinig verschil
tussen kleuterscholen. Kenmerkend was de
grote aandacht voor speels leren, het werken
met flexibele groepen, de ruime mogelijkheid
tot keuze uit spel en ontwikkelingsmateriaal,
en de ontwikkeling van emotionele, creatieve,
motorische, sociale en cogniticve vaardighe-
den. De neiging was aanwezig om daarbij uit
te gaan van het ontwikkelingsverloop en de
opvoeding van een kleuter uit een ‘middle
class’ milieu. Te makkelijk werd aangenomen
dat kleuteronderwijs op die norm afgestemd
goed was voor iedere kleuter. Er was te weinig
oog voor de specifieke tekorten van kleuters
met milieu-achterstanden.

Het is moeilijk gebleken om in de praktijk
recht te doen aan de specifieke behoeften van
die kleuters. De invoering van de basisschool
heeft dat probleem nog niet opgelost. Zo blijkt
het niet eenvoudig om ¢gen intensieve instructie
ter ontwikkeling van cognitieve vaardighe-
den, zoals Slavin et al. bijvoorbeeld voor-
staan, af te stemmen op de eigen aard van
kleuters en een acceptabele plaats te geven in
het onderwijs aan kleuters.

Een belangrijk bijkomend probleem is, dat
de huidige PABO’s nog niet in staat zijn om
een opleiding te realiseren die recht doet aan
de grote verschillen in ontwikkeling tussen
kleuters. Het is nodig dat PABQ’s zich reken-
schap geven van de grote ontwikkelingsach-
terstanden van kleuters uit de milieus van
ongeschoolde arbeiders en allochtonen maar
tegelijk van hun grote leerbaarheid. Die leer-
baarheid komt echter pas tot uiting indien er
een passende afstemming wordt bereikt tussen
ontwikkelings- en programmagericht onder-
wijs (zie Van Kuyks bijdrage in dit themanum-
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mer). De beschikbaarheid van specificke pro-
gramma’s voor cognitieve ontwikkeling is
daarbij een praktische voorwaarde.

De kennis bij PABO’s over de achter-
standsproblematiek kan bevorderd worden
door PABC's veel intensiever te betrekken bij
het enderwijsvoorrangsbeleid dan nu het ge-
valis.

P. N. Appelhof
Schooladviescentrum
Utrecht
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Mededelingen

VELON-Congres 1992

Op 31 maart en 1 april 1992 organiseert de Vereni-
ging van Lerarenopleiders Nederland (VELON) in
het Congrescentrum De Koningshof te Veldhoven
een congres met de titel “Stilstaan bij onderwijs in
beweging’.

Dit thema is gekozen vanwege de veranderingen in
de kaders waarbinnen onderwijs en de opleiding tot
onderwijsgevende functioneren. Tijdens het con-
gres zal het accent liggen op de gevolgen hiervan
voor inhoud en vormgeving van de opleidingen tot
onderwijsgevende in resp. het basis en voortgezet
onderwijs, Subthema’s zijn o.a.: Basisvorming; Be-
roepsvereisien; Educatieve Faculteiten; Invoering
van éénvakkigheid in de 2e graads lerarenopleiding;
Internationalisering,.

Een congreshrochure en nadere inlichtingen zijn te
verkrijgen bij Mevrouw R. Gompelman, IVLOS-
lerarcnopleiding, Postbus 80127, 3508 TC Utrecht,
tel. 030 - 532194,

Inhoud andere tijdschriften

Comenius
| 1¢ jaargang, nr. 3, 1991

Leescultuur, Inleiding op het thema, door M.
Vooijs, D. van Damme en F. van Wel

Televisie en de neergang van het lezen, door T. van
der Voort en J. Beentjes

Televisic remt het lezen van bocken, maar niet van
slrips: een tweejarige panelstudie, door C. Koolstra,
T. van der Voort en M. Vooijs

Participatie in de literaire cultuur: de invloed van
het gezin, door W, van Peer

Het volgen van voortgezet onderwijs als determi-
nant van het bibliotheekgebruik bij jongeren, door
A. Duijx en H. Verdaasdonk

Televisieverhalen versus voorgelezen en zelf gelezen
verhalen, door J. Beentjes

Uw kinderen zijn uw kinderen wel. Argumenten
voor het toewijzen van de pedagogische verant-
woordelijkheid aan de biologische ouders, door H.
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In memoriam Professor Dr. C. F. van Parreren

Op 22 oktober is Carel van Parreren overle-
den. Hij is 71 jaar geworden. Voor onderwijs-
kundigen en onderwijsgevenden in het Neder-
landstalige gebied was zijn naam al jarenlang
een begrip. In dat gebied zijn er ook slechts
weinigen die zo'n grote invloed hebben gehad
op het onderwijskundig denken als hij.

Van Parreren promoveerde in 1951 aan de
Gemeentelijke Universiteit van Amsterdam
op het proefschrift “Intentie en autonomie in
het leerproces”. Op dat moment werd deze
studie nauwelijks op haar werkelijke waarde
geschat. Pas aan het eind van het decennium
groeide de waardering van leerpsychologen en
werd het baanbrekende en veelomvattende
karakter ervan erkend. In de periode van
opkomend behaviourisme sloot Van Parreren
in zijn conceptualisering aan bij Europese
tradities: de Wiirzburgers, de Gestaltpsycho-
logen, Kurt Lewin, Otto Selz. Hij legde toen al
de fundamenten voor een Nederlandse hande-
lingspsychologic en schreefin termen van leer-
processen, met ‘processen’ doclend op de ont-
wikkeling van handelingsstructuren. Hij
onderkende in die leerprocessen cen zekere
gelaagdheid — hij wees bijvoorbecld op het
belang van autonome tendenties — en formu-
leerde het stratiformiteitsprincipe. Aan de
hand van experimenten over interfercntic
legde hij de basis voor zijn in 1962 gepubli-
ceerde theorie over systecmscheiding.

Van Parreren zag het leerproces als ccn
ingewikkeld samenspel van opzettelijk, vanuit
de persoon gestuurd leren en van invloeden
vanuit de leersituatie, de zogenaamde veldfac-
toren. Dit werd pregnant aan de orde gesteld
in 1958 in zijn Amsterdamse oratie “Plura-
lisme in de leerpsychologie™. Pluralisme houdt
in, dat handelingsstructuren zich op van el-
kaar verschillende wijzen konden ontwikke-
len en dat voor verschillende leerprocessen
dan ook verschillende wetmatigheden golden.
Van Parreren concretiseerde dit standpunt in
1960 in het eerste deel van zijn “Psychologie
van het leren”, waarin een zevental leerverlo-
pen werden beschreven, Het was déze analyse
van het complexe leergebeuren die door Ne-
derlandse (school)pedagogen en didactici
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werd gewaardeerd en Van Parreren confron-
teerde met vragen uit het actuele onderwijs-
veld.

Hij maakte het — aan de andere kant — zijn
in aantal toenemende collega’s leer- en denk-
psychologen nict gemakkelijk. Zijn princi-
piéle standpuntbepaling maakte aansluiting
bij — wat hij zelf graag noemde — de Ameri-
kaanse leerpsychologie, vrijwel onmogelijk.
Zijn “Psychologie van het leren” is wél in het
Duits vertaald, maar niet in het Engels, Ame-
rikaanse uitgevers wilden wel een vertaling op
de markt brengen, maar slechts onder voor-
waarde dat het boek zou beginnen met een
hoofdstuk over conditionering. Van Parreren
weigerde dit. Daar ook in latere jaren slechts
enkele voordrachten in het Engels zijn gepu-
bliceerd, heeft hij geen invloed op de Engelsta-
lige (onderwijs)lcerpsychologie kunnen uit-
oefenen,

Des te imposanter was zijn invloed op de
Nederlandse opvattingen over het onderwijs-
leerproces, in 1965 — het jaar dat hij in Utrecht
werd benoemd — culminerend in het populaire
“Leren op school”. Van dit boekje zijn inmid-
dels ver boven de honderdduizend exempla-
ren verkocht. Van belang hiervoor was, dat de
handelingsthecoretische opvatting goed aan-
sloot bij dic van de denkpsychologische
‘Amsterdamse school' van Ph.Kohnstamm
¢.s. en onvermoede kansen kreeg na de ont-
sluiting van de sovjetpsychologie in 1966.

De ontdekking van de theoretische uit-
gangspunten van Gal’perin was voor Van Par-
reren méér dan een stimulans. De stapsgewijze
instructieprocedure van Gal’perin gaf de
leerpsycholoog Van Parreren de mogelijkheid
een directe verbinding te leggen tussen lerenen
onderwijzen. Daarna liet hij zich als het ware
meevoeren in de stroom van de sovjetpsycho-
logische handelingspsychologie. In zijn werk
werden twee befaamde ideeén zichtbaar: de
ontwikkelings- en de optimalisatie-idee. Dit
laatste aspect houdt in, dat een onderwijsleer-
situatie voor verweg het grootste deel van de
leerlingen optimaal kan worden ingericht,
zonder uit te gaan van de individuele ver-
schillen tussen de leerlingen. De Amerikaanse
traditie van de Aptitude — Treatment —
Interaction wees Van Parreren dan ook vande
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hand. Het idee van vergaand sturen van het
‘handelen’ van leerlingen viel aanvankelijk
slecht bij de Nederlandse didactici. Pas nadat
Van Parreren naast het ‘sturen’ ook het ‘ba-
nen’ had onderscheiden en tevens had aange-
geven dat het uiteindelijke doel van onderwijs
een zelfstandig handelende persoon is, ging de
sovjetrussische onderwijspsychologie als een
vloedgolf over onderwijskundig Nederland.
Een veel geraadpleegde bron was het in 1972
in samenwerking met J. A. M. Carpay geredi-
geerde “Sovjetpsychologen aan het woord”,
Het is echter vooral Pedagogische Studién ge-
weest — zeker in de tijd dat Van Parreren lid
van de redactie was — dat een groot aantal
artikelen heeft gepubliceerd van en over sov-
jetpsychologen. Deze publikaties hebben di-
verse onderwijs-onderzoekers in de jaren 70
en 80 geinspireerd tot het toepassen van het
sovjetpsychologische gedachtengoed bij het
ontwerpen van domeinspecificke instructie-
procedures.

Via Gal’perin maakte Van Parreren kennis
met het werk van Vygotskij. Het lag min of
meer voor de hand dat hij sterk in de ban van
deze ontwikkelingspsycholoog uit de jaren "30
zou geraken. Vooral de idee van de zone van
de naaste ontwikkeling sprak hem zcer aan,
temeer daar dit idee het belang van de compo-
nent ‘onderwijs’ benadrukte. Zonder dat dit
expliciet in zijn publikaties ter sprake komt
heeft Van Parreren zich in het ‘nature —
nurture debat’ steeds aan de zijde van degenen
geplaatst, die de invloed van leerprocessen op
de ontwikkeling hoog inschatten. Vygotskij’s
programma van de cultuurhistorische school
was voor hem dan ook een welkome verras-
sing. De herwerking van het zojuist genoemde
boek uit 1972 heette dan ook in 1980: “Sov-
jetpsychologen over onderwijs en cognitieve
ontwikkeling”. Ook kwam in die periode cen
oude interesse weer tot leven, namelijk die
voor de filosofie. Hij was mederedacteur van
de bundel “Psychologie en mensbeeld™ en hij
werd een trouwe relatie van de Internationale
School voor Wijsbegeerte in Leusden.
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De laatste tien jaar was de idee van ‘ontwik-
kelend onderwijs’ voor Van Parreren richting-
gevend. De psychische ontwikkeling van een
kind — dat was al duidelijk — zou in belangrijke
mate worden bepaald door opvoeding en
onderwijs, echter: niet elke vorm van opvoe-
ding en onderwijs zou hetzelfde ontwikke-
lende effect hebben. De centrale vraag werd
dan ook: wélk onderwijs is ontwikkelend? De
titel van het ‘vriendenboek’ dat hem ter gele-
genheid van zijn afscheid van de Rijksuniver-
siteit Utrecht in 1982 werd aangeboden, was
dientengevolge “C. F. van Parreren: op weg
naar een genetische onderwijsleerpsycholo-

gie”,
Helaas is het niet meer gekomen tot een

ingrijpende herschrijving van zijn “Psycho-
logie van het leren”, waarin het genetische
aspect zou zijn verwerkt. Dit is des te meer
jammer, daar het handelingspsychologische
onderzoeksprogramma, waarvan Van Parre-
ren als het ware al in 1951 de contouren
uitstippelde, als zijn belangrijkste bijdrage aan
de onderwijsleerpsychologie kan worden ge-
zien. Wat zou het resultaat zijn van een con-
frontatie met de programma’s van de diverse
stromingen binnen de cognitieve psychologie?

Afgaand op de discussies in en rond het
tijdschrift Handelingen en recent in het Tijd-
schrift voor Orthopedagogiek streed hij de laat-
ste jaren — evenals dat in de jaren 50 het geval
was —met grote felheid voor zijn persoonlijke
opvattingen. Een strijdvaardigheid waarmee
hij verscheidene oud-medestanders van zich
vervreemdde. Hoe dan ook, het is duidelijk,
dat de wetenschappelijke nalatenschap van
Van Parreren deel vitmaakt van de Neder-
lands/Belgische onderwijspsychologie. Dat
daarin het contrast ‘intentie en autonomie’
Van Parreren na aan het hart lag, toont de
inhoud van zifn afscheidsrede op 22 januari
1982: “Bedoeld en bepaald”. Wellicht zijn het
— zij het in een aangepaste context — de oor-
spronkelijke thema’sin zijn werk die het meest
de moeite waard zijn om te hernemen.

‘ P. Span




