
??? Vervolgadviezen in relatie tot etniciteit; hoe verhoudenprestaties, gezinsachtergrond en leerkrachtoordelen zich totelkaar?* P. JUNGBLUTH, CHR. VERHAAK enG. DRIESSEN**Instituut voor Toegepaste SocialeWetenschappen (ITS), Nijmegen Samenvatting Welke rol spelen leerkrachtoordelen bij detotstandkoming van de vervolgadviezen voorleerlingen uit migrantengroepen? Die vraag"wordt beantwoord aan de hand van data diestammen uit effectiviteitsonderzoek naar On-derwijs in Eigen Taaien Cultuur (OETC). Al-lereerst blijkt dat de 'prestatiesporen' die leer-krachten uitzetten voor hun leerlingen en hunindruk van het 'onderwijsondersteunendthuisklimaat', duidelijk samenhangen met et-niciteit. Beide verbanden verdwijnen evenwel"volledig wanneer gecorrigeerd wordt voor res-pectievelijk verschillen in toetsscores en insociaal-economische statuskenmerken vanhet gezin. Het verband tussen vervolgadviesen

etniciteit kan dus worden herleid tot niet-etnische determinanten; de etnische ongelijk-heid in vervolgadviezen verloopt langs mecha-nismen zoals we die al kennen bij Nederlandseleerlingen. Opnieuw blijkt dat tamelijk arbi-traire leerkracht-opvattingen ('welk presta-tiespoor voor wie') naast leerprestaties enSociaal-Economische Status (SES) bepalendZijn voor de vervolgadviezen van alle leerlin-gen, migranten zowel als andere. De analyses die hier worden beschreven, zijn uit-gevoerd op verzoek van de InterdepartementaleCommissie Minderhedenbeleid en gefinancierdvia SVO. Onze collega H. Vierke heeft belangrijke bijdra-gen geleverd voor de gerapporteerde analyses. 1 Achtergrond In het schoolloopbaanonderzoek met betrek-king tot migranten in Nederland bestaan te-genstrijdige indicaties over de rol van het leer-krachtadvies bij de overgang van basis- naarvoortgezet onderwijs. Onderzoek naar de relaties tussen

milieu enschoolloopbanen heeft meerdere malen hetverband gelegd tussen sociaal-economischmilieu en schooladvies (Dronkers, 1987). Bijgelijke prestaties zouden leerlingen uit hogeresociaal-economische milieus hogere school-adviezen krijgen. Dit zou veroorzaakt wordendoor de leerkracht die zich impliciet laat lei-den door sociale stereotypen ten aanzien vaneconomische klasse en onderwijsbestemming. Ditzelfde mechanisme zou er toe kunnenleiden dat ook allochtone leerlingen bijschooladvisering aan het eind van de basis-school ondergewaardeerd worden: impliciethanteren leerkrachten bij leerlingen uit cultu-rele minderheidsgroepen maatstaven die dis-criminerend werken voor het schooladvies datde betrokken leerling op basis van zijn of haarprestaties krijgt. In onderzoek van Van Esch(1982) wordt dit bevestigd: Turkse en Marok-kaanse leerlingen krijgen twee maal zo vaakeen LBO-advies dan Nederlandse

kinderenmet vergelijkbare schoolprestaties. Hetzelfde mechanisme zou ook nadeligkunnen werken voor de schooladviezen vanmeisjes. Blok en Saris (1979) laten echter ziendat meisjes bij een vergelijkbare schoolpresta-tie iets vaker een hoog advies krijgen dan jon-gens. In plaats van negatieve lijkt hier sprakevan positieve discriminatie. Dit beeld wordtbevestigd door De Jong en Van Batenburg(1984) en De Jong (1987). Meisjes krijgen bijeen vergelijkbaar IQ een hoger advies danjongens. In dezelfde publikatie laten De Jongen Van Batenburg zien dat deze praktijk van'over-advisering' ook van toepassing is op al-lochtone leerlingen. Onder constanthoudingvan IQ krijgen leerlingen uit culturele minder- Pedagogische Studi??n 1990 (67) 231 -237 Pedagogische Studi??n 231



??? heidsgroepen een hoger advies dan Neder-landse leerlingen. Dit verband constateren zijhet sterkst bij verbale IQ, in iets mindere matebij de score op de nonverbale test. Tesser, Van der Werf, Mulder en Weide(1990) stellen in de voorstudie van de evaluatievan het onderwijsvoorrangsbeleid vooralsnognauwelijks verschil vast tussen de schoolad-viezen voor allochtone leerlingen en Neder-landse arbeiderskinderen. Binnen beide groe-pen is sprake van meer en minder kansrijkecategorie??n waartussen de scheidslijnen langsidentieke sociaal-economische gezinskenmer-ken lopen. Pas in het hoofdonderzoek kanworden vastgesteld of deze resultaten gecorri-geerd moeten worden voor werkelijke school-prestaties; als dat het geval is, zijn er factorenin het spel die de vervolgadvisering bij min-derheden doen afwijken. Everts, Golhof, Stassen en Teunissen(1986) dragen een alternatieve verklaring aanvoor veronderstelde 'o

ver-ad visering van al-lochtone leerlingen'. Zij zoeken die niet bijeen extra positieve beoordeling van leerkrach-ten maar bij de culturele bias van deintelligentie-testen: de leerkrachten zijn in dieopvatting minder biased dan de toetsen.Luykx en Uniken Venema (1985) vestigen ineenzelfde verband de aandacht op het hogereaspiratieniveau van met name Turkse leerlin-gen. Dit zou verklaard kunnen worden doorde migratie-achtergrond van deze kinderen. Al met al voldoende re'den om de achter-gronden van de adviespraktijk bij migrantenkritisch onder de loep te nemen. 2 Probleemstelling In welke mate spelen binnenschoolse factoreneen rol bij de totstandkoming van de (overwe-gend lage) vervolgadviezen die leerlingen uitmigrantengroepen krijgen aan het einde vande basisschool? Dat is de overkoepelendevraag voor een reeks van analyses, waarvan dehier gerapporteerde een deel vormen. In dieanalyses is de vraag

toegespitst op de rol vanleerkrachtpercepties: welke rol speelt de in-druk die leerkrachten hebben van leerling-prestaties en gezinsachtergrond (naast feitelij-ke prestaties en feitelijke achtergrond) bij dehoogte van het vervolgadvies dat die leerlin-gen uiteindelijk krijgen? Deze meer toegespitste vraagstelling bouwtvoort op een reeks van ITS-onderzoekenwaarin de rol van leerkrachtpercepties cen-traal staat (vgl. Jungbluth, 1985; Van derHoeven-Van Doornum & Jungbluth, 1988).Het gaat vooral om het beeld dat de leerkrachtheeft van een leerling en het (in reactie daaropen vermoedelijk in interactie met bepaalde be-roepsopvattingen) door de leerkracht infor-meel voor bepaalde typen leerlingen adequaatgeachte prestatiespoor. Dit wordt per indivi-duele leerling vastgesteld en indiceert het ni-veau van leerdoelen dat de leerkracht ade-quaat vindt. De vraagstelling past ook in het streven omsociale ongelijkheidsmechanismen

in het on-derwijs op te sporen die op meerdere typenvan sociale ongelijkheid (sekse, milieu, etnici-teit) van toepassing zijn (Jungbluth, 1987). 3 Databestand De gegevens die voor de hier beschreven ana-lyses worden gebruikt, zijn oorspronkelijkverzameld ter wille van een effectiviteitson-derzoek naar het Onderwijs in Eigen Taal enCultuur (Driessen, De Bot & Jungbluth,1989). Zij zijn afkomstig van ruim 2300 leer-lingen en hun leerkrachten uit groep acht, dieop honderdtwintig basisscholen zitten waar inprincipe Onderwijs in Eigen Taal en Cultuurwordt gefaciliteerd. Dat laatste maakt dat descholen niet representatief zijn voor het Ne-derlandse basisonderwijs, maar waarschijn-lijk juist wel voor dat deel van het basisonder-wijs waarin leerlingen uit migrantengroepenzitten die in aanmerking komen voor OETC. Voor de onderzoekspopulatie heeft dat en-kele belangrijke gevolgen: - de Nederlandse leerlingen zijn waarschijn-lijk

niet representatief: er is sprake van eenoververtegenwoordiging van kansarmegroepen (arbeiderskinderen) zoals die ty-pisch is voor scholen met relatief veel mi-grantenleerlingen (vgl. Jungbluth, Ver-haak ?„Vrieze, 1989); - Surinaamse en Antilliaanse leerlingen blij-ken te zijn ondervertegenwoordigd: kenne-lijk moet er verschil worden gemaakt tus-sen scholen met relatief hoge concentratiesOETC-gerechtigde migrantengroepen eOscholen met relatief hoge concentraties vande overige migrantengroepen. Het totale databestand waarover de hier 232 Pedagogische Studi??n â™?



??? gepresenteerde analyses zijn uitgevoerdbestaat uit 2363 leerlingen, waarvan er bijna1600 een Nederlandse achtergrond hebben.De laatste zijn de klasgenoten van de voor deoorspronkelijke probleemstelling relevantemigranten. Uitgebreide gegevens over de omvang enopzet van het bestand, over de betrokken on-derzoeksopzet en over de manier waarop eenaantal variabelen zijn geconstrueerd staanvermeld in het onderzoeksverslag over de ef-fectiviteit van het OETC (Driessen, De Bot &Jungbluth, 1989). 4 Variabelen en analyse-opzet In de hier gepresenteerde analyses worden devolgende variabelen gebruikt:ofhankelijk (te verklaren):~ het vervolgadvies dat de leerling uiteinde-lijk ontving;onafhankelijk (eerste verklarende factor):~ de etnische achtergrond;covariaten ('constant'te houden):~ het herkomstmilieu (SES; ge??ndiceerd door opleiding en beroep van de ouders);~ de prestaties voor Nederlandse taal (CITO-

gelegenheidstoets);~ de prestaties voor rekenen (CITO- gelegenheidstoets);verdere onafhankelijke (concurrerende ver-klarende factoren): - het 'prestatiespoor' dat de leerkracht ade-quaat acht voor de individuele leerling(vijfpuntsschaal; 'ik bied alleen stof aandie dit kind later nodig heeft', 3 items, alfa:0.73); ~ het beeld dat de leerkracht heeft van het'onderwijsondersteunend thuisklimaat'(vijfpuntsschaal; 'thuis krijgt deze leerlingveel ondersteuning en stimulansen', 3items, alfa: 0.83). I^e analyse-opzet is als volgt:~ eerst wordt nagegaan in welke mate de bei-de 'binnenschoolse' factoren (leerkracht-beelden) overlappen met de etnische identi-teit ('Discrimineert' de leerkracht naaretniciteit?); vervolgens wordt - stapsgewijs - nage-gaan in welke mate het verband tussen etni-citeit en vervolgadvies herleid kan wordentot prestatieverschillen en SES en in welkemate de onderzochte binnenschoolse fac-toren (leerkrachtoordelen)

uiteindelijk hetverband tussen advies en etniciteit ver-klaren. In deze opzet zijn enkele belangrijke beper-kende veronderstellingen vervat: 1. Door SES als 'buitenschoolse factor' (co-variaat) op te nemen, wordt het 'gewone'verband tussen advies en milieu hier opge-vat als een niet-be??nvloedbaar gegeven.Dat is in werkelijkheid niet zo, maar de on-derzoeksopzet laat enerzijds weinig keuze,anderzijds wordt de vraag naar de rol vanetniciteit door deze werkwijze extra aange-scherpt. 2. De via toetsscores ge??ndiceerde leerling-prestaties worden eveneens als 'buiten-schoolse determinanten' (covariaten) op-gevat. In werkelijkheid gaat het om eenmengeling van talent en o.a. eerdereschoolse invloeden, waarbij de laatste mo-gelijk verschillen naar etniciteit. Opnieuween aanscherping van de vraag in welke ma-te etniciteit een eigen rol speelt in de tot-standkoming van het VO-advies (en niet inde voorafgaande

onderwijsprocessen). 5 Beelden die leerkrachten hebben vanmigranten 'Hoezeer verschillen de prestatiesporen dieleerkrachten van toepassing achten voor leer-lingen uit verschillende etnische groepen?'Dat is de eerste vraag die hier wordt beant-woord. Daartoe wordt eerst etniciteit in ver-band gebracht met dat prestatiespoor, waarnadat verband vervolgens wordt gecontroleerdvoor de toetsscores van de leerlingen. Die con-trole houdt in, dat de vraag wordt opgewor-pen, in welke mate de verschillen die leer-krachten hier maken, herleid kunnen wordentot verschillen in getoonde leerprestaties. In Figuur 1 worden de resuUaten van de be-trokken analyse gepresenteerd. De aanvanke-lijk aanmerkelijke verschillen (tot meer daneen halve standaarddeviatie) in prestatiespo-ren tussen onderscheiden etnische groepen,verdwijnen na controle voor toetsscores ge-heel. De percentages verklaarde variantie zijnals volgt: -

oorspronkelijk (ongecorrigeerd) verband: 7,2% variantie; 233 Pedagogische Studi??n â™?



??? Surin./Antlll. -1 -0.76-0.5-0.25 O 0.25 0.5 0.75 1 -1.25 -1 -0.75 -0.5 -0.25 O 0.25 0.1 â–  ONGECORR. â€? GECORRIG. - ONGECORR. - GECORRIG. Figuur 1 'Prestaliespoor' mar etnische groep; af-wijkingen van het gemiddelde (gem. = 3,1; s.d. =1,2; % var.; 7.2, resp. 0) - na controle voor toetsscores (die 36% va-riantie verklaren): 0%. Een vergelijkbare opzet wordt gevolgd terbeantwoording van de vraag: 'Hoezeer va-rieert de indruk die leerkrachten hebben vanhet 'onderwijsondersteunend thuisklimaat'met de etniciteit van dat gezin?' In de betrok-ken analyses wordt in tweede instantie deSociaal-Economische Status van het gezinconstant gehouden, zodat de vraag wordt ver-taald naar: 'Is de indruk die leerkrachten heb-ben van het 'onderwijsondersteunend thuis-klimaat' behalve van de 'hoogte van hetmilieu' ook afhankelijk van de etniciteit?' In Figuur 2 worden de resuhaten van dezeanalyses weergegeven.

Opnieuw verdwijnende oorspronkelijk forse (tot meer dan 1 s.d.)verschillen (vrijwel) volledig; de op het oogresterende negatieve indruk van Surinaams-Antilliaanse gezinnen is niet significant. Depercentages verklaarde variantie zijn alsvolgt: - oorspronkelijk (ongecorrigeerd) verband:19,4% variantie; - na controle voor SES (die 35,7% ver-klaart): 0,3% bij p= .032.Concluderend kan worden vastgesteld dat leerkrachten alleen in eerste instantie aanmer-kelijk verschillen in hun beeld van leerlingenuit onderscheiden etnische groepen en vooralin hun beeld van de herkomstgezinnen van dieleerlingen. In het eerste geval ('prestatiespo-ren') gaat het om verschillen die volledig her- Figuur 2 'Onderwijsondersteunend thuisklimaat'volgens leerkracht naar etnische groep; afwijkingenvan het gemiddelde (gem. = 3,0; s.d. = 1,2; %var.: 19, resp. 0) leid kunnen worden tot verschillen in presta-tiescores en die dus niet typisch zijn voor etni-

citeit. Leerlingen uit onderscheiden etnischegroepen worden dus op onderscheiden presta-tiesporen gezet, zij het dat die verschillen her-leid kunnen worden tot eigenschappen waar-op ook Nederlandse leerlingen in dat verband'gesorteerd' worden: het is geen verschijnseldat typisch is voor etniciteit. Iets soortgelijks geldt voor het beeld dat deleerkracht heeft van het 'onderwijsondersteu-nend thuisklimaat' van leerlingen uit onder-scheiden etnische groepen. Dat beeld is voorsommige groepen opmerkelijk negatief (ver-gelijkbaar met een correlatie van ruim .40),maar opnieuw kan dit worden herleid tot me-chanismen die ook gelden voor Nederlandseleerlingen: het is de sociaal-economische sta-tus van het herkomstgezin die de etnische ver-schillen wegverklaart. Het negatieve beeld datleerkrachten in dit verband hebben, is te her-leiden tot niet-etnische kenmerken die ook bijNederlandse leerlingen vergelijkbaar

werken(vergelijkbaar met een correlatie van .60). 6 Determinanten van het vervolgadvies In Figuur 3 wordt voor de onderhavige popu-latie in beeld gebracht hoe de vervolg-adviezen verschillen naar etnische groep. Ineen variantie-analytische opzet (Figuur 4,analyse 1 en Figuur 5 lijn 1) blijkt dat 9,3'^'<Â? 234 Pedagogische Studi??n â™?



??? â– 1 lbo â–  3 lbo L. J mavo WM havol 1 vwo Figuur 3 Vervolg-advies naar etnische groep; per-centuele verdeling per herkomstland. Figuur 4 Determinanten van het V.O.-advies bijmigranten; percentages verklaarde variantie in vieropeenvolgende analyses. van de verschillen in V.O.-advies voorspeldkan worden op grond van etniciteit (verschil-len tot driekwart s.d.). In een trits van steeds complexere analyses(Figuur 4, analyse 2-4 met de bijbehorendecorrectielijnen 1-3 in Figuur 5) wordt nu be-zien of de oorzaak van lage adviezen voor leer-lingen uit migrantengroepen moet worden ge-zocht in andere dan etnische factoren. In eerste instantie wordt het verband tussenadvies en etniciteit (etnc) gecontroleerd voorde toetsscores (taal (TL) en rekenen (RKN))van de betrokken leerlingen (Figuur 4, analyse2 en Figuur 5, correctie 1). Deze toetsscoresverklaren ruim 40% van het advies, waarbijetniciteit zijn relatie met advies

verliest: deverschillen naar etnische groep vallen dus sa-men met verschillen in schoolprestaties. Vervolgens, (Figuur 4, analyse 3 en Figuur5, correctie 2) wordt het verband tussen adviesen etniciteit behalve voor toetsscores ook ge-controleerd voor de sociaal-economische sta-tus van het gezin (SES). Dit verhoogt uiter-aard de verklaarde variantie: het reedsconstant gehouden variantie-deel in de advie-zen stijgt naar ruim 43%. Dat dit percentagestijgt is een uitvloeisel van het feit dat de leer-kracht, bovenop verschillen in getoondeprestaties in de advisering een bekende milieu-'correctie' toevoegt: in het nadeel van de lage-re, in het voordeel van de hogere miheus. Opmerkelijk is dat na deze correctie de et-niciteit weer enigszins van belang wordt (ca.1,5%). De oorzaak (vgl. correctie 2 in Figuur 5) voor deze, weliswaar minieme stijging lijktte liggen bij de Marokkaanse groep, die - ge-geven haar sociaal-economische status -

on-verwacht hoge(!) adviezen krijgt. In derde en laatste instantie wordt nu hetantwoord gezocht op de hoofdvraag: 'Welkerol is weggelegd voor de onderwijsinterne fac-toren, het 'prestatiespoor' (prspr) waarop deleerkracht de leerlingen zet en de mate waarinde leerkracht een 'onderwijsondersteunendthuisklimaat' (bldgz) aanwezig acht?' In dezeanalyse (Figuur 4, analyse 4 en Figuur 5, cor-rectie 3) wordt opnieuw eerst ruim 43% van devariatie in advies 'wegverklaard' door de bui-tenschoolse factoren 'toetsscores' en SES.Vervolgens wordt nu additioneel nog bijna 1 -0.75-0.5-0.25 -1-1-1- 0 0.25 0.5 0.75 1 ONGEC. â€”- CORR.1 -'-â–  CORR.2 CORR.3 Figuur 5 Het V.O.-advies naar etnische groep, on-gecorrigeerd en gecorrigeerd voor prestaties (1),prestaties en SES (2) en prestaties, SES en leer-krachtpercepties (3) (gem. = 2,7;s.d. = 1; % var.:resp. 9, O, 2 en 0) 235 Pedagogische Studi??n â™?



??? 23''/o variantie verklaard door de binncn-schoolse factoren, waarbij de invloed van et-niciteit opnieuw nul nadert. Binnen de bin-nenschooise factoren is het het 'prestatie-spoor' dat vrijwel alle nieuwe verklarings-kracht (uniek: 17,9%, incl. overlap: 21,8%)naar zich toe trekt. De leerkracht houdt aanhet eigen idee van een bepaalde ge-schiktheid van de leerling vast bij het uiteinde-lijk gegeven advies, los van feitelijke presta-tieverschillen en feitelijke of verondersteldegczinskenmerken. Zo resteert uiteindelijk niets ter verklaringvan de etnische ongelijkheid in vervolgadvise-ring, dat niet ook geldt voor de Nederlandseleerlingen. De verschillen in adviezen kunnenworden herleid tot feitelijke prestatieverschil-len en verschillen in SES en tot leerkrachtbeel-den die daarop een reactie vormen. Een aan-vullende verklaring via etnische factoren lijktdaarna overbodig. 7 Discussie De achterstanden van migrantenleerlingen inhet

Nederlandse onderwijs komen duidelijktot uitdrukking op het moment van de over-stap van basis- naar voortgezet onderwijs.Het was onze vraag of er daarbij sprake is vanbinnenschoolse mechanismen die een eigenverklaring vormen voor deze etnische onge-lijkheid. De gepresenteerde analyses maken duide-lijk dat er nauwelijks of geen 'eigen' verkla-ring nodig is voor het verband tussen advies-hoogte en etniciteit: de etnische ongelijkheidin VO-advisering is volledig herleidbaar totdie mechanismen die ook bij de Nederlandseleerlingen de VO-advisering (en de daarin totuitdrukking komende kansenongelijkheid)bepalen. De etnische verschillen in vervolgad-viezen kunnen in eerste instantie volledig wor-den herleid tot prestatieverschillen. Houdenwe - behalve met prestatieverschillen - ooknog rekening met de standaard-verdisconte-ring en herkomstmilieu door leerkrachten(lees: lager milieu lager, hoger milieu

hogeradviseren dan op grond van prestatieverschil-len logisch is), dan lijkt er zelfs sprake van eenzekere bevoordeling: Marokkaanse leerlingenkrijgen iets hogere adviezen, dan ze gezienhun SES mochten verwachten. Opmerkelijk zijn de bevindingen over derol van het 'prestatiespoor' dat de leerkrach-ten voor de betrokken leerlingen adequaatvinden, bij het uiteindelijke advies. Dit is eenbevestiging van eerdere bevindingen (Jung-bluth, 1985; Van der Hoeven & Jungbluth,1989): een eenmaal adequaat geacht 'presta-tiespoor' (dat in de voorafgaande onder-wijsperiode zelf al van invloed is op de werke-lijke prestaties) wordt ook daarna nogconsequent doorgetrokken naar het vervolg-advies. Of deze adviespraktijk uitdrukking isvan werkelijke professionaliteit (de leerkrachtziet meer dan de toets meet) of van het tegen-deel daarvan (toevallige 'pedagogie??n' enplaatselijke of generatiegebonden subcultu-ren), dat is

vooralsnog onduidelijk, maar dathier sprake is van een effectiviteitsdetermi-nant, is wel duidelijk. Voor het beleid inzake migranten vormende gerapporteerde onderzoeksbevindingeneen zoveelste aanwijzing, dat kansenverbete-ring in het onderwijs langs de weg moet gaandie ook geldt voor Nederlandse kansarmegroepen. Prestatieverbetering (sic) is daarbijprioriteit ?Š?Šn en die kan wellicht mede wordenbereikt door leerkrachten andere 'presta-tiesporen' te doen uitzetten voor achter-standsgroepen. Zowel die 'prestatiesporen'als de standaard 'milieu-correctie' die leer-krachten toepassen bij hun advisering, spelenvoor de onderwijskansen van achterstands-groepen een grote rol. Zo groot, dat het devraag is of die oncontroleerbare leerkracht-marges niet teruggedrongen moeten wordenten gunste van empirisch onderbouwde stan-daarden. Literatuur Blok, H. & W. E. Saris, Relevante variabelen bij hetdoorverwijzen na de

lagere school, een structu-reel model. Tijdschrift voor Onderwijsresearch,1980,5, 63-79. Driessen, G., K. de Bot & P. Jungbluth, De effecti-viteit van het Onderwijs in Eigen Taal en Cul-tuur. Prestaties van Marokkaanse, Turkse enSpaanse leerlingen. Nijmegen: ITS, 1989. Dronkers, J. Onderwijs en sociale ongelijkheid. In:J. van Kemenade, N. Lagerweij, J. Leune & J-Ritzen (red.), Onderwijs, Bestel en beleid. Gro-ningen: Wolters-Noordhoff, 1987. Esch, W. van. Etnische groepen en het onderwijs.Den Haag: SVO, 1982. 236 Pedagogische Studi??n â™?



??? Kscli, W. van, Toelspreslalieseii doorslroomadvie-zeii van alloc/i tone leerlingen in de zesde klas vande lagere scholen. Nijmegen: ITS, 1983. Evens, E., A. Golclhof, P. Stassen & .1. Tennissen,De kullureel-etnisehe siliialie op OVB-seholen.Utrecht: RUU, 1986. Hoeven-Van Doornum, A. & P. .lungbluth, Leer-krachtverwacluingen, streefniveaus en het ad-vies voor voortgezet onderwijs. School en Bege-leiding, 1988,5,20, 11-13. Jong, M.-J. de&Th. van Batenburg, Etnische her-komst, intelligentie en schoolkeuzeadvies. Peda-gogische Studien, 1984, 61, 362-371. Jong, M.-J. de & J.J.A. Tacq, Het onderwijsni-veau van allochtonen leerlingen. Tijdschriftvoor Onderwijsresearch, 1985, 10, 130-140. Jong, M.-J. de. Herkomst, kennis en kansen. Al-lochtone en autochtone leerlingen tijdens deovergang van basis- naar voortgezet onderwijs.Lisse: Swcts cn Zcitlinger, 1987. Jungbluth, P., De rivaliteit tussen brede onderwijs-doelen
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