Boekbesprekingen

Slavenburg, J.H. & T. A. Peters (red.), He!
project Onderwijs en Sociaal Milieu: een
eindbalans. Rotterdamse School Advies
Dienst, Rotterdam, 1989, 380 pag., f 35,—.

Gedurende 20 jaar heeft zich in Rotterdam een on-
derzoeksproject afgespeeld dat waarschijnlijk het
omvangrijkste en het duurste (bijna 50 miljoen!)
was uit de geschiedenis van het Nederlandse sociaal-
wetenschappelijk onderzoek. Einde 1989 is het af-
gesloten, ter gelegenheid waarvan de onderzoekers
de balans hebben opgemaakt.

Een van de merkwaardigheden van dit zo prak-
tijkgerichte onderzoeksproject is altijd geweest de
ruimte die er bestond voor instrumenteel en anders-
zins fundamenteel onderzoek. Talloos waren de pa-
pers over methoden, technieken, operationalisaties
e.d. waarvan het belang uitging boven de directe lo-
cale bruikbaarheid. Lof verdient de projectleiding,
die, dat blijkt ook weer uit deze eindbalans, tijd en
ruimte heeft weten te vinden om de internationale li-
teratuur kritisch te volgen.

Tijdens de afsluitingsdag kwam nog eens helder
aan het licht dat de onderzoekers hebben gepro-
beerd vanuit een methodologisch zuiver standpunt
hun werk te doen. Slavenburg, opvolger van initia-
tor Grandia en belangrijkste projectleider, plaatste
de vooraf geformuleerde doeleinden van het project
nog eens helder voor het voetlicht, en constateerde
op grond van de onderzoeksresultaten dat de meeste
doeleinden niet gehaald zijn. In die zin moet het
project dan ook als mislukt worden aangemerkt.
Op hem volgende sprekers, waaronder de huidige
bewindslieden Simons en Wallage, deden vervol-
gens hun best om duidelijk te maken dat er toch veel
bereikt is, dat ‘velen er toch veel van geleerd heb-
ben’, enz. Niet alleen deze toehoorder voelde zich
wat ongemakkelijk bij het merkwaardige dilemma
van de ‘objectieve mislukking’ en de kennelijke be-
hoefte van beleidszijde om het project positief te
waarderen.

In de eindbundel is in het kort de geschiedenis
van het O.S.M. project uiteerigezet, waarbij de veel-
zijdigheid — het werken met leerlingen, leerkrach-
ten, materiaal, ouders, aanvankelijk ook buurten
— opvalt. In verschillende hoofdstukken komen de
ervaringen met curriculumontwikkeling, active-
rings- en onderwijshegeleidingsprogramma’s en
met de O.5.M. verspreidingsstrategie aan de orde.
Ook is een hoofdstuk gewijd aan buitenlandse en
andere Nederlandse stimuleringsprogramma’s.

470  Pedagogische Studién

Aparte beschouwingen krijgen de relaties tussen
leerlingkenmerken, gezinskenmerken en school-
prestaties. Het hoofdstuk over leerlingkenmerken
en schoolprestaties laat helaas veel vragen onbeant-
woord betreffende de rol van de intelligentie ten op-
zichte van schoolvorderingentoetsen. De auteurs
verdedigen de gekozen en veelal niet bereikte ‘trans-
fercriteria’, waarmee bedoeld wordt dat de eisen
gesteld werden in relatie tot landelijke gemiddelden
(p. 106 e.v.). Deze criteria hebben betrekking op le-
zen, rekenen, zittenblijven, de uitstroom naar het
speciaal onderwijs enerzijds en naar het voortgezet
onderwijs anderzijds. In de slotbeschouwing wordt
overigens erkend dat het beter ware geweest om ‘re-
latieve verbetering’ als einddoel te stellen in plaats
van het te ambiticus gebleken ‘gemiddelde Neder-
landse niveau’,

Hoewel deze bundel hier en daar moeilijk toe-
gankelijk is — indeloop van 20 jaar heeft zich uiter-
aard een eigen denkwijze en jargon ontwikkeld —
kan men er veel uit leren voor wat betreft het plan-
nen en uitvoeren van een evaluaticonderzoek. De
onderzoekers verdienen grote lof voor de zorgvuldi-
ge explicitering van hun eigen werk en voor hun on-
bevangenheid terzake van het niet bereiken van de
gestelde doeleinden; voor de vanzelfsprekendheid
ook waarmee zij er van uitgaan dat kostbare bege-
leidingsprojecten aanwijsbare resultaten moeten
hebben. Voor wat dit laatste punt betreft is er geen
groter contrast denkbaar dan met de recente disser-
tatie van Donker (1990) over evaluatic van projec-
ten in de geestelijke gezondheidszorg; na het niet
kunnen vaststellen van effecten constateert de
auteur dat de meeste projecten — en het bijbehoren-
de onderzoek — toch zin hebben, al was het alleen
maar omdat de voortdurende onderzoeksbegelei-
ding de projectmedewerkers dwingt tot een perma-
nente reflectie.

Voor een evaluatie van specificke projectdoelen
en -aspecten die hout snijdt heeft de lezer echter
méér nodig dan alleen deze publikatie. Verwacht —
en gehoopt — mag worden dat het laatste woord
over de wijze waarop men in Rotterdam het pro-
bleem van de ongelijke onderwijskansen heeft aan-
gepakt en geévalueerd nog niet gezegd is.

P. G. Swanborn

Literatuur
Donker, M., Principes en practijk van program-

ma-evaluaties. Utrecht: Nederlands Centrum
Geestelijke Volksgezondheid, 1990.

Pedagogische Studién 1990 (67) 470-477



R. A. M, van Brunschot Begeleiding van
beginnende docenten in het technisch
onderwijs. Proefschrift Eindhoven, 1990, 284
pag. + 12 pag. bijlagen, f 46,—,

ISBN 90 9003256 8.

Het boek doet verslag van onderzoek naar proble-

men van beginnende docenten in het technisch

onderwijs en de effecten van begeleiding van begin-
nende docenten in het middelbaar technisch onder-
wijs. Van Brunschot spitst dit toe tot drie onder-

zoeksvragen die hij aldus verwoordt (p. 16):

‘1. Bestaan er verschillen tussen de probleemerva-
ring van beginnende docenten die werkzaam ziJ_n
in het Basisonderwijs en Voortgezet Ondcrwu_s
enerzijds en in het Hoger Beroeps Onderwijs
anderzijds? )

2. Bevat de literatuur op het gebied van het oplei-
den van docenten aanwijzingen dat een begelci-
ding, gericht op het leren oplossen van pro-
bleemsituaties, een zinvolle manier is om
beginnende docenten te helpen?

3. Heeft een begeleiding gericht op het leren oplos-
sen van probleemsituatics het beoogde ef'f'cc't:
zijn beginnende docenten als gevolg van die
begeleiding in staat problemen die zij als F!occnl
ervaren, op een meer syslematische manier aan
tc pakken en verbetert daardoor hun
functioneren?

Het antwoord op de eerste vraag wordt gezocht in
een inventarisatie van problecmervaringen van
beginnende docenten, dat wil zeggen docenten met
minder dan twee jaar leservaring (p. 18). Daart_oc
worden 58 beginnende HBO-docenten en 26 begin-
nende MTO-docenten bevraagd naar hun ervarin-
gen, waarna de resultaten worden vergeleken mel
die van andere studies onder beginnendg docenten
in basisonderwijs en voortgezet onderwijs. Gecon-
cludeerd wordt dat beginnende HBO-docenten pro-
blemen ervaren op didactische aspecten, terwijl BO-
en VO-docenten vooral op relationele aspecten van
docentgedrag problemen ervaren. MTO-docenten
tenderen cen middenpositie in te nemen (p. 54).

Als antwoord op de tweede vraag wordt een over-
zicht van onderwijsvisies gegeven waarna een bege-
leidingsmodel wordt gekozen, nameljjk het pro-
bleemaanpak-model van Egan. De auteur geel"l
vervolgens een uitvoerige beschrijving van dit
model,

De beantwoording van de derde vraag, de hoofd-
moot, wordt pezocht in een onderzoek naar effecten
van het modelgebruik. Negen ervaren MTO-docen-
ten worden geoefend in het gebruik van Ega_ns
model, waarna zeven van hen in totaal elf begin-
nende docenten volgens dat model begeleiden. Met

behulp van cen vragenlijst wordt hun mening
omtrent het gebruik van het model tijdens de bege-
leiding gepeild. Bovendien wordt getracht het effect
van de begeleiding op beginnende docenten te bepa-
len door hun een video-opname van één klassesitua-
tic te vertonen met'als opdracht hardop denkend
aan te geven hoe men in die probleemsituatie zou
rcageren. Naast de begeleide beginners die de expe-
rimentele groep vormen, zijn er onbegeleide begin-
ners die de controle groep vormen. Tot slot wordt
met behulp van een vragenlijst onderzocht of er
naar de mening van betrokkenen ook sprake is van
een verbetering in hun functioneren. Geconclu-
deerd wordt dat de begeleiding heeft geleid tot meer
nadenken over de probleemsituatie (p. 216) en dat
het al of niet begeleiden geen significant verschil
oplevert in de beoordeling van het eigen functione-
ren (p. 230).

Over het algemeen is de tekst helder geschreven en
goed gestructureerd. Het inleidende hoofdstuk
geeft een duidelijk overzicht van het onderzoek,
terwijl in het slothoofdstuk de bevindingen in
samenhang op cen rijtje worden gezet. Het streven
om hoofdstukken zo te schrijven dat ze los van
elkaar te lezen zijn (p. 7), heeft tot veel herhalingen
geleid.

Tenaanzien van de keuze van de probleemoplos-
singsbenadering en in het bijzonder de keuze van
het model van Egan valt op dat de gegeven argu-
mentatie wel crg summier is. Het belang van het
model in het onderzoek rechtvaardigt ongetwijfeld
de uitvoerige beschrijving die Van Brunschot ervan
geeft (circa 25 pagina’s). Maar om dezelfde reden
zou een gedegener verantwoording van de
gemaakte keuze mogen worden verwacht, zeker
gelet op de diversiteit aan beschikbare modellen
zoals ook Van Brunschot signaleert (pp. 111-112).

Vooral in het hoofdonderzoek is het empirisch
materiaal dat wordt gepresenteerd, in meerdere
opzichten schraal, De begeleiding wordt beproefd
door zeven begeleiders bij in totaal 11 beginners.
Met behulp van vragenlijsten worden vervolgens
hun meningen gepeild. Er wordt dus nict onder-
zocht of beginners door begeleiding beter zijn gaan
functioneren, maar of zij zelf denken beter te zijn
gaan functioneren, waarbij voorts onduidelijk blijft
welke normen individuele docenten hanteren. Dit is
ook het geval bij de video-opname. Deze en andere
bezwaren van methodologische aard worden overi-
gens wel door de auteur onderkend (zie bijvoor-
beeld pp. 139-144, p. 167 en p. 224).

De vraag of begeleiding van beginnende docen-
ten tot een daadwerkelijke verbetering in hun func-
tioneren leidt, wordt niet beantwoord en kan ook
niet beantwoord worden met de door Van Brun-
schot gevolgde meetmethode van de ‘zelfobservatie’
(p. 141). De bijdrage die dit boek levert aan de
discussie over effecten van begeleiding, moet dan
ook beperkt worden geacht.

W. Jochems
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Tomic, W. & P. C. van der Sijde, Changing
teaching for better learning, Swets & Zeitlin-
ger, Amsterdam, 1989, 103 pag., f 29,95,
ISBN 90 265 1019 5.

Welk leerkrachtgedrag leidt eigenlijk tot leerresul-
taten? en: Hoe kunnen leerlingprestaties en attitu-
des verbeterd worden? Deze vragen gelden als ‘leit-
motiv’ van een Engelstalig boek, waarin twee
Nederlandse onderzoeken bijeen zijn gebracht. Het
gaat om onderzoek dat verricht is in het kader van
‘The Classroom Environment Study': een project
onder auspicién van de International Associaton
for the Evaluation of Educational Achievement
(IEA), uitgevoerd aan de Universiteit Twente.

De vragen verraden al direct dat we te maken
hebben met de (rijke) traditie van leerkrachteffecti-
viteitsonderzoek. Hoewel de auteurs niet direct met
zoveel woorden toegeven tot deze traditie te beho-
ren, blijkt uit de opzet van hun onderzoek dat zij be-
horen tot de ‘hard-boiled’ variant binnen de tradi-
tie, gekenmerkt door een sterk empirisch (in plaats
van theoretisch) georiénteerde aanpak. Het traject
dat dergelijk onderzoek volgt, mag bekend veron-
dersteld worden: men zoekt leerkrachtgedragingen
(in een bepaald domein) die manipuleerbaar zijn en
observeerbaar gemaakt kunnen worden om deze op
samenhang met leerprestaties te onderzoeken.

De beschrijving van de correlationale studie is
een heldere, compacte en sterk op de onderzoeksuit-
voering georiénteerde uiteenzetting. De lezer wordt
meegenomen langs een aantal in het onderzoek ge-
nomen beslissingen en de verantwoording ervan.
Het draaiboek van een proces-produktstudie wordt
correct gevolgd, wat ondermeer inhoudt dat uitvoe-
rig aandacht besteed wordt aan het voorkomen van
direct geobserveerde gedragingen en composieten
daarvan. De resultaten wijken niet af van wat in de
Amerikaanse proces-produktstudies is gevonden:
Veel frontale instructie door de leerkracht, gericht
op groepen leerlingen. Dit frontale onderwijs, zo
concluderen de auteurs, is dominant omdat het het
beste compromis is voor de dilemma’s waarmee le-
raren geconfronteerd worden. In tegenstelling tot
Amerikaanse studies zijn geen noemenswaardige
effecten op leerprestaties gevonden (enkele kleine
effecten van infrequente gedragingen daargelaten),
De uitkomsten zijn verkregen middels talrijke af-
zonderlijke regressie-analyses met een steeds wisse-
lende volgorde van predictorvariabelen.

Na de correlationale fase komt een belangrijk
omslagpunt in proces-produktonderzoek (Fenster-
macher, 1981). Effectieve gedragingen dienen gese-
lecteerd te worden om te zien of via training deze
ook verbetering van leeruitkomsten veroorzaken.
De studie van Tomic en Van der Sijde gaat hier wei-
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nig klassiek te werk. Eigenlijk (p. 29) ontkennen zij
de centrale ‘improvement’ hypothese in proces-
produkt-onderzoek en stellen dat uit een samen-
hang tussen leerkrachtgedrag en leerresultaten niet
geconcludeerd hoeft te worden dat dergelijk leer-
krachtgedrag voor training in aanmerking komt.
Hoe verdedigbaar de stelling ook mag zijn, het haalt
de basis weg van de door de auteurs zo centraal
gestelde: observational-correlational-experimental
loop. Gevolg is dat de auteurs met lege handen staan
voor wat betreft de invulling van de trainingsfase.
Uit nood vallen ze terug op de observatie dat nogal
(7) veel tijd (10%) is besteed aan niet-
leerstofgerichte activiteiten wat mogelijkerwijs zou
kunnen duiden op gebrek aan managementvaardig-
heid bij de leerkracht. Al met al een weinig onder-
bouwde, maar wel cruciale ‘switch’ in het onder-
zoeksdesign.

De trainingsstudie is qua theoretisch gedachten-
goed met wat meer omhaal van woorden beschreven
dan decorrelationele studie. De legitimering van het
cognitieve model van klasse-instructie en manage-
ment is echter niet het sterkste deel uit het boek. Een
instructiemodel wordt aanbevolen met daarin een
aantal vaste stappen waarlangs de lesuitvoering
dient te verlopen: controle van huiswerkpresentatie
van lesstof, gecontroleerde oefening, begeleide oe-
fening en huiswerk. Terecht stellen de auteurs, ver-
wijzend naar Amerikaans onderzoek, dat in het al-
gemeen te weinig aandacht is besteed aan de
implementatie van trainingen. De auteurs specifice-
ren in de try-out welke tijdsindicatie aan de lesstap-
pen moet worden besteed (als normering van ge-
dragsveranderingen in de training).

De implementatiestudie wijst uit dat de training
inderdaad de tijdsverdeling van leraren meer in de
gewenste richting doet veranderen.

Rest de laatste stap: leidt getraind gedrag tot be-
tere leerresultaten? De auteurs volgen hier niet het
design uit proces-produktstudies, maar hanteren
een eigen uitbreiding ervan: vergelijking tussen
groepen; voor en na de observatieperiode.

Contrair aan de verwachting wordt gevonden
dat de leerlingresultaten over de gemeten periode
dalen. Geen effect van de training op cognitieve en
affectieve prestaties van leerlingen kon worden aan-
getoond. Wel wordt geconcludeerd dat de training
geleid heeft tot verandering in leerkrachtgedrag
(echter niet in overeenstemming met het ideale ‘ge-
normeerde’ model).

Wanneer trainingscondities niet geheel beant-
woorden aan verlangde kenmerken en het beheer-
singsgedrag van de leerkrachten niet voldoet aan de
gestelde norm, is het moeilijk uit te maken waar
(eventueel gevonden) verandering in leerprestaties
aan kan worden toegeschreven. De auteurs nemen
enkele theoretische verklaringen door.

Het boek behandelt twee interessante onderzoe-
ken en een belangwekkend thema voor onderzoek.
De auteurs geven een beschrijving die dicht bij de



feitelijke onderzoeksuitvoering blijft. Dit is vooral
interessant voor degenen die willen leren hoe derge-
lijk onderzoek wordt uitgevoerd en welke stappen
of beslissingen daarbij aan de orde zijn. De evoca-
tieve titel ‘changing teaching for better learning’
laat onverlet dat het weinig biedt voor degene die
leerprestaties wil verbeteren.

H. H. Tillema
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. C. Sturm, Een goede gereformeerde opvoe-
ding. Over neo-calvinistische moraalpedago-
giek (1880-1950), met speciale aandacht voor
de nieuw-gereformeerde jeugdorganisaties.
J. H. Kok, Kampen, 1988, 283 pp., f 40,50,
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Twee jaar geleden promoveerde Sturm aan de VU
op het hier te bespreken onderzoek (promotores:
Spiecker en Kuitert). Het gedistiancieerd en af en
toe licht ironisch geschreven bock laat zich goed
lezen. ZéIf gelooft de auteur dat zijn vader, ‘een mild
mens...die tijdens zijn leven buitengewoon veel
inzicht gekregen (had) in de calvinistische psyche’
zijn boek ‘met plezier’ gelezen zou hebben (p. 5).
Sturm bedoelde natuurlijk niet dat hij zelf zijn boek
stilistisch geslaagd vindt, doch dat de inhoud ervan
zijn vaders belangstelling zou hebben gehad. Ik zeg
direct aan het begin echter maar vast dat in ieder
geval ook de wijze waarop hij van zijn onderchk
verslag doet charme bezit. Hij gebruikt in zijn
normale betoog bijvoorbeeld — en dan altijd onver-
wacht — woorden dic ontleend zijn aan het ‘gere-
formeerde taalspel’. Hij geeft in ‘inheemse’ termen
samenvattingen. Zinnen als: ‘De gere[‘onn.eerde
kerkelijke geschiedenis heeft...heel wat ervaringen
met...meningsverschillen,...gewetensonderzoek,
harte- en nierproeverij, tuchtoefening, afsnijding,
uitstoting, scheuring en afscheiding’ vertonen
dezelfde couleur locale als teksten van renegaten-
literaten (Wolkers, 't Hart, Siebeling).

Maar: ook over de inhoud van het boek kan men
tevreden zijn. Sturm doet in zes hoofdstukken (die
bij nader inzien beter als drie delen zijn te beschou-
wen) verslag van respectievelijk: 1. de geschiedenis
van het calvinisme en van de nicuw-gereformeerde
beweging daarbinnen (hoofdstukken 1 t/m 4); 2. de
nieuw-gereformeerde ‘theorie’ achter de morele
opvoeding (hoofdstuk 5); en 3. de praktijk van de

nieuw-gereformeerde jeugdorganisaties (hoofdstuk
6). Een leessuggestie op p. 14 zegt dat de eerste vier
hoofdstukken tezamen en elk der volgende los van
elkaar toegankelijk zijn — wat inderdaad klopt.

De waarde van het boek ligt vooral in de heldere
weergave van een complexe materie. De omvang
van de bronnen is indrukwekkend (de bibliografie,
onderverdeeld in naslagwerken, bronnen en secon-
daire literatuur, kent 30 dicht bedrukte pagina’s).
Het gaat om als: wetenschappelijke teksten en notu-
len van jongelingenverenigingen, brieven en inge-
zonden stukken, krantenberichten en verenigings-
periodicken, julileumboeken, enzovoort. De auteur
heeft dit alles goed in de greep en weet plausibel te
maken dat hij de kern van het onderzoek kan
beperken tot een adequaat afgegrensde historie (van
1880 - 1950).

Ten behoeve van zijn onderzoek operationaliseert
hij een aantal begrippen. Zo onderscheidt hij tussen
‘gereformeerd” en ‘nieuw-gereformeerd’ en tussen
‘Gereformeerd’ en ‘gereformeerd’ (p. 33). De term
‘Gereformeerd’ staat voor alles wat binnen het
institutionele kader van ‘nicuw-gereformeerd’ valt
(pp- 34 en 179), terwijl ‘nieuw-gereformeerd’ staat
voor de bijzondere (grotendeel kuyperiaanse) ideo-
logie binnen het ‘gereformeerde’ (annex het calvi-
nisme) in het algemeen. Daarnaast is ook de term
‘oud-gereformeerd’ produktief (als aanduiding
voor een meer bevindelijke variant binnen het calvi-
nisme; p. 38). (Tot mijn verrassing — ik ben nu
eenmaal, om het sfeervol te zeggen, een ‘ongodist’ -
noteert Sturm ‘God’, doch verwijst naar Hem als
*hij", *hem’, ‘zijn’. Omdat hij kennelijk zorgvuldig
over het gebruik van boven- en onderkast nadenkt,
zit ik hier dus met een vraag...)

Hij slaagt er in het ethos van de nieuw-gerefor-
meerde beweging treffend te schetsen en weet aan-
nemelijk te maken hoe zij zich van proto-zuil tot zuil
ontwikkelt. Sturm meent dat de beweging in de
20ste eeuw ‘versteent’, wat hij tragisch vindt. Het
begon immers ‘allemaal als een poging om ortho-
doxe calvinisten te behoeden voor het isolement in
een achterlijk godsdienstig getto. Het eindigde met
hetisolement in een veelvoudig verzuild Nederland’
(p. 27/28). Gezien de periode die Sturm onderzoekt,
lijkt het begrijpelijk dat hij de ontwikkeling tragisch
vindt. Van verstening is inderdaad sprake, tenmin-
ste als we niet verder kijken dan 1950. De peschie-
denis is dan echter niet afgelopen. Secularisatic en
het samengaan van godsdienstig-politicke ‘bloed-
groepen” volgen bijvoorbeeld op de ‘verstening’.
Misschien is een en ander tegen de achtergrond van
de huidige situatie minder dramatisch te beoordelen
en heeft ze zelfs een positieve functic gehad. Wat
Sturm daarvan zou kunnen denken, laat zich echter
slechts raden.

Sturm onthult dat de nieuw-gereformeerde opvat-
tingen over ‘souvereiniteit in eigen kring’ veel te
maken hebben met waardering voor het organische
karakter van samenlevingsvormen. Daarbij wijst hij
er terecht op dat deze denktrant niet verwant is met
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het organicistische denken binnen de Duitse idealis-
tische filosofie.

Soms blijven constateringen al te zeer op zichzelf
staan terwijl ze, in verband met elkaar gebracht, een
interessant probleem zouden kunnen oproepen. Zo
wijst Sturm hiér op de souvereiniteit in eigen kring
en het organische karakter van die kringen (samen-
levingsvormen); zo wijst hij daar op de beduchtheid
voor staatsinvloed en op het voortdurende pleidooi
voor vrijheid (met name vrijheid van staatsinvloed:
burgers moeten hun eigen idealen kunnen vormge-
ven, p. 42); en zo noemt hij élders de behoefte om de
ganse samenleving te ‘herkerstenen’ (p. 67). Zo'n
(‘zoeen’, zou Sturm schrijven) herkerstende samen-
leving {Kuypers ideaal) is echter, consequent gere-
deneerd, een organische, op basis van én geloofs-
belijdenis functionerende samenleving. Binnen die
samenleving kan maar één vrijheid heersen: de
‘vrijheid voor het juiste handelen naar Gods gebo-
den’ (p. 42). Mijns inziens moet dit betekenen: weg
democratische vrijheid!

Deze frictie tussen de vrijheidsideologie en de *her-
kersteningsideologie’ signaleert hij niet. Hij wijst
zonder commentaar op het neo-calvinistische
democratiseringsethos en de zojuist genoemde, wel
heel specifieke vrijheidsopvatting (p. 42). De (voor
een historicus interessante) vraag naar de verhou-
ding tussen deze singuliere vrijheidsoptiek (‘vrijheid
voor het juiste handelen naar Gods geboden’) ener-
zijds en de praktisch-politieke effecten ervan in een
situatie waarin cen machtige calvinistische minder-
heid in een samenleving de politicke en bestuurlijke
toon zet anderzijds, blijft eveneens onder tafel.
(Denk aan de Duitsland- en economische politick
van de regeringen-Colijn, de eind-jaren-30-houding
tegenover uit Duitsland vluchtende joden, de
‘Indié-kwestie’, enzovoort). Ook de histerisch en
analytisch interessante yraag naar de verhouding
tussen burgerlijke vrijheid en gehoorzaamheid (ver-
gelijk de “Schakel- vs. Aantjes-houdingen’), die
nauw samenhangt met het vorige probleem, blijft
achterwege (al hoort dit thema strikt genomen mis-
schien niet meer tot zijn onderzoek). De vraag naar
de logische positie van het vrijheidsbegrip binnen
het geheel der gereformeerde ideologie wordt door
Sturm wél bekeken, maar alleen op het moment dat
de verhouding tussen predestinatic en vrijheid
besproken wordt.

Deze en andere punten van kritiek raken kwesties
die vallen binnen de grenzen van het onderwerp en
van de methodologische aanpak daarvan. Het gaat
niet om principiéle omissies; ze vallen op als je
Sturm loyaal volgt op zijn onderzoeksweg. Men kan
echter ook de gekozen onderzoeksmethoden als het
ware van buitenaf beoordelen, bijvoorbeeld om te
kijken of de gevolgde weg de meest produktieve is.
Doejedat, dan krijg je van lieverlee een probleemin
het vizier (dat bij nader inzien reeds verborgen is in
de compositie van het boek). Los van elkaar worden
immers de specifieke geschiedenis van het calvinisme
{inclusief de nicuw-gereformeerde beweging) (deel 1,

474  Pedagogische Studién

bestaande uit 4 hoofdstukken), de theoretische ach-
tergronden (deel 2 = hoofdstuk 5) en de idee en
praktijk van het derde milieu (deel 3 = hoofdstuk 6)
gegeven. Dat doet vermoeden dat de ene thematick
niet of nauwelijks met de twee andere in verband
wordt gebracht. En dat is ook zo.

Aanvankelijk had ik dit niet door. Wel stelde ik op
p. 63 in de kantlijn de vraag waarom Sturm zegt
Hendriks niet te zullen volgen. Op dat moment
lanceert hij namelijk zijn plan om een overzicht te
geven van de nieuw-gereformeerde geschiedenis, en
wel aan de hand van het sociaal-historisch perspectief
dat Hendriks in zijn dissertatie De emancipatie van
de gereformeerden (1971) hanteert. Zo’n sociaal-
historische kenschets gééft Sturm ook; het maakt
hoofdstuk 4 (van ‘deel 1’) uit. Tegelijkertijd echter
zegt hij Hendriks’ sociaal-historische benadering
niet te kunnen volgen bij de schets van de ontwikke-
ling van de nicuw-gereformeerde pedagogiek in
theorie en praktijk (van de jeugdbeweging), te geven
in de volgende twee grote hooldstukken (‘delen’).
Hij beperkt zich dan ook inderdaad tot uiteenzettin-
gen van de nieuw-gereformeerde ideologie ‘als één
geheel rond een aantal sleutelbegrippen’ (p. 63). In
feile licht Sturm hier dus een tipje van de sluier op
die lag over de reeds op p. 14 van zijn boek gegeven
leeswijzer: men kan, zegt hij daar, de hoofdstukken
1/4 en hoofdstuk 5 en hoofdstuk 6 als afzonderlijke
delen lezen. Nu, op p. 63, begrijpt men waarom dat
kan.

De peschiedschrijving, de theorie-analyse, en de
beschrijving van de jeugdbewegingspraktijk staan
dus ieder apart. “Toch is het van belang voor een
goed begrip van de nieuw-gereformeerde opvoe-
ding’, aldus Sturm, ‘om kennis te hebben van het
bredere historische kader’ dat hij in deel 1 geeft.
Deze toevoeging krijgt men er gratis bij. Het goede
begrip moet de lezer namelijk zelf maken: de theore-
tische achtergronden en de inhoud van de nieuw-
gereformeerde ideologie en praktijk (de omvang-
rijke hoofdstukken 5 en 6) worden niet in een groter
historisch verband geplaatst. Sturm beschrijft de
ideologie en, dat moet zonder meer erkend worden,
doetdat helder en overtuigend. Ook aan de traditio-
nele theoretische lijnen, vanaf Calvijn, wordt aan-
dacht geschonken. Maar in hoeverre de ideologie en
de daarop gebaseerde praktijk aan de ene kant een
reactie is op maatschappelijke ontwikkelingen, en
aan de andere kant effecten sorteert in de vorm van
gereformeerd-politieke en -maatschappelijke posi-
ties en activiteiten, blijft onderbelicht.

Is, nog diecper gegraven, Sturms keuze voor een
driedelig in plaats van een op historisch en theore-
tisch niveau samenhangend betoog nader te verkla-
ren? Ik vermoed van wel, en meen te begrijpen dat
het probleem ligt bij de strikt theoretische omschrij-
ving van ‘morele opvoeding’ die hij als analytisch
zocklicht hanteert. Reeds op p. 9 definieert hij
morele opvoeding als: ‘de opvoeding om het goede
te kennen, te kunnen doen en te wille kiezen’. Later
geefl hij weliswaar uitgebreidere omschrijvingen,




maar in de kern gaat het om wat hij hier zo concies
formuleert. Deze definitie is uiterst formeel. Met
zo'n ‘operator’ in de hand laten zich de morele
dimensies van élke ideologische pedagogiek herken-
nen, opgeacht de historische context. Die context
komt namelijk, zockend naar de invullingen van
‘het goede’, de manieren waarop je dit goede kunt
‘kennen’ en de wijzen waarop opvoeders bij hun
kinderen aan ‘wil’svorming werken, nooit in het
vizier,

De gebruikte omschrijving bezit nog een ander
cuvel. QOok als theoretische definitie sec heeft ze
namelijk haar beperkingen. Met behulp van een
dergelijke formele omschrijving van rrll_orele opvoe-
ding is elke (externe) kritiek onmogelijk. Of het nu
om de pedagogiek en de opvoeding van de Komso-
moljeugd, de Hitlerjugend, de nicuw—gerefom}ccrdc
Jjeugd, de jeugd uit de ‘zwarte kouscn-k‘erken gaalf
alles wat daar ‘goed’, ‘kennis’ en 'wulensufaard

heet, past er in, Als men dan alles wat op basis van
de definitie tot morele opvoeding te rckenen is,
verzameld heeft, kan men hooguit nog i;fnmanefue
kritiek leveren (bijvoorbeeld als de begripsmatige
consistentic van een morele opvoedings_ide_r?logle
niet deugt omdat concepten ‘intern’ strijdig z:_;n).“

Deze theoretische indispositie van Sturms omschrij-
ving van morele opvoeding wordt nog verster_kt
omdat Sturm onder ‘kennis’ van alles vat. ‘Kennis-
gebieden’ binnen de gereformeerde morele opvoc-
ding zijn volgens Sturm: ‘- geloofsbelijdenis, ...
kennis van de ... nicuw-gereformeerde geloofsover-
tuigingen; — historische onderwerpen, verdeeld in
gewijde geschiedenis (Bijbel) ...; — maatschappelijke
onderwerpen (hoofdzakelijk beginselen en“stand-
punten van de Anti-Revolutionaire Partij...); —
ethiek (uitgaande van de Tien Geboden); — lctle.r-
kunde (christelijk proza ...)" (p. 185). Ook clder_s in
het boek wordt de term ‘kennis’ in deze ruime
betekenis van ‘weet hebben van’ gebruikt. l-!uev:rc]
Sturm wel een enkelc keer wijst op hetindoctrinatie-
karakter van de gereformeerde opvoeding —en dus
tussen ‘kennen’ en ‘geindoctrineerd zijn’ onder-
scheidt — ontbreekt hier elke analyse. (Hoe staat het
met de geldigheid van wat men gelooft, wel.h_cc meta-
fysische en andere assumpties spelen daarbij een rol,
enzovoort.) Dat is jammer, omdat een precies en
kritisch gebruik van ‘kennis’ meer rr}ogelljkhcdqn
biedt voor een beoordeling van wat in morf:le zin
‘goed” en ‘willenswaard’ genoemd wordt in een
ideologie. )

Al met al lijkt het er op dat het gel_:rulk van de
definitie van morele opvoeding gevolgen_hcefl
gehad voor zowel het theoretische als het histori-
sche gehalte van het onderzock..lk haast me echter
te zeggen dat mijn ‘externe’ kritick vooral als voer
voor een nadere gedachtenvorming rond methodo-
logische kwesties bij cultuurhistorisch onc'lerzoek
moet worden beschouwd. Per slot van rekenin g gaat
het bij Sturms studie om een heldere presentatie van
een hoogst interessant en typisch Nederlands ver-
schijnsel. Dat ‘om’ zijn onderzoek ‘heen’ nog

belangrijke vragen te stellen zijn, is cigenlijk een
extra verdienste van het boek.

J. D. Imelman

T. Baudoin, T. Meelis-Yoorma, P. Moole-
naar, H, Overmeijer & B. Ros (red.) Jeugd-
literatuur voor de beroepspraktijk. Een
leergang voor het HBO. Wolters-NoordhofT,
Groningen, 1990, 185 pag., f 39,95,

ISBN 90 01 09223 3.

In 1989 werd **Adviezen over de voorlopige eindter-
men basisonderwijs en basisvorming in het voortge-
zet onderwijs” door het Ministerie van Onderwijs
en Wetenschappen aangeboden. Deze eindtermen
waren al direct aanleiding tot heftige discussics.
Allerlei disciplines zochten naar vooral hun eigen
plaats binnen dc cindtermen. Niet verwonderlijk
dat de werkgroep ‘Kinder- en jeugdliteratuur in het
HBO" het rapport intensief bestudeerde. Al jaren
waren er signalen dat de aandacht voor kinder- en
jeugdliteratuur afnam op de opleidingen voor
onderwijsgevenden. Opmerkelijk dat in dit advies
jeugdliteratuur expliciet genoemd wordt en daar-
door de status heeft gekregen die het volgens de
werkgroep al jaren verdiende.

Met “Jeugdliteratuur voor de beroepspraktijk’ pre-
senteren Baudoin e.a. een zeer praktisch gerichte
leergang voor het HBO. Het boek valt in drie delen
uiteen. In het cerste deel ‘“Verhaal en lezer' geeft
Moolenaar een korte schets van de geschiedenis van
de jeugdliteratuur. Zoals de auteurs in de inleiding
opmerken, ligt de nadruk op ‘kort’, want het belang
van kennis van de geschiedenis wordt niet altijd
onderkend. Moolenaar deelt de geschiedenis in vier
periodes in: tot 1750, 1750-1800, 1800-1900 en
1900-1945. De periode na 1945 komt volgens de
auteurs voldoende in de andere hoofdstukken aan
de orde. Van elke periode worden achtereenvolgens
behandeld: ‘hoe zagen opvoeders het kind?', *had-
den kinderen een eigen leescultuur?’, ‘welke boeken
lazen kinderen?’ en ‘welke eisen stelde men aan de
lectuur voor kinderen?. Alles wordt zeer bondig,
puntsgewijs weergegeven. Elke periode wordt afge-
sloten met een werkopdracht voor de studenten.
Deze bestaat uit het vergelijken van oude kinder-
boeken met moderne kinderboeken of uit het
maken van een advieslijst voor het negentiende-
ecuwsc klassieke boek.

Eveneens in deel | een hoofdstuk over ‘de lezer’
en over ‘beoordeling en selectie’ (Ros). In deze
hoofdstukken komt het leesgedrag, de invloed van
de omgeving hierop, de lecsmotivatie en de lees-
voorkeuren van kinderen aan de orde. De reacties
van de lezer tijdens het lezen worden teruggevoerd
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op het centrale begrip ‘identificatie’. Deze kan
plaatsvinden op grond van medelijden, herkenning
en gelijkenis enfof bewondering. Over de invloed
van het gelezene is Ros korter. Hierover is ook veel
minder bekend.

Dat beoordeling en selectie nauw samenhangen
wordt duidelijk aangegeven. De traditionele inde-
ling met betrekking tot het beoordelen wordt
gehanteerd: de lezersgerichte, de maatschappijge-
richte en de bockgerichte benadering. E.e.a wordt
aan de hand van voorbeelden duidelijk gemaakt.
Het hoofdstuk wordt afgesloten met een overzicht
van beoordelingsschema’s uit de vakliteratuur.

Was deel 1 vooral theoretisch van aard, deel 2
*Verhaal en boek’ is praktisch van aard en zal voor
de beoogde doelgroep aanleiding kunnen zijn tot
uitwerking van verschillende werkopdrachten. Dit
deel is bijna geheel van de hand van Meelis-
Voorma. Zij begint met een uiteenzetting van uit-
gangspunten en doelstellingen en bascert zich daar-
voor op vooral discussienota’s inzake het leesonder-
wijs. Daarna volgt een aantal hoofdstukken waarin
werkvormen worden aangeboden om jeugdbocken
in het onderwijs te gebruiken. Zij start met de,
helaas te vaak vergeten, werkvorm: vertellen en
voorlezen. Hoe kies je een verhaal?, hoe vertel je een
verhaal?, hoe pas je een verhaal in in je onderwijs-
programma?, hoe weet je of kinderen een verhaal
leuk vinden?, slechts enkele van de steeds zeer
praktische vragen die Meelis aan de orde stelt.
Bewust kiest zij bij de behandeling van deze vragen
voor een onderscheid tussen vertellen en voorlezen.
Aansluitend wordt in hoofdstuk 6 een aantal lite-
raire genres besproken, voorafgegaan door een
bespreking van het begrip ‘fantasie’. Ook prenten-
boeken komen uitgebreid aan de orde. Het laatste
hoofdstuk van deel 2 gaat over ‘het peilen van de
leesbelangstelling’ (Baudoin). Methoden om achter
de leesbereidheid, de leesmotivatie en de leesvoor-
keur te komen worden zeer kort besproken.

Deel 3 heeft de vorm van een naslagwerk(je).
Allereerst wordt een thematisch geordend litera-
tuuroverzicht gegeven, gevolgd door instellingen in
Nederland en Vlaanderen die zich bezighouden met
kinder- en jeugdliteratuur. Het boek wordt besloten
met een hoofdstuk ‘tekstrepertoire’. Een opsom-
ming van kinder- en jeugdboeken, naar leeftijd
geordend, waarvan de auteurs vinden dat minstens
de helft in ieder geval door de studenten gelezen
moet worden. Het betreft het ‘goede’ kinder- en
jeupdboek. Aangezien kinderen (zeer) vaak ook
grijpen naar triviale boeken, wordt hier kort aan-
dacht aan besteed.

“Jeugdliteratuur voor de beroepspraktijk™ is een
zeer bruikbaar boek voor de verschillende HBO-
opleidingen. Over de opzet is goed nagedacht. Het
feit dat het boek voorbereid (en geschreven) is door
een werkgroep van auteurs diec normaal verschil-
lende benaderingswijzen hanteren, heeft geresul-
teerd in een studieboek dat evenwichtig van opzet is.
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Zonder te kiezen voor een bepaalde manier om
kinder- en jeugdbocken te beoordelen, worden
diverse schema’s naast elkaar gezet. In de verwer-
kingsopdrachten moeten de studenten zich deze
schema's eigen maken en tenslotte kiezen voor een
eipen schema (opgebouwd uit elementen van de
diverse benaderingen).

Theorie en praktijk staan in een juiste verhou-
ding tot elkaar. De verwerkingsopdrachten, een
belangrijk aspect van deze leergang, geven hieraan
een extra dimensie. Bij elke opdracht staat aangege-
ven hoeveel tijd de opdracht studenten kost. Daar-
naast is er een differentiatie aangebracht met
betrekking tot deze opdrachten. Hierdoor is het
mogelijk het boek op verschillende opleidingen te
gebruiken, iedere opleiding kan die opdrachten
kiezen die voor de toekomstige beroepspraktijk van
belang zijn.

De literatuursuggesties (onder meer aan het eind
van het boek) maken het mogelijk dat studenten
bepaalde aspecten nader uitwerken, Ook het hoofd-
stuk over tekstrepertoire zal voor de docenten een
belangrijk hulpmiddel zijn. Niet alleen om een lite-
ratuurlijst voor de studenten samen te stellen, maar
misschien ook om de bibliotheek van de opleiding
van meer boeken te voorzien. Het overzicht van in-
stellingen en recensenten had van mij achterwege
mogen blijven, Dergelijke overzichten veranderen
elke dag; ik ontdekte nu al verschillende fouten.

In het hoofdstuk over de geschiedenis van het
kinder- en jeugdboek zijn pagina 27 en 28 verwis-
seld. Verder heeft het onderwijskundige voordelen
om puntsgewijs de boven aangehaalde vragen te
beantwoorden. Het pevaar van een dergelijke bena-
dering ligt bij de docenten die dit boek zullen gaan
gebruiken. Yoor een tentamen levert dit hoofdstuk
eenvoudig na te kijken vragen.

‘Jeugdliteratuur voor de beroepspraktijk’ zal
voor de opleidingen een zeer praktisch hulpmiddel
zijn. Voor zawel docenten als studenten biedt het
voldoende handvatten om de jeugdliteratuur die
plaats te bieden binnen de toekomstige onderwijs-
praktijk die zij verdient.

A. W. M. Duijx

M. K. Singley & J. R. Anderson, The transfer
of cogniiive skill. Harvard University Press,
Cambridge, Massachusetts, 1989, VIII + 300
pag., $ 35.95, ISBN 0 674 90340 4 (via Book-
impex nr. 754773/307009).

Singley en Anderson passen in hun boek de ACT*-
theory (spreek uit: ‘act-star’, het letterwoord wordt
nict verklaard) over het verwerven van cognitieve
vaardigheden toe op het transferprobleem: het toe-



passen van reeds verworven vaardigheden/kennisin
nieuwe situaties. De auteurs onderscheiden bron-
en doelkennis/-vaardigheden: de bronkennis/-vaar-
digheden worden naar de doelkennis/-vaardighe-
den getransfereerd. Beide soorten kennis/vaardig-
heden kunnen declaratief (op een of andere wijze
cognitief gerepresenteerd) of procedurcel zijn, Deze
procedurele vaardigheden zijn hoofdzakelijk van de
soort: ‘als x en y en z, doe dana of b’ etc. Zij noemen
een dergelijke procedureregel een produktie, zodra
de genoemde variabelen een concrete waarde
aannemen.

Het eerste hoofdstuk plaatst het transferonderzoek
in historisch perspectief. De transfertheorie van
Thorndike wordt besproken, evenals de opvattin-
gen over transfer van Piaget, van de Gestalt-psycho-
logen, van Osgood en van Gagné. Op basis van de
lessen die uit deze bespreking getrokken worden
presenteren de auteurs hun ACT*-theory-toepas-
sing, door hen genoemd de ‘Identical Productions
Theory of Transfer’. Stelde Thorndike aan het
begin van deze eeuw dat transfer wordt bevorderd
door gelijke stimulus-respons combinaties in de
bron- en doelsituatie, dan stellen Singley & Ander-
son nu dat transfer wordt bevorderd door identicke
produkties in beide situaties.

De hoofdstukken 2 t/m 7 bevatten alle beschrijvin-
gen van onderdelen van deze theorie en, vooral,
beschrijvingen van de vele experimenten die gedaan
7ijn om de theorie te toetsen. Aan de orde komen:
laterale transfer, negatieve transfer, de gebruiksspe-
cificiteit van procedurckennis, het stimuleren van
analoge transfer en declaratieve transfer. )
In het dan volgende hoofdstuk (8) wordt, op basis
van de uitkomsten van de experimenten met betrek-
king tot de genoemde onderwerpen, de ba_alans opge-
maakt voor de identieke produktietheorie.

In een slothoofdstuk (9) wordt nog ingegaan op de
belangrijke rol van de (declaratieve) cogniticve
representaties bij de aanvang van het transfer-
proces.

Het aantal in deze publikatic behandelde onderwer-
pen noch het aantal besproken experimenten laat
het geven van een (korte) samenvatting van het bock
toe: daarvoor zijn het er (veel) te veel. Ik wil daarom
volstaan met de vermelding van de belangrijkste
bevindingen van de auteurs. )
Gegeven de brontaak en de doeltaak waarin trans-
fer van de bronkennis/-vaardigheden zou moeten
optreden, is er aanvankelijk sprake van cen posi-
tieve laterale transfer (verticale transfer komt nau-
welijks aan de orde), in zoverre de tal_(cn een
gemeenschappelijke declaratieve basis bezitten. In
een vervolgfase is positieve transfer vooral afh‘ankv:z—
lijk van de gemeenschappelijkheid in produkties die
nedig zijn om de taken te uitvoeren. De declaratieve
kennis is in het algemeen vrij toegankelijk voor de
leerder: een kernprobleem voor de leerder is echter,
wadr hij in zijn declaratieve geheugen moet zoeken
naar de voor de doeltaak relevante kennis. Als
belangrijkste zoekstrategic wordt de analogie

genoemd (ongeveer zoals in ‘exemplarisch leren”).
Veelal wordt de relevante analogie door de leerders
niet spontaan gezien en is hulp in de vorm van
aanwijzingen noodzakelijk. Is de relevante analogie
tussen bron- en doeltaak evenwel gevonden in het
declaratieve geheugen, dan kan op basis daarvan
overgegaan worden tot het formuleren van doelsi-
tuatie-specificke produktieregels, waarna de pro-
dukties die deze regels beschrijven worden
uitgevoerd.

Om tot deze bevindingen te komen hebben de
auteurs een groot aantal experimenten uitgevoerd;
deze experimenten hadden betrekking op de trans-
fer bij het zich eigen maken van verschillende tekst-
verwerkingsprogramma’s, eenvoudige computerta-
len, differentiaal en integraal rekenen, en logisch en
mathematisch probleem-oplossen.

Singley en Anderson behandelen in hun boek een
zeer belangrijk onderwerp: de transfer van kennis
en vaardigheden naar taken in doel- en toepassings-
situaties. Dat zijn de situaties waarvoor uiteindelijk
alle onderwijs bedoeld is. Opvallend is dat aan een
zo essentiee] onderwerp tot heden toch betrekkelijk
weinig aandacht besteed is. Alleen daarom al is het
boek van Singley en Anderson van belang. Bewon-
dering verdienen de ingenieuze experimenten waar-
mee zij hebben geprobeerd het optreden van trans-
fer te onderzoeken. Daaruit blijkt bovendien hoe
moeilijk dit onderwerp zich voor onderzoek leent en
hoeveel assumpties gemaakt moeten worden om het
iiberhaupt te kunnen onderzoeken. Een meer nauw-
keurige definitie van de onderzochte variabelen en
hun operationalisatics zou, mede gelet op de vele
assumpties, de onderzoekers gesierd hebben, Ver-
schillen tussen kernvariabelen als kennis, vaardig-
heden, cognitieve vaardigheden, cognitieve repre-
sentaties e.d. blijven nu nogal eens in het vage en
daardoor kunnen hun operationalisaties moeilijk
beoordeeld worden (de auteurs stellen daartoe ook
geen pogingen in het werk).

De flaptekst belooft ons dat de bevindingen uit dit
boek belangrijke implicaties voor de verbetering
van het onderwijs zullen hebben. Deze implicaties,
waarin ik zeer geinteresseerd ben, heb ik helaas niet
kunnen ontdekken. Dat is op zichzelf begrijpelijk,
gezien de prille fase waarin het onderzoek en de
theorievorming zich nog bevinden. Effectieve toe-
passing ervan op korte termijn in de onderwijsprak-
tijk lijkt me niet goed mogelijk. Ondanks deze
bedenkingen: een interessant boek over een boeiend
en belangrijk onderwerp.

J. H. Slavenburg
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Mededelingen

Landelijke Pedagogendag 1991:
oproep tot het houden van
voordrachten

De vijfde landelijke pedagogendag voor theoretisch
en historisch opvoedkundigen wordt gehouden op
zaterdag, 25 mei 1991 aan de Universiteit van
Amsterdam. Onderzoek(st)ers presenteren in voor-
drachten van maximaal 20 minuten hun onderzoek,
tocgespitst op het (ruim op te vatten) thema *Indivi-
duatie en socialisatie in tijden van modernisering’.

Voordrachthoud(st)ers moeten zich voor
1 januari 1990 opgeven bij ‘Commissie Pedagogen-
dag, t.a.v. Frieda Heyting, vakgroep Pedagogische
Wetenschappen U.v.A., IJsbaanpad 9, 1076 CV
Amsterdam, met vermelding van de titel van de te
houden voordracht. Samenvattingen voor het pro-
grammaboekje van maximaal 350 woorden (meer
worden niet afgedrukt) op flop (liefst WP) moeten
voor 1 februari worden gestuurd naar hetzelfde
adres.

Inhoud andere tijdschriften

Comenius
10e jaargang, nr. 3, 1990

Volwassenen-educatie in de jaren negentig, door F.
Meijers

De Katholicke Film Centrale en haar keuringsbe-
leid tussen 1945 en 1967, door E. Radius

Staat en kind in Australié, 1840-1890, door R. van
Krieken

Over wetenschapsgeschicdenis. Naar aanleiding
van de lezing ‘Beginsel en beroep’ van Ernst Mul-
der, door M. Depaepe

Discussie: Het ‘Onderwijs en Sociaal Milieu’-pro-
ject mislukt? door W. Meijnen

Buitenlandse bladen

Boekbesprekingen

Pedagogisch Tijdschrift
15e jaargang, nr. 4, 1990

De implementatie van curriculum-materiaal voor
maatschappijleer, door W. Kuiper en J. van den
Akker

De balans als diagnosticum. Een onderwijsexperi-
ment, door M. Wolters en J. Zuidema
Schoolmoeheid in het secundair beroepsonderwijs.
De visie van de leerkracht, door D. Beringsen F. de
Fruyt
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Besprekingsartikel: Spelling en spellingproblemen,
door I. Rispens

Kroniek: Balans voor de toekomst. Impressies van
het 12e congres van de Deutsche Gesellschaft fiir
Erziehungswissenschaft te Biclefeld, 19-21 maart
1990, door S. Miedema en G. J. J. Biesta
Boekbesprekingen

Pedagogisch Tijdschrift
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Computersimulatie in de cognitieve psychologie,
door K., Lamberts
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zoek naar het leren oplossen van vraagstukken over
optellen en aftrekken, door L. Verschaffel en E. De
Corte

Functies en structuur van ‘Intelligent Tutoring Sys-
tems’ door J. Breuker, R. Winkels en A.
Muntjewerff

Naar een flexibele methode voor algoritmisch
grammatica- en spellingonderwijs, door G. Kem-
pen en E. Jongen-Janner

Mens en machine. Anti-mechanistische argumen-
ten in de filosofische discussic rond Artificiéle Intel-
ligentie, door H. Roelants

De compulter als simulator en als tutor van onder-
wijsleerprocessen, door L. de Klerk en L.
Verschaffel.
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Effecten van cen training in basale gespreksvaardig-
heden, door S. M. Bogels en R. Kreutzkamp
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derwijs, door-D. Koster, Th. van Batenburg en H.
H. Tillema

De betrokkenheid van schoolleiders in het V.O. bij
vernieuwingen in het onderwijs, door P, C. van de
Sijde en E. Pruis

Notities en Commentaren

Onderwijsonderzoek te kijk gezet. Commentaar op
het rapport ‘Schaal en kwaliteit in het basisonder-
wijs' door B. M. P. Creemers en W.Th.I. G.
Hoeben
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Tijdschrift voor Orthopedagogiek
29e jaargang, nr. 9, 1990

Incorrecte afspraken over individueel diagnostisch
onderzoek ten behoeve van justitiéle instanties,
door M, K. van der Heijden

Diagnostiek, hulpverlening en justitic, door H.
Baartman

Het *agogisch’ kennisbelang als inzet, door W. van
der Schee

Onderscheid tussen aandacht- en leesproblemen bij
kinderen, door E. A. Das-Smaal, E. F. J. M. Brand
en S. L. van den Hoolff
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doorJ. H. L. Oud en M. J. C. Mommers
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Themanummer interculturele pedagogiek, door L.
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tone groepen, door P. J. A, Adriani
Interventieprogramma’s voor jonge kinderen uit
etnische minderheidsgroepen, door L. Eldering
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Jansen, A. W. H., 'Ik zal je mores leren!" Een onder-
zoek naar de relatie tussen opvoedergedrag en de
morele ontwikkeling van het kind (dissertatie).
Katholieke Universiteit Nijmegen, 1990

Kemme, S., Uirleggen van wiskunde (dissertatie).
Vakgroep OW & OC, Rijksuniversiteit
Utrecht, 1990.

Liere, C. van, Lastige leerlingen. Een empirisch
onderzoek naar sociale oorzaken van probleemge-
drag op basisscholen. Uitgeverij Thesis, Amster-
dam, 1990, /' 35,—.

Pieters, J. M., P. R. J. Simons, L. de Leeuw (Eds.),
Research on computer-based instruction. Swets &
Zeitlinger, Lisse, 1990, / 48,50.

Thoomes, D. Th., Opgroeien in perspectief. Theolo-
gisch-pedogogische  opstellen.Uitgeverij J. H.
Kok, Kampen, 1990, /" 14,90.

Tillekens, G. (red.), Nuchterheid en nozems. De
opkomst van de jeugdewltuur in de jaren vijftig.
Uitgeverij Coutinho, Muiderberg, 1990, / 34,50.

Siebenheller, E., Problematische opvoedingssitua-
ties: percepties, emoties en disciplineringsreacties
van ouders (dissertatie) 1990.

Snik, G., Persoonwording en opvoeding (dissertatie).
Mondiss Uitgeverij, Kampen, 1990, f 45 —.

Veerman, J. W., De ontwikkeling van kinderen na
een periode van klinische jeugdhulpverlening (dis-
sertatie). Acco, Amersfoort, 1990, /35 -,

Verwaaijen, A. A. G., Therapist behavior in the
treatment of families with adolescent girls at risk
of placement (dissertatie). Katholieke Universi-
teit Nijmegen, 1990.

Weenink, J. B. (red.), Het belang van het kind in het
geding. Over opvoeding en kinderbescherming.
VU Uitgeverij, Amsterdam, 1990, /°19,50.

Zande, L. van der, De jongerenwerker als cultureel
erflater. Het praktisch en theoretisch leerrende-
ment van een handelingsonderzoek (dissertatie),
Acco, Amersfoort, 1990, /29,

Pedagogische Studién 479



In 1990 werd redactionele medewerking verleend door:

E. M. H. Assink (R.U. Utrecht)
Th. Bergen (K.U. Nijmegen)

R. J. Bosker (U.T. Enschede)

M. Depaepe (K.U. Leuven)

J. Dronkers (U.v.A. Amsterdam)
T.J. Ferguson (Utah State University,
Logan)

W. van de Grift (R.U. Utrecht)

A. W.van Haaften (K.U. Leuven)
J. D. Imelman (R.U, Utrecht)

R. de Jong (RION, Groningen)

P. Jungbluth (ITS, Nijmegen)

F. van der Krogt (K.U. NijmegenJ. M. G.
Leune (E.U. Rotterdam)

H. van der Meij (U.T. Enschede)

W. A, J. Meijer (R.U. Utrecht)

J. W. Mojet (R.U. Leiden)

M. J. C. Mommers (K.U. Nijmegen)

C. A. N. van Opdorp (K.U. Nijmegen)

H. M. Pijnenburg (Pacdologisch Instituut,
Nijmegen)

G. C. de Vries (5.C.O., Amsterdam)

O. Wiegmans (U.T. Enschede)

J. M. Wijnstra (CITO, Arnhem)

Th. Wubbels (R.U. Utrecht)

480 Pedagogische Studién



