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Samenvatting

Het wordt steeds duidelifker dat allochtone
kleuters, ook wanneer zij in Nederland zijn
geboren, met een grote achterstand in cognitie-
ve ontwikkeling de basisschool instromen. In dit
artikel wordt een voorschools gezinsactive-
ringsprogramma beschreven dat bedoeld is om
de cognitieve ontwikkeling van kleuters thuis te
stimuleren met behulp van hun moeder. Dit pro-
gramma (HIPPY ) is eind jaren zestig in Israél
ontwikkeld voor immigrantengezinnen uit
Noord-Afrika en het Midden-Oosten. Thans
word! dit programma onder de naam OP-STAP
in Nederland uitgevoerd met moeders en kleu-
ters wit diverse etnisch-culturele groeperingen.

| Inleiding

De recente discussie over ‘zwarte’ en ‘witte’
scholen maakt twee dingen duidelijk. In de
eerste plaats wordt hiermee weer eens de
aandacht gevestigd op het feit dat op cen
aantal scholen in de grote steden allochtone
kinderen weinig of geen contact met autochto-
ne kinderen hebben, Dit heeft uiteraard gevol-
gen voor hun spontane tweede-taalverwer-
ving. In de tweede plaats groeit het besel dat
allochtone kleuters, ook al zijn zij in Neder-
land geboren, met cen dermate grote cognitie-
ve- en taalachterstand de basisschool instro-
men dat deelname aan het reguliere onderwijs
moeilijk zo niet onmogelijk is. Allochtone ar-
beiderskinderen zijn niet zonder meer verge-
lijkbaar met autochtone arbeiderskinderen.
Zij worden thuis op cen andere wijze gestimu-
leerd. Van verschillende zijde wordt daarom
geadviseerd meer aandacht te besteden aan de
voorschoolse periode van deze kinderen (Van
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den Berg-Eldering, 1988; Kloprogge, 1988;
Meijnen, 1988). In dit artikel wordt een voor-
schools gezinsactiveringsprogramma' behan-
deld dat sinds twee jaar in Nederland wordt
uitgevoerd®, In paragraaf 2 wordt het pro-
gramma (HIPPY) beschreven, zoals dat in
Israél is ontwikkeld, uitgevoerd en geéva-
lueerd, vervolgens komen in paragraaf 3 de
argumenten om het programma in Nederland
te introduceren aan de orde en tot slot wordt
in paragraafl 4 ingegaan op de opzct en het
onderzoek van het OP-STAP project. Dit arti-
kel is gebaseerd op het cerste Interim-rapport
van het onderzoek (Van den Berg-Eldering,
De Graaf, Wesselink, Waarts, 1988).

2 Het HIPPY-programma

2.1 Opzet

HIPPY (Home Instruction Program for Pre-
school Youngsters) is een activeringspro-
gramma voor moeders en kleuters van vier tot
zes jaar, Het programma is ontwikkeld door
Avima Lombard van het NCIW Research In-
stitute van de Hebreeuwse universiteit te Jeru-
zalem in de tweede helft van de jaren zestig,
cen periode waarin de cerste resultaten van
Amerikaanse compensatic-programma’s be-
kend werden (o.a. Head Start). Deze resulta-
ten waren teleurstellend gezien de hoogge-
spannen verwachtingen.” Hocwel algemeen
bekend was dat tijdens de gezinsopvoeding de
basis wordt gelegd voor later schoolsucces of
-falen, waren er toentertijd weinig program-
ma’s gericht op beinvloeding van deze gezins-
opvoeding. Dit was deels om principiéle en
ideologische, deels om praktische redenen. Zo
waren sommigen van mening dat interventie
in de gezinsopvoeding onwenselijk is; dit zou
het functioneren van de gezinnen kunnen be-
lemmeren en bovendien moest het onderwijs
zich aanpassen aan de gezinscultuur en niet
omgekeerd. Anderen waren van oordeel dat
interventie in de gezinsopvoeding een onmo-
gelijke opgave is, diec bovendien weinig resul-
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taat zou hebben. Beter was het zo snel moge-
lijk op school de negatieve gezinsinvloeden te
neutraliscren. Bovendien wist men nict op
welke elementen in de gezinsopvoeding cen
dergelijke interventie zich zou moeten richten
cn op welke wijze dit zou kunnen gebeuren.

Ecn belangrijke stimulans tot het ontwikke-
len van het HIPPY-programma waren de
resultaten van een onderzoek naar de oorza-
ken van de geringe feitelijke betrokkenheid
van oriéntaals-joodse ouders bij het onderwijs
aan hun kinderen. De meeste ondervraagde
mocders gaven Le kennen wel meer betrokken
te willen zijn bij de ontwikkeling van hun kin-
deren, maar nict te weten hoe zij dit zouden
moeten aanpakken. Deze joodse vrouwen, af-
komstig uit islamitische landen, hadden zelf
geen ol slechts weinig onderwijs gehad en zij
waren niet bekend met het moderne onder-
wijssysteem. De leidende gedachte achter het
HIPPY-programma is dan ook “to help the
disadvantaged mother educate her preschool
child in the home™ (Research in Action, 1979,
19).

Het programma heeft twee doclstellingen:
— het stimuleren van de (cognitieve) ontwik-

keling van de kleuter,

— het aanleren door de moeder van nicuwe
vaardigheden en attitudes, dic in overeen-
stemming zijn mct de eisen van het moderne
onderwijs.

Kort gezegd komt het erop neer dat dit pro-
gramma de moeder in staat moet stellen haar
kleuter beter op het formele onderwijs voor te
bereiden.

Kenmerkende elementen van het program-
ma zijn:

— geprogrammeerde instructie van de kleuter
door de moeder,

— rollenspel als methode van overdracht van
paraprofessional naar moeder,

— inschakeling van moeders uit de doclgroep
als paraprofessionals.

Het programma duurt dric jaar en heeft een
sterk gestructureerde opbouw. Van de moeder
wordt verwacht dat zij elke dag, vijf dagen per
week, ¢en of twee activiteiten met haar kleuter
doet. Deze activiteiten zijn voorgeschreven op
gekleurde werkbladen met veel plaatjes. Voor
een gestructureerde opzet is gekozen omdat
dit meer effect heeft op de cogniticve ontwik-
keling van het kind. Bovendien hoeft de moe-
der zelf geen beslissingen te nemen over de uit
lc vocren activiteiten, maar slechts op-

drachtjes uit te voeren. De inhoud van het

maleriaal omvat dric brede cogniticve gebie-

den:

— taal- en begripsontwikkeling,

— auditicl-visueel onderscheidingsvermogen
en

— probleemoplossend vermogen.

Hetaccent verschuift in de loop van de jaren
naar het laatste terrein.

Elke week krijgt de moeder van de parapro-
fessional een nicuwe set werkbladen. Om de
moceder vertrouwd te maken met het nicuwe
materiaal, maakt men gebruik van rollenspel.
De paraprofessional speelt dan de rol van
moeder en de moeder die van kind. De moeder
leert zodoende spelenderwijs het materiaal en
zij ervaart tegelijkertijd de situatie waarin
haar kind dan verkeert. Men heeft voor deze
methode van overdracht gekozen omdat het
rollenspel geen bedreigende leersituatie is voor
de moeder en bovendicn ook geschikt is voor
analfabete moeders. Verder geeft het betere
waarborgen voor de uitvoering van op-
drachtjes overcenkomstig de bedoeling er-
van.

Om verschillende redenen heeft men ervoor
gekozen om moeders uit de doelgroep als pa-
raprofessionals in te schakelen bij de uitvoe-
ring van het programma. Het gaat om
moeders met cen vierjarige kleuter dic icts
meer opleiding dan de gemiddelde moeder
hebben en die over goede contactuele eigen-
schappen beschikken. Zij oefenen het mate-
riaal met hun cigen kleuter voordat zij dit met
de mocders uit hun groep doen en lopen dus
een week ‘vooruit’.

De belangrijkste reden voor de inschakeling
van mocders als paraprofessionals is de veron-
derstelling dat deze vrouwen dichterbij de
doclgroep staan en beter contact met de deel-
nemende moeders zullen hebben. Bovendien
veronderstelt men dat deze paraprofessionals
als identificatiemodel voor de doclgroep kun-
nen fungeren. Verder bicdt deze opzet de
mogelijkheid tot kadervorming voor vrouwen
uit kansarme groepen.

2.2 Pilot study, replicatie en evaluatic

Van 1969 tot 1972 werd het HIPPY -program-
ma uitgetest in ecen wijk in Tel Aviv. 161
kinderen uit zeven preschool klassen® met een
gemiddelde leeftijd van 54 maanden werden at
random verdeeld over dric groepen: een thuis-
instructie-grocp, een schoolinstructie-groep

Pedagogische Studién 43



en een controle-groep. Hun ouders behoorden
tot de kansarme groepen: het merendeel van
hen was afkomstig uit Afro-Aziatische landen
(>75%) en zij hadden een laag opleidingsni-
veau (18% was analfabeet, ongeveer 80% had
niet meer dan acht jaar basisonderwijs ge-
volgd en slechts vijf vaders hadden cen diplo-
ma van het voortgezet onderwijs). In alle
gezinnen werd Hebreeuws gesproken, maar in
slechts 31% van de gezinnen was dit de enige
spreektaal; in 29% van de gezinnen was Ara-
bisch de gezinstaal en Hebreeuws de tweede
taal.

Het evaluatic-onderzoek van het HIPPY-
project in Tel Aviv had tot docl zowel de kor-
te- als de lange termijn effecten na te gaan.
Hiertoe zijn de kinderen, met name de thuisin-
structie- en de controle-groep, gedurende hun
hele schoolloopbaan gevolgd (van de pre-
school tot in het voortgezet onderwijs). In
deze paragraaf worden slechts de belangrijk-
stc uitkomsten van dit evaluatic-onderzock
vermeld, meer gedetailleerde gegevens vindt
men in *“Success begins at home” (Lombard,
1981).

Voor de aanvang van het programma wer-
den de groepen kinderen getest op intelligentie
en prestatics (Colombia test, Goodenough,
Frostig sectic Ten V, vormen en kleuren, gelijk
of verschillend). Er bleken geen significante
verschillen tussen de groepen te bestaan. Ge-
durende het programma werden de kinderen
jaarlijks getest.

Aan het einde van het eerste jaar werd nage-
gaan wat de kinderen hadden geleerd. De
kinderen die thuisinstructie ontvingen, bleken
significant hoger te scoren op alle testen dan
de controle-groep. De kinderen die het pro-
gramma op school kregen, deden het welis-
waar beter dan de controle-kinderen op de
testen, maar niet significant. Leerkrachten
merkten op dat de HIPPY-kinderen een grote-
re responsiviteit vertoonden en meer alert
reageerden in de klas.

Na het tweede jaar van het programma,
toen de kinderen van de kleuterklas (Kinder-
garten) naar de basisschool gingen, werden zij
weer getest, ditmaal op schoolrijpheid, (Fro-
stig V, test voor rekenvoorwaarden en een test
voor basisbegrippen). De thuisinstructie-
groep scoorde weer het hoogst, de schoolin-
structie-groep het laagst. Deze laatste uit-
komst verklaarden de onderzockers uit het feit
dat HIPPY een programma is voor individue-
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le instructie. HIPPY kostte de kleuterleidsters
zoveel tijd dat zij onvoldoende aan hun eigen
onderwijsprogramma toekwamen.

Aan het einde van het derde jaar, na het eer-
ste formele schooljaar werd onderzocht hoe de
kinderen zich aanpasten aan de onderwijs-
situatic en hoe hun prestaties waren (inter-
views met leerkrachten, rapportcijfers, een
intelligentietest en de Frostig-lest voor visuele
perceplie). De thuisinstructie-groep vertoon-
de significant meer enthousiasme, volharding
en ‘academic achievement’ volgens de leer-
krachten. Het is echter mogelijk dat de ant-
woorden van de Jeerkrachten niet geheel
betrouwbaar zijn, daar zij wisten welke kinde-
ren wel en welke niet aan het thuisinstructic-
programma deelnamen. De thuisinstructie-
groep scoorde ook significant hoger op de
Frostig-test (m.u.v. de oog-hand codrdinatic)
en op de 1Q-test.

In het tweede jaar van de basisschool, — het
HIPPY-programma was toen afgelopen—,
hadden de onderzockers geen contact met de
kinderen. Aan het einde van dit jaar werden
bij de beschikbare kinderen schoolvorderin-
gentoctsen afgenomen (begrijpend lezen en
rekenvaardigheid). Hieruit bleek dat de kinde-
ren die twee jaar of langer het thuisinstructie-
programma gevolgd hadden significant beter
scoorden dan de andere kinderen. De testpres-
taties van kinderen die een jaar of korter het
programma gevolgd hadden waren lager dan
die van alle anderc kinderen (inclusief de
schoolinstructic-groep).

Van 1971 tot 1975 werd in Jeruzalem een repli-
catie-studie uitgevoerd. De kinderen werden
uit vier preschool-klassen in twee achter-
standswijken geselecteerd. In vergelijking met
de populatic uit de Tel Aviv-studic waren de
kinderen in de Jeruzalem-groep gemiddeld icts
jonger (47 maanden), de ouders gemiddeld iets
ouder (80% in de leeftijdscategorie van 25 tot
40 jaar) en het kindertal per gezin icts groter
(5.2 in Jeruzalem tegen 4.0 in Tel Aviv). Ver-
der kwamen de kenmerken betreffende -de
herkomst van de ouders en hun opleidingsni-
veau in beide studies overeen. Daar de resulta-
ten van de schoolinstructie-groep in Tel Aviv
niet positief geweest waren, verdeelde men de
kinderen in Jeruzalem over een thuisinstruc-
tie- en een controle-groep. Het test- en onder-
zoeksprogramma in Jeruzalem was vergelijk-
baar met dat in Tel Aviv. De resultaten van de



Jeruzalem-studie waren echter nict zo duide-
lijk positiel als dic van Tel Aviv, mede omdat
de controle-groep in Jeruzalem hoger scoorde
dan die uit de eerste studie. Een andere conclu-
sie uit deze replicatic-studie was dat de kinde-
ren niet te jong mochten zijn. Voor kinderen
Jjonger dan 45 maanden ( < 3.9 jaar) bleek het
programma te moeilijk te zijn.

Van 1974 tot 1979 werd een follow-up studie
verricht onder de kinderen die van 1969 tot
1972 hadden deelgenomen aan het program-
ma in Tel Aviv (slechts de thuisinstructie-
kinderen en de controle-kinderen waren hier-
bij betrokken). De kinderen werden aan het
einde van de derde klas (1974) getest, vervol-
gens werden aan het cinde van de vijfde klas
(1976) en tijdens het eerste semester van de
negende klas (1979) leerling-gegevens verza-
meld via de leerkrachten. Deze follow-up-
studie is met name interessant, omdat uit on-
derzock naar effecten van stimuleringspro-
gramma’s is gebleken dat deze vrij snel na
bedindiging van het programma uitdoven,

De testuitslagen van begrijpend lezen aan
het einde van het derde jaar gaven geen duide-
lijk beeld, daar de test onvoldoende dilferen-
ticerde. De rekentoets toonde aan dat de
thuisinstructie-kinderen het beter deden dan
de controle-groep; de verschillen waren cchier
niet significant.

Aan het einde van de vijlde klas, dus vier
Jaar na het beéindigen van het programma,
werd aan de leerkrachten gevraagd de leerlin-
gen in te delen naar prestatieniveau van taal,
lezen en rekenen. Ook werd hun gevraagd hoc
de kinderen omgingen met onderwijstaken.
Dec beoordeling op prestatieniveau gaf een
consistente trend te zien, volgens welke de
HIPPY-kinderen hoger geclassificeerd wer-
den dun de nict HIPPY-kinderen. Uit de
beoordeling door de leerkrachten van het om-
gaan mct onderwijsopdrachtjes bleek dat
HIPPY -kinderen beter scoorden op vier van
de zes punten (aanpak van nieuwe taken, om-
gaan met moeilijke taken, wanneer nodig hulp
Vragen van volwassenen en actieve attitude in
de klas). Zij maakten echter hun huiswerk
minder vaak en zij gebruikien minder frequent
de bibliotheek dan de niet HIPPY-kinderen.
In tegenstelling tot het onderzock aan het ein-
de van het derde jaar (cerste schooljaar) wisten
de leerkrachten deze keer niet welke kinderen
het HIPPY-programma hadden gevolgd. De

ouders van de HIPPY-kinderen hadden min-
der contact met de school dan die van de
controle-groep. Deze uitkomsten zouden erop
kunnen duiden dat de HIPPY-kinderen min-
der problemen hadden op school en hun
ouders dus minder vaak werden uitgenodigd
voor een gesprek.

In 1979 waren de kinderen uit de oorspron-
kelijk onderzochte groep uitgezwermd over
verschillende scholen voor voortgezet onder-
wijs. Aan de 99 kinderen die men heeft kunnen
opsporen ¢n aan hun ouders werd een korte
vragenlijst voorgelegd. Hicruit bleek dat de
HIPPY- cn controle-kinderen gelijkelijk ver-
decld waren over hel algemeen voortgezet
onderwijs en het lager beroepsonderwijs. Ech-
ter minder HIPPY-kinderen dan controle-
kinderen waren verwezen naar het speciaal
onderwijs of een jaar blijven zitten,

Tot nu toe zijn voornamelijk de elfecten van
het HIPPY -programma op de kinderen on-
derzocht. Tot de doelstellingen van het pro-
gramma behoort echter ook dat de moeder
nicuwe vaardigheden en attitudes leert, die
haar in staat moeten stellen haar kind beter
voor (e bereiden op het onderwijs. Of dit ook
het geval is, is niet systematisch onderzocht,
Vrouwen zijn in Israél geen speciale doelgroep
van beleid. Uit de lage drop-out onder moe-
ders (22-25% in drie jaar) concludeerde men
wel dat de moeders zich erg betrokken voelden
bij het programma. In de loop der tijd mani-
festeerden zich enkele effecten van het pro-
gramma op de moeders. Uit de rapporten van
de paraprofessionals bleek dat een aantal
moeders interesse begon te krijgen voor
avondonderwijs, dat zij gingen participeren in
oudercommissies en dut moeders zich meer
gewaardeerd voelden in het gezin. Qok bleck
uit een onderzoek in een wijk in Jeruzalem
waar HIPPY werd uitgevoerd dat de huishou-
delijke routines veranderden (Shamgar-Han-
delman & Belkin, 1979).

Vanaf 1982 is men aan de Hebreeuwse Uni-
versiteil begonnen met een internationaal
HIPPY-project. Het doel van dit project is het
HIPPY-programma te testen in anderc maat-
schappelijke en culturele contexten. Zo zijn of
worden in Turkije, Zuid-Amerika en de V.S.
verscheidene  HIPPY-projecten  uitgevoerd,
Het HIPPY -project in Nederland is het eerste
project in Europa.
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2.3 Doelgroepen: maatschappelijke positie en
beleid

Na de onafhankelijkheid in 1948 kreeg Israél
te maken met grote aantallen immigranten uit
minder ontwikkelde landen rond de Middel-
landse Zee. De joodse immigranten uit het
Midden-Oosten (Iraq, Iran, Yemen en Tur-
kije) kwamen vooral in de periode van 1948
tot 1951, die uit Noord-Afrika (met name Ma-
rokko) arriveerden verspreid over een langere
periode van 1948 tot 1964. Deze oriéntaalse
joden hadden, in vergelijking met de joden van
Europees-Amerikaanse herkomst, gemiddeld
genomen cen laag opleidingsniveau (een hoog
percentage analfabetisme), een geringe
beheersing van de Hebrecuwse taal, andere
culturele tradities en weinig eigen kader (veel
ontwikkelde joden uit Marokko zijn naar
Frankrijk geémigreerd). Na een periode in
“transit camps’ te hebben doorgebracht wer-
den zij met hun grote gezinnen gehuisvestin de
oude wijken van de grote steden en in de zgn.
ontwikkelingssteden in de dun bevolkte gebie-
den en aan de periferie van Israél, Snel werd
duidelijk dat deze oriéntaalse immigranten
een minderheidspositie gingen innemen in de
samenleving*. De hoge concentraltie oriéntaal-
s¢ joden in ontwikkelingssteden en in oude
wijken in de grote steden, hun geringe moge-
lijkheden tot economische ontplooiing en
opwaartse mobiliteit, de lage kwaliteit van het
onderwijs in deze wijken en steden, de culture-
le achtergronden van de gezinsopvoeding en
als gevolg van beide laatste factoren de lage
schoolprestaties van hun kinderen maakten
dat niet alleen de eerste generatie immigran-
ten, maar ook hun kinderen cen lage sociale
positie bezetten,

In de jaren zestig en zeventig zocht men de
oorzaken van de onderwijsachterstanden van
kinderen uit deze groeperingen uitsluitend in
het gezin zell en in de gezinsopvoeding. De
leefstijl van en interactiepatronen binnen deze
gezinnen zouden contra-produktief zijn voor
schoolsucces. De kinderen werden thuis on-
voldoende intellectucel gestimuleerd, hun kri-
tische zin werd nauwelijks ontwikkeld en zij
kwamen met een beperkte taalvaardigheid op
school. Hiérarchische verhoudingen binnen
het gezin, (cen dominante vader), geringe inte-
resse voor het kind als individu, geringe kennis
van en betrokkenheid bij het schoolsysteem,
cen groot kindertal, krappe behuizing en ar-
moede werden verantwoordelijk gesteld voor
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deze tekorten. Door middel van compenseren-
de activiteiten trachtlc men in het onderwijs
deze individuele achterstanden te verminderen
(zie 0.a. Research in Action, 1979).

Later ontstond het inzicht dat de achter-
standsproblematick complexer van aard was
cn dat de lage sociale positic en de achterstel-
ling van deze groeperingen in de samenleving
ook belangrijke oorzaken waren van het ge-
ringe schoolsucces. Overheid en bevolking
werden zich pas bewust van de ernst van de
situatic toen jongeren uit deze minderheids-
groeperingen in 1971 demonstraties en acties
begonnen in Jeruzalem. Deze gebeurtenissen
leidden ertoe dat er een commissic werd inge-
steld om de situatie van kinderen uit kansarme
groepen in kaart te brengen (huisvestings-
situatie, opleidingsniveau en inkomenspositie
van de ouders). Op grond van het rapport van
deze commissie werd in 1975 het onderwijswel-
zijnsprogramma door het Ministerie van On-
derwijs gelanceerd. Dit programma beperkte
zich niet meer tot compensatie- en verrijkings-
activiteiten binnen het onderwijs. Qok allerlei
buitenschoolse activiteiten werden opgezet
ten behoeve van kinderen en jongeren uit de
meest achtergestelde wijken.

Vanaf het begin van de jaren tachtig is de
kloof tussen de oriéntaalse en westerse joden
verkleind: er is een middenklassc ontstaan die
bestaat uit oriéntaalse en westerse joden. Een
steeds hoger percentage kinderen uit orién-
taals-joodse groepen volgt voortgezet onder-
wijs en het percentage gemengde huwelijken
groeit (9% in 1960, 22% in 1980). Er bevindt
zich echter nog een omvangrijke categorie
oriéntaalse joden op de laagste sport van de
maatschappelijke ladder. Zij wonen in ver-
waarloosde steden en buurten met onderwijs
van een lage kwaliteit. Zij"hebben weinig mo-
gelijkheden tot economische ontplooiing en
zijn sterk afhankelijk van sociale voorzienin-
gen, Op deze buurten en steden is het Project
Renewal gericht dat in 1977 is gelanceerd. Dit
project beoogt zowel de materiéle als sociale
rehabilitatie van de verwaarloosde wijken-en
steden (tc vergelijken met de stadsvernieu-
wingsgebieden in Nederland). Bij de bepaling
van de achterstandsgebieden wordt een
‘neighbourhood distress index” gehanteerd.
Indicatoren van distress zijn: etnische homo-
geniteit van de wijk (hoog percentage Afro-
Aziatische bevolkingsgroepen), veel grote ge-
zinnen, weinig buitenshuis werkende vrou-



wen, hoog percentage werkloosheid, minder
bezit van huis of auto (Hoffmann, 1986).

Het HIPPY-programma vormt een van de
mogelijkheden zowel in het onderwijswelzijns-
plan als in het Project Renewal en wordt op
wijkniveau uitgevoerd. In 1982 deden onge-
veer 16.000 moeders cn kleuters mee aan het
HIPPY-programma.

3 Argumenten voor introductie in
Nederland

De belangrijkste argumenten om het HIPPY-
programma in Nederland te introduceren zijn
de vergelijkbaarheid van de immigrantengroe-
peringen in beide landen op een aantal punten
en het ten behoeve van hen gevocrde beleid
plus de wetenschappelijke relevantie van on-
derzoek naar stimulering in de voorschoolse
periode van kinderen.

3.1 Maatschappelijke positie en beleid
vergelijk baar

Sinds enkele decennia heeft Nederland te ma-
ken met cen omvangrijke immigratie uit de
landen rond de Middellandse Zee en uit Suri-
name en de Nederlandse Antillen. Evenals de
oriéntaals-joodse groeperingen in Israél, ken-
merken met name de mediterrane immigran-
ten zich door hun lage sociale positie en laag
opleidingsniveau, hun geringe beheersing van
de Nederlandse taal en weinig eigen kader.
Hoewel deze immigratic betrekkelijk recent is
en cr formeel gezien nog geen sprake is van cen
(langdurige) minderheidspositie in de samen-
leving, heeft de Nederlandse overheid op
grond van het advies van de Wetenschappelij-
ke Raad voor het Regeringsbeleid (Etnische
minderheden WRR-rapport 1979) in 1980 be-
sloten cen specifick beleid ten behoeve van
deze immigranten te ontwikkelen, gericht op
vermindering van achterstanden, bestrijding
van achterstelling, vooroordeel en discrimina-
lic en op participatie, emancipatie en cultuur-
beleving (Minderhedennota 1983). Uitgangs-
punten van dit beleid zijn de aanname dat de
meeste migranten zich hier blijvend zullen ves-
tigen en het principe dat etnische gelaagdheid
vande samenleving ongewenst is. Vrouwen uit
¢tnische minderheidsgroepen verkeren in het
algemeen in cen nog ongunstiger positic dan
Mannen (zie o.a. Van den Berg-Eldering,
1983). In de Minderhedennota wordt daarom

voorgesteld om voor deze vrouwen specifieke
maatregelen te treffen, onder andere op het
terrein van het onderwijs.

In het onderwijsvoorrangsbeleid zijn deze
doelstellingen verder uitgewerkt voor het on-
derwijs. Dit beleid, dat vanaf 1985 in uitvoe-
ring is, richt zich op de aanpak van onderwijs-
achterstanden bij autochtone en allochtone
arbeiderskinderen in de leeftijd van 4 tot 18
Jaar. Relevante kenmerken van dit beleid zijn:
cen gebiedsgewijze aanpak (onderwijsvoor-
rangsgebieden), aandacht voor de lcerlingen
over een lange recks van jaren, een combinatic
van binnenschoolse- en buitenschoolse activi-
teiten, samenwerking tussen de scholen en
welzijnsinstellingen (Onderwijsvoorrangsplan
1982; Onderwijsvoorrangswet, welsontwerp
1984-1985).

Een programma zoals HIPPY, dat bedoeld
is om de cognitieve ontwikkeling van de kleu-
ters tc stimuleren en de betrokkenheid van
hun moeders hierbij te vergroten past dus uit-
stekend binnen het huidige minderheden- en
onderwijsvoorrangsbeleid,

Ook in internationaal verband wordt ge-
pleit voor meer aandacht voor voorschoolse
projecten ten behoeve van migrantenkinderen
en voor de rol van vrouwen/moeders hierbij
(Van den Berg-Eldering, 1986 cn 1987).

3.2 Wetenschappelijie relevantie

Uit schoolloopbaanonderzoek is bekend dat
het sociale milicu van grote invloed is op de
ontwikkeling en de schoolprestaties van kin-
deren. Beroeps- en opleidingsniveau van de
ouders en hun opvoedend gedrag zijn hierbij
van belang, Walberg (1984), die een groot
aantal onderzocken op het terrein van de pro-
duktiviteit van Amerikaanse scholen heeft
vergeleken, stelt dat de schooltijd van een kind
tot 18 jaar slechts 13% van z'n totale ‘waking,
potentially-educative” tijd bedraagt. De in-
vloed van de buitenschoolse omgeving en
vooral van het gezin is dus qua tijd erg groot.
De meest produktieve periode voor de ont-
wikkeling van een kind is volgens Bloom
(1964) de voorschoolse periode. Op grond van
onderzock stelt hij dat een kind vanaf zijn
geboorte tot vier jaar 50% van zijn potentiéle
intelligentic ontwikkelt.

Hoe is het verband tussen sociaal-cconomi-
sche status van de ouders en de ontwikkeling/
schoolprestaties van het kind nu te verklaren?
Hunt (1961) en Deutsch (1967) constateren
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dat het kind uit lagere sociaal-economische
milieus te weinig gestimuleerd wordt. Dit be-
trefll niet alleen de [requentic maar ook de
variatic in stimulering van de zintuigen cn van
de taal. Caldwell, Bradley en Elardo hebben in
de jaren zeventig ecn instrument ontwikkeld
om deze stimulering thuis t¢ meten, de zgn.
HOME scale (Elardo & Bradley, 1981). Ande-
ren zoals Bernstein (zie Dittmar, 1978) verkla-
ren de geringe taalvaardigheid en ontwikke-
ling van kinderen uit deze milicus meer vanuit
de rolstructuur van het gezin. Een positionele
rolstructuur, zoals die voorkomt in lagere mi-
lieus zou het kind te weinig ‘speelruimte’
bieden om te experimenteren met z'n rol. Ecn
persoonlijke rolstructuur daarentegen zou het
kind meer stimuleren tot exploratic en taal-
ontwikkeling.

In Nederland zijn deze theorieén over de
invloed van de gezinsstructuur en -cultuur op
de ontwikkeling en schoolprestaties van kin-
deren verder uitgewerkt door Dronkers
(1986), De Graaf (1988), Meijnen (1984,
1988), Slavenburg (1986) en Van Tilborg
(1987).

Een volgende stap na het opsporen van de
intermediérende variabelen tussen de sociaal-
economische status van de ouders en de
schoolprestaties van hun kinderen is het ont-
wikkelen van activerings- en stimuleringspro-
gramma's. In de jaren zevenlig zijn in
Nederland een aantal van dergelijke projecten
opgezet (bijv. het ‘Proefkreche-project’ en de
projecten ‘Onderwijs en Sociaal Milieu’
(OSM) en ‘Gedifferenticerd Onderwijs’
(GEON)). De onderdelen bedoeld om ouders
te stimuleren werden echter om diverse rede-
nen onvoldoende geimplementeerd. De mees-
te gezinsactiverings- en onderwijsstimu-
leringsprogramma’s in Nederland zijn echter
ontwikkeld voor autochtone Nederlandse
kinderen. Kinderen uit allochtone gezinnen
hebben soms wel geparticipeerd in het pro-
gramma, maar zij maakten geen deel uit van
de groep, waarbij effectmetingen werden ver-
richt (Kohnstamm, 1976; Scheerens, 1987;
Slavenburg, 1986; Stokking & De Vries, 1981;
Van Tilborg, 1987). ‘

Het ontwikkelen van gezinsactiveringspro-
gramma's voor kinderen uit allochtone mili-
cus bestaat idealiter gezien uit cen aantal
opeenvolgende stappen/fasen. De cerste fase
omvat onderzock naar de specificke kenmer-
ken van het allochtone opvoedingsklimaat die
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van invloed zijn op de ontwikkeling van de
kinderen en hun schoolloopbaan. In de twee-
de lase zal moelen worden nagegaan in hoe-
verre deze opvocdingskenmerken aangrij-
pingspunten kunnen vormen voor program-
ma’s en op welke wijze deze opgezet en
uitgevoerd kunnen worden. In de derde fase
ten slotte zal de vraag beantwoord moeten
worden welke de korte en lange termijn effec-
ten zijn van dergelijke activerings- en stimule-
ringsprogramma’s. Dit vraagt een intensieve
onderzocksinspanning over een lange reeks
van jaren (vgl. het OSM-project). Soms ver-
loopt de volgorde anders om redenen van
geld, tijd, belangen en beleid.

4 OP-STAP: HIPPY in Nederland

4.1 Opzet en doelstellingen

Het verkrijgen van subsidie voor een project is
vaak het resultaat van een onderhandelings-
proces tussen verschillende partijen, in dit
geval de subsidiént, de uitvoerder/projectont-
wikkelaar en de wetenschappelijke onderzoe-
kers. Elk van deze partijen heeft eigen
belangen en doelstellingen en een eigensoorti-
ge verantwoordingsplicht (zie ook Hofstee,
1982; Hyde, 1987). In de oorspronkelijke pro-
jectbeschrijving — tevens  subsidieaanvraag —
van de projectontwikkelaar en onderzockers
tesamen wordt voorgesteld om het HIPPY-
programma in Nederland uit te voeren met
drie groepen moeders en kleuters: Turkse, Su-
rinaamse en Nederlandse (Projectvoorstel,
oktober 1985). De Turkse en Surinaamse im-
migranten vormen namelijk de grootste etni-
sche groeperingen in Nederland. Bovendien is
het HIPPY-programma reeds uitgevoerd c¢n
getvalueerd in Turkije (Istanbul) en wordt het
thans uitgevoerd in de V.S, (Miami) met cre-
oolse moeders en kleuters. Deze keuze biedt
tevens de mogelijkheid tot vergelijkingen in
internationaal verband. De Nederlandse moe-
ders fungeren in deze opzet als vergelijkings-
groep. Deze opzet is gebaseerd op-de
veronderstelling dat de uitvoerbaarheid van
het programma weleens zou kunnen verschil-
len per etnisch-culturele groepering als gevolg
van bijvoorbeeld verschillen in opvoedings-
doclen en -stijlen, in beheersing van de Neder-
landse taal, in het beschikbaar zijn van kader
en in tocgankelijkheid van de groepen. De
etnisch-culturele herkomst van de moeders is



de belangrijkste variabele bij de samenstelling
van de grocpen (maximaal 30 per groep). Het
onderzoek richt zich bij een dergelijke opzet
primair op de uitvoerbaarheid bij de diverse
etnisch-culturele groepen in Nederland en niet
zozeer op de effecten van het programma op
de kleuters en moeders. De positieve effecten
van het programma in Israél worden dan als
gegeven beschouwd. Deze opzet leck gezien de
stand van de wetenschappelijke kennis van
opvoedingsprocessen in allochtone gezinnen
het meest voor de hand te liggen.

Door de subsidiént echter werden aan de
subsidictoekenning twee extra voorwaarden
gesteld die elk als conditio sine qua non gol-
den. De eerste voorwaarde betrofl de ctnisch-
culturele groepen die aan het project zouden
declnemen. Behalve de voorgestelde groepen
wilde de subsidiént dat cr ook een groep Ma-
rokkaanse en een groep Hindoestaans-Suri-
naamse moeders zou meedoen, gezien hun
achterstandspositie. In het oorspronkelijke
voorstel waren beide grocpen niet opgeno-
men, vanwege de mocilijkheidsgraad (o.a. een
hoog percentage analfabetisme). Bij cen ver-
volgproject, nadat meer ervaring was opge-
daan met het programma. zouden zij er
uiteraard wel bij worden betrokken. De twee-
de voorwaarde betrof het onderzock: dit
moest zich in cerste instantic richten op de
effecten van het programma op de cogniticve
ontwikkeling van de kinderen. Op deze voor-
waarden werd geinsisteerd met verwijzing
naar de verantwoordingsplicht van het minis-
terie naar de politiek en de samenleving,

4.2 Onderzoeksvragen

Echter ook de onderzockers hebben een ver-

antwoordingsplicht: in het geval van contract-

onderzock zoals hier aan hun opdrachtgevers,
maar ook aan het forum van wetenschappers.

Bij het bepalen van het uiteindelijke onder-

zocksdesign hebben de volgende factoren cen

rol gespeeld:
- de cis van de subsidiént om effect-onder-
zock te doen,

= de opzet van het project (uitvoering van het
HIPPY-programma met moeders en kleu-
ters uit vijf etnisch-culturele groeperin-
gen),

- de ontwikkelingen in het evaluatic-onder-
zoek van de laatste tien jaar (meer aandacht
voor de context waarin cen programma
wordt uitgevoerd en voor de implementa-
ticvariabelen),

- de geringe kennis van opvoedingsprocessen
binnen allochtone gezinnen.
Het onderzock naar het OP-STAP project
zal zich daarom richten op:
— deleefsituatic van de betrokken gezinnen en
de stimulering van de kinderen,
— deimplementatic van het programma en de
matc waarin de moeders eraan deelnemen,
- deeffecten van het programma op de kinde-
ren en zo mogelijk ook op de moeders.
Hiermee is het onderzoek een combinatic
van respectievelijk effect-, implementatie- en
cultureel-antropologisch onderzock. Op de
mogelijkheden, dilemma’s en beperkingen van
dit onderzoek hopen wij in een volgend artikel
in te gaan. Wel willen we hier reeds stellen dat
voor cen goede evaluatie van een dergelijk
programma cen grotere ondercocksmspdn-
ning over een langere recks van jaren nodig
18,

Noten

I. Inkringen van Nederlandse onderwijskundigen
maakt men onderscheid tussen zgn. onderwijs-
stimulerings- en gezinsactiveringsprogramma’s,
In de Engelstalige literatuur wordt ook wel van
‘home-intervention programs’ en meer recenl
van “parental empowerment’ gesproken. In dit
artikel blijven we de term gezinsactiveringspro-
gramma gebruiken.

2. Vanaf maart 1987 wordt het HIPPY-program-
ma uitgevoerd bij Nederlandse en vanaf januari
[988 bij Turkse en Surinaamse moeders in Am-
sterdam. Het OP-STAP project wordt gesubsi-
dieerd door het Ministeric van WVC, Hoofdal-
deling  Minderheden. Het project  wordt
ontwikkeld en uitgevoerd door de Stichting
Averrogs te Amsterdam en geévalueerd door de
Sectie Interculturele pedagogiek, Faculteit der
Sociale Wetenschappen, Rijksuniversiteit te
Leiden. De duur van het project (vitvoering en
evaluatic) is drie jaar.

3. Hoewel de leerplicht in Isragl geldt vanaf 5 jaar
(1 jaar Kindergarten en vervolgens elementary
school) gaat ongeveer 80% van de drie-jarige
kleuters naar een preschool.

4. Nietalleen de immigranten van oriéntaals-jood-
se herkomst, ook de Arabische bevolkingsgroe-
pen en de Druzen vormen minderheidsgroepe-
ringen in lIsraél. De discussic over het
verminderen van achterstanden van deze min-
derheidsgroeperingen en de beleidsmatige uit-
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werking ervan verloopt gescheiden. Het HIP-
PY-project is antwikkeld in een periode dat met
name de kloofl binnen de joodse gemeenschap
zich manifesteerde (1969). Thans is het mate-
riaal ook vertaald in het Arabisch. Tot nu toe
heeft men het programma nog niet geévalueerd
met Arabische moeders en kleuters.

5. Het C.B.S. in Israél houdt per ctnisch-religicuze
groepering nauwkeurige statisticken bij over de
demografische ontwikkelingen (geboorte, sterf-
te, gezinsgrootte, (gemengde) huwelijken, schei-
ding) en anderc relevante kenmerken zoals
inkomen, opleiding, werkloosheid, woondicht-
heid, duurzame consumptiegoederen. Bijal deze
statisticken wordt onderscheid gemaakt naar re-
ligie, herkomst, continent van geboorte en
periode van immigratie.
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There is growing awareness that ethnic minarity children, entering Dutch schools show a lag in cognitive and
language development even when they were born in the Netherlands. In this article a preschool home-inter-
vention program, aimed at stimulating the cognitive development of four year old children with the help of
their mothers, will be described. The program (HIPPY), developed in Israél on behalf of immigrant families
from North-Africa and the Middle-East, is currently being implemented in the Netherlands with groups of
Surinamese, Turkish, Moroccan and Dutch mothers and children. The arguments for its implementation in
the Netherlands are firstly the comparability of the immigrant groups and the educational policy on behalf of
them in both countries and secondly the scientific relevance of research into prevention of cognitive lags and
educational arrcars of children at an early age.
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