Boekbesprekingen

Bonset, E.H., Onderwijs in heterogene
groepen. Een case study naar het vak
Nederlands in een breed-heterogene brugklas
van een reguliere scholengemeenschap, en
een literatuurstudie naar heterogeniteit en
interne differentiatic. Purmerend, Muusses
uitgeverij, 1987, 525 pgs., f37.50, ISBN 90
231 1958 4,

Zoals de uitvoerige ondertitel aangeeft is de disser-
tatiec van Bonset een ‘single case study’ over het
onderwijs in een heterogene brugklas van een brede
scholengemeenschap (1.b.o. tot en met v.w.0.), gege-
ven door een leraar Nederlands. Maar dat is zij niet
alleen. Zij betreft bovendien een literatuuronder-
zock, dat nogal ongebruikelijk in het laatste hoofd-
stuk wordt verslagen. Dit heeft namelijk niet alleen
de functie de case study in een ruimer kader te plaat-
sen, door Bonset de plaatsende functic van het
literatuuronderzoek genoemd (p. 305), maar wordt
ook ‘geconfronteerd' met de case study, dic een indi-
catieve en cen illustratieve functie heeft t.a.v. het
aanwezige kennisbestand in de literatuur. Behalve
empirisch — wetenschappelijke literatuur verslaat de
duleur ook niet — empirische beschouwingen.

De onderzoeksliteratuur is zo besproken dat de
stand van de kennis ten aanzien van de Nederlandse
situatie goed is geanalyseerd. Het niet raadplegen
van buitenlandse literatuur wordt afgedaan met de
onbevredigende argumentatie dat de randvoor-
waarden in het buitenland te zeer verschillen van de
onze. (p. 307).

Het empirisch onderzoek is een haalbaarheidsstu-
die met cen duidelijke probleemstelling van prak-
tijktheoretische aard over de mogelijkheden en
knelpunten van het heterogeen en gedifferenticerd
onderwijs in de brugklas in het verplichte vak Ne-
derlands. Die probleemstelling is op basis van inter-
Views van practici (12 leraren Nederlands) en twee
besturen van verenigingen van leraren Nederlands
geconcretiseerd en waar mogelijk geoperationali-
seerd in 7 sub-onderzocksvragen, waarvan er 4 weer
In deelvragen zijn uiteengelegd. Het maakt deel it
van een uitgebreider project “Onderzocksproject
Onderwijs in Heterogene Groepen™ aan de universi-
teil van Utrecht. Daaruit kan worden afgeleid, als
dat tussen regels door niet telkens viel te lezen, dat
dein het laatste hoofdstuk besproken literatuur wel
degelijk mede tot de probleemstelling aanleiding
heeft gegeven,

Volgens de zojuist genoemde geinterviewden ge-
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lukt onderwijs in heterogene groepen slechis bij
bekwame leraren. Een duidelijk criterium daarvoor
geeft Bonsel niet. Hij bedoclt echter niet een uitzon-
derlijk capabel docent, maar een ‘gemiddeld-
bekwame’ leraar. “Wat deze leraar kan, ligt ook bin-
nen het bereik van andere leraren... die hun vak
verstaan™ (p, 466). De single case study laat dat aan
de hand van de subonderzoeksvragen zien wat dat
voor soort leraar is.

De eerste vraag gaat na hoe de leraar onderwijst,
planten evalucert, hoe hij zich erbij ‘voelt’, en welke
bekwaamheden hij toont en welke niet.

De tweede vraag heeft betrekking op de leerlin-
gen, hoe zij reageren op zijn aanbod, wat zij leren,
hoe zij met de leraar interacteren en hoe zij zich
daarbij ‘voelen'.

De derde bevraagt hoe de leraar beoordeelt en
welke opvattingen hij heeft over selectie en beoorde-
ling.

De vierde vraag betreft de school- en sectiecon-
text van de leraar.

De vijfde gaat de materiéle mogelijkheden na
waarover hij kan beschikken,

De zesde betreft de groei van de leraar naar de
huidige wijze van onderwijs geven.

De zevende en laatste onderzocksvraag gaat na
hoe de ouders over de werkwijze van de leraar wor-
den geinformeerd, wat zij ervan weten en hoc zij die
waarderen en erbij betrokken zijn.

Methedologisch is het onderzoek van kwalitatief
beschrijvende aard, gesitueerd binnen de etnografi-
sche, en met name binnen de symbolisch-interactio-
nistische approach, waarbij van verschillende tech-
nicken: interview, enquéte, observatie, learner
reports, documenten gebruik wordt gemaakt.

De onderzoeker weet aannemelijk te maken dat
deze benadering door de gestructureerde operatio-
nalisering van de probleemstelling tc plaatsen is
binnen of althans zeer dichtbij empirisch-analytisch
onderzoek. Van een neerlandicus die promoveert
tot doctor in de sociale wetenschappen mag men dat
uiteraard verwachten. Dat de wijze van onderzoeks-
verslaggeving toch wat van de gebruikelijke afwijkt
zal men die neerlandicus kunnen vergeven.

De beschrijving is van een goed analytisch niveau
en zeker niet fenomenologisch-impressionistisch te
noemen. Het bock wordt door die aanpak uitgetild
boven het niveau van een biografische beschrijving
waarin een case study kan ontaarden.

Met de case-leraar worden zijn bevindingen wel
steeds doorgesproken, maar zijn kritische houding
behoedt de onderzoeker daarbij veelal voor een
“formaticve samenzwering™,

Na inleiding en onderzoeksopzet (hoofdstuk 2)
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bespreekt hij in hoofdstuk 3 de validering van de
sub-onderzoeksvragen, het onderzoek naar die 7
vragen wordt in hoofdstuk 4 zeer uitvoerig behan-
deld (p. 114 - p. 300). Dan volgt het reeds besproken
literatuurhoofdstuk 5. Wat door Bonset wordt
aangeduid met “confrontatie™ van de case study met
de literatuur zou men als een discussic over het
empirisch onderzock kunnen opvatten.

Het blijkt dat binnen de case-school, die positiel
staat tegenover heterogenisering en interne difTeren-
tiatie, de case-leraar een voortrekkersrol vervult.
Dat levert de conclusie op dat heterogeen onderwijs
haalbaar is onder voorwaarde dat school en leraar
die innovatie positief benaderen en dat de laatste
daarin een actieve rol speelt. De case study illust-
reert ook de bevinding uit de literatuur dat werkelij-
ke uitvoering van interne differentiatie slechts
mogelijk is binnen selectievrij onderwijs. Dat wil dus
zeggen dat uitstel van selectie in de brugperiode
nodig is.

Deze voorwaarden leiden, in tegenstelling Lot wat
in het W.R.R.-rapport over basisvorming (p. 119)
verwacht wordt, tot de uit deze case study te trekken
conclusie in antwoord op de probleemstelling: “In-
terne differentiatic in een (breed-)heterogene brug-
klas is voor een gemiddeld-bekwame leraar Neder-
lands in het reguliere voortgezet onderwijs
realiseerbaar™ (p. 465), hetgeen in een discussic nog
nader wordt becommentarieerd. Knelpunten blij-
ken vooral het realiseren van effectief groepswerk en
een aantal randvoorwaarden, waaronder de conti-
nue selectie in het voortgezel onderwijs.

De dissertatie is wel erg uitgebreid en vertoont
nogal wat overlap aan herhalingen die, zij het in een
telkens andere context, voorkomen als gevolg van
de structurering die evencens cen zekere overlap ver-
toont, Maar dat is ook een consequentie van de
binnen de etnografische benadering gebruikte trian-
gulatic-methode waardoor dezellde zaken op ver-
schillende methodische wijzen worden bezien en
besproken. .

De wijdlopigheid van deze methode, die wel een
vrij volledig beeld geeft van de zich afspelende pro-
cessen, ligt, naar ik wel meer heb bemerkt, een
aantal neerlandici erg goed.

Almetalisde dissertatie van Bonset een boek, dat
weliswaar niet zoveel nicuwe kennis oplevert, maar
toch interessant is voor allen die belangstelling heb-
ben voor processen van onderwijsinnovatie middels
onderwijs in heterogene groepen. Het beschrijft im-
mers op heldere wijze onder welke voorwaarden dic
innovatie realiseerbaar is en—dat is het relatief
nicuwe van deze study — laat zien waarom er in het
onderwijs nog zo weinig van terecht is gckomen. De
“retorick™ dic daarover bestaat heeft de auteur op
kritische wijze doorgeprikt.

A.M.P. Knoers
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F.W. Siero, Feedback en motivatie in de klas.
Academisch proefschrift Groningen. Tiso,
Enschede, 1987, 133 pag., ISBN 90 71382 18
4,

Dit proefschrift gaat over motivationele determi-
nanten van wat leerlingen in de klas presteren.
Daarbij besteedt de auteur niet alleen aandacht aan
sociaal-psychologisch theoretische fundering maar
ook aan praktische bruikbaarheid voor het onder-
wijs. Centraal staat de vraag hoe leerkrachten op de
basisschool via hun wijze van beoordelen invloed
kunnen uitoefenen op de prestaties van leerlingen.
Siero draagt hicrmee implicict oplossingen aan voor
het praktijkprobleem hoe achterblijvers in de klas te
motiveren. Het onderzoek betreft groep 7 (klas 5)
van het basisonderwijs.

Het bock start met ecn sociaal-psychologische in-
leiding over de relaties tussen taakgedrag, prestatie-
becordeling en attributies, waarbij Weiners attribu-
tiemodel en Kelley's informatiemodel centraal
staan, Hierop voortbouwend komt Siero tot een
complex model waarin de prestatics van de leerlin-
gen afhankelijk zijn gemaakt van vier opeenvolgen-
de processen. Allereerst perceptie van uitkomsten-
controle: de leerling ervaart of het mogelijk is om
het oordecl over zijn werk te beinvlocden. Deze
ervaring leidt tot anributic naar wel of niet
beheersbare oorzaken: de leerling schrijft de uit-
komsten van zijn werk toc aan bepaalde factoren die
hij wel in zijn macht heefl (zoals geleverde inzet) of
niet (zoals toeval). Dan verwachting van controle:
vanuit zijn attributies ontstaat bij de leerling de ver-
wachting dat hij ook bij een volgende taakactiviteit
de oordelen via zijn taakgedrag al dan niet zal kun-
nen bijsturen. Daarmee komen we ten slotte bij het
proces inzet: dit is de mate waarin de leerling bereid
is zich opnicuw in te spannen. Al deze processen bij
clkaar (perceptie, attributie, verwachting, inzet) be-
palen uiteindelijk de taakverrichting van de leer-
ling.

Na de inleiding volgt een verhandeling over de
gevolgen van klassikale beoordeling voor de uil-
komstencontrole van leeslingen. Kenmerkend voor
klassikale beoordeling is het gebruik van eenzelfde
standaard voor alle leerlingen. Hierbij plegen zwak-
ke leerlingen, hoe zij zich ook inspannen, altijd
negatieve beoordelingen te krijgen, waardoor zij
lage controleverwachtingen zullen verwerven. Deze
hypothese werd grotendeels bevestigd in veldexperi-
ment | waarin klassikale beoordeling werd gegeven
over de prestaties in enkele gestandaardiseerde les-
sen. Goed presterende leerlingen attribueerden rela-
tiel meer naar inzet, zwak presterende leerlingen
relatief meer naar toeval.

Uit het voorgaande volgt dat lage presteerders
mel weinig inzet zullen blijven werken zolang er



klassikale beoordeling toegepast wordt. Vanuit deze
overtuiging kiest de auteur voor een individuele
beoordelingsvorm. In een tweetal veldexperimenten
{de experimenten 2 en 3) is nagegaan of er bij indivi-
duele beoordeling, vanwege een sterkere uitkom-
stencontrole, meer attributies naar inzet en betere
prestaties zullen optreden. Experiment 2 kent een
getrapt design met vier condities waarin telkens een
nicuw element van individuele beoordeling wordt
toegevoegd. De voornaamste twee elementen zijn
*bijsturing van attributies’ via verwijzing naar gele-
verde inzel, en ‘taakdoelstelling’ waarbij elke leer-
ling individueel te horen krijgt welke prestatie voor
hem haalbaar zou moeten zijn. Om de effecten van
deze twee elementen afzonderlijk vast te kunnen
stellen worden zij in experiment 3 nog eens als facto-
ren van cen 2 x 2 design gebruikt. In beide
experimenten volgen de leerlingen een cyclus van
vijf keer een les met toets, De leerlingen ontvangen
daarbij dric keer een voor- en achteruitbeoordeling,
telkens van de vorige les ten opzichte van de les
daarvoor. De lestaak in experiment 3 (muziek) ver-
schilt overigens van de lestaak in experiment 2
(wereldoriéntatie). Siero’s verwachtingen over de
gunstige effecten van individuele beoordeling wor-
den bevestigd, zij het niet altijd even duidelijk. Zo
blijkt het stellen van taakdoclen de taakverrichting
in experiment 2 te bevorderen en experiment 3 te
belemmeren. Attributiesturing daarentegen bevor-
dert in beide experimenten de taakverrichting, doch
wel op verschillende momenten: bij experiment 2
valtdit in het begin en bij experiment 3 aan het cinde
van de lescyclus. Ook zijn de experimenten niet
altijd in overeenstemming wat betreft de door de
leerlingen waargenomen controle. In het laatste
hoofdstuk worden de resultaten theoretisch en
praktisch uitgewerkt.

Ondanks de complexiteit van de diverse experi-
menten komen opzet en resultaten in de heldere
beschrijving van de auteur goed uit de verf, Wel zijn
volgens ons theorie en experimenten gebrekkig op
clkaar afgestemd. De auteur koppelt de resultaten
vitn de drie studies niet voldoende terug naar het in
de inleiding beschreven model. Er wordt volstaan
met de bespreking van de effecten van beoordeling
Op cognities cnerzijds en op prestatics anderzijds
terwijl de relatic tussen beide niet aan bod komt. De
vraag of de betere prestaties inderdaad via hogere
controleverwachting tot stand komen of dat de
altributies slechts als neveneffect optreden, wordt
zodoende niet beantwoord. Hierbij komt nog dat er
in de experimenten wel de ‘attributic naar inzet’
maar niet de feitelijke inzet van de leerlingen wordt
&cmeten, zodat niet alle schakels van het beinvloe-
dingsproces te volgen zijn. Een wat cenvoudiger
Model zou mogelijk beter te hanteren zijn en daar-
om de voorkeur verdicnen, bijvoorbeeld door per
leselke leerling te beoordelen op het aantal verrichte
taken (als maat van de feitelijke inzet) en hiervan het
clfect op de schoolprestaties na te gaan.

Daarnaast is er in de analyses van de experimen-
ten 2 en 3 geen onderscheid gemaakt tussen goede en
zwakke leerlingen, terwijl de auteur met de nitkom-
slen van experiment | toch expliciet aantoont dat
vooral de laatste grocp de dupe is van het klassikale
beoordelingssysteem. Inzicht in hoe hun prestaties
tijldens de experimenten veranderen (verbeteren?)
als gevolg van individuele beoardeling zou dan ook
gewenst zijn geweest.

Zijn de verbeteringen blijvend? De vijf lessen van
de experimenten 2 en 3 werden gegeven in een tijds-
bestek van ongeveer twee en een halve week, een
korte periode dus, aan het cinde waarvan er niet
altijd prestaticverbetering viel te constateren. Om-
dat er slechts drie keer cen becordeling werd gege-
ven, is er nog nauwelijks gelegenheid geweest
nieuwe studicgewoontes aan te leren. Veeleer zal er
sprake geweest zijn van het kortdurend opvijzelen
van de prestaties in cen nicuwe taaksituatic door de
stimulerende werking van bijzondere instructies of
aanmocdigingen. Misschien zou cen langduriger ex-
periment met individuele beoordeling wel een schei-
ding aan kunnen brengen tussen enerzijds de
momentane molivationele processen en anderzijds
de meer permancnic leerprocessen.

Siero gebruikt een vorm van vooruitgang-feed-
back waarbij de leerlingen zichzell voortdurend
moeten verbeteren om een gunstige beoordeling te
behouden. Het probleem is nu dat deze procedure
bij leerlingen die zich goed inzetten al gauw tot een
plafondeffect zal leiden. Dit valt te rijnien met
bepaalde door Siero gevonden resultaten in experi-
ment 2; hicr verbeteren de prestaties namelijk wel na
de eerste twee beoordelingsmomenten maar niet
meer na het derde, laatste beoordelingsmoment. In-
dividuele beoordeling kan overigens best toegepast
worden zonder plafondeffecten. Zo wordt in de
taalmethode Taal Actielelk nicuw lespakket gestart
met het bepalen van het beginniveau van de leerlin-
gen. Na een ocfenperiode van een week volgt cen
tweede toets en weet de leerling precies hoeveel hij
opgeschoten is. Vanuit Siero’s model zou dit een
hoge vitkomsten-controle impliceren: het zou daar-
om inleressant zijn de controleverwachtingen van
Taal Actiefleerlingen cens te vergelijken met die van
leerlingen met de gebruikelijke klassikale terugkop-
peling.

Ten slotte: het proefschrift laat zien dat het goed
mogelijk is sociaal-psychelogische theorieén in de
onderwijspraktijk te toetsen. Het belang van Siero’s
studie ligt vooral in het uiteenrafelen van diverse
motivationele factoren welke mee kunnen spelen bij
individuele beoordeling van het werk van leerlingen.
Ingrepen zoals het bevorderen van attributie naar
inzet zijn in de onderwijspraktijk natuurlijk direct
tocpashaar. Ook biedt Siero's studie aanknopings-
punten voor vervolgonderzoek.

S.J. Bakker
B. Wiersema
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C.A. Arnold en E.J. Boerma, Omgaan met
(wetenschappelijke ) onderwijsiliteratuur. Een
praktische gids voor onderwijs, onderzoek en
beleid. SVO Selectareeks, 's-Gravenhage
1987, ISBN 90 6472 114 9, 38,50, 2e
gewijzigde druk.

tion) voor titelbeschrijvingen. Deze worden ook in
Nederland in toenemende mate gebruikt in weten-
schappelijke onderwijskundige publikatics. Met
name is dan van belang te wijzen op de punten van
verschil met de door de auleurs gegeven gebruikelij-
ke regels.

F.K. Kieviet

Enige tijd geleden verscheen de tweede herziene
druk van het bock Omgaan met (wetenschappelijke)
onderwijsliteratuur, en bij die gelegenheid wil ik dit
nuttige boek graag nog eens onder de aandacht
brengen. Het is een goede gids voor ieder dic voor
een bepaald onderwerp op het gebied van de onder-
wijskunde na wil gaan welke literatuur daarover
nationaal en internationaal beschikbaar is. Onder-
wijskunde moet daarbij breed geinterpreteerd wor-
den, pedagogiek, psychologie en sociologie zijn
voor zover relevant mee inbegrepen. Grenzen zijn
daarbij moeilijk scherp te trekken. Ook terreinen als
andragogick cn welzijnswerk worden meegenomen,
terwijl bibliografieén onder de noemer van ‘Er-
ziehungswissenschaften’ en ‘Education” per defini-
tie een ruimer gebied bestrijken.

Het bock bestaat vit vier delen, In deel I worden
de stappen besproken die achtereenvolgens pezet
moeten worden bij het opsporen, registreren en ver-
werken van literatuur. In deel IT wordt een overzicht
gegeven van de bronnen die ter beschikking staan en
de wijze waarop die het beste gehanteerd kunnen
worden. Ook dit deel is systematisch van opbouw.
De schrijvers hebben zich duidelijk veel inspanning
getroost om de enorme verscheidenheid van natio-
nale en Angelsaksische en Duits- en Franstalige
bibliografieén en andere bronnen zo goed mogelijk
te ordenen in een aantal rubricken, dic ieder in een
afzonderlijk hoofdstuk worden besproken, waarbi
ook hun plaats in het informatiezoekproces duide-
lijk wordt gemaakt. De lezer verkrijgt zo een goed
overzicht van wat voorhanden is en waar hij het bes-
te kan zoeken.

Deel 111 bevat een tweetal praktische casussen. De
eerste casus heefl betrekking op literatuur zocken
per computer en de tweede op verschillende zoek-
strategieén. Deel 1V bevat o.a. een verklarende
begrippenlijst.

Het boek is geschreven voor een brede kring van
gebruikers, naast onderzockers moet ook gedacht
worden aan bijv. beleidsmedewerkers, docenten,
vakdidactici, werkers in de onderwijsverzorging.
Met name zou ik het boek graag in handen zien van
studenten, die met behulp daarvan zelfstandig kun-
nen leren omgaan mel (wetenschappelijke) onder-
wijsliteratuur.

Ten slotte zou ik de auteurs in overweging willen
geven in een volgende druk te wijzen op de richtlij-
nen van de APA (American Psychological Associa-
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E. Harskamp & W.J. Nijhof (red.),
Curriculum: ontwerp, implementatie en
evaluatie. Bijdragen aan de
Onderwijsresearch nr.15. Swets & Zeitlinger,
Lisse, 1987, 180 pag., £39,90, ISBN 90 265
08301.

Deze bundel bevat cen aantal (12) bijdragen, gepre-
senteerd op de Onderwijsresearchdagen in 1987,
over het ontwerpen, implementeren en evalueren
van curricula, ingeleid door een kort stand-van-
zaken overzicht met betrekking tot deze drie onder-
werpen (van Nijhof & Harskamp) en uitgeleid door
een aantal kritische kanttekeningen (van Van Til-
borg).

In hun inleidend artikel geven Nijhof en Hars-
kamp een beknopt maar helder en ter zake overzicht
van de stand van zaken van en de problemen in het
onderzoek naar het ontwerpen, invoeren en evalue-
ren van curricula. De daarna volgende artikelen
hebben in het algemeen nict za’n breed perspectief:
zij beschrijven in het kort het door de auteurs ver-
richte onderzoek en meer niet. De reeks artikelen die
handelt over het ontwerpen (of ontwikkelen) van
curricula begint met de resultaten van een Delphi-
studie (Van Eykelkot c.s.) in drie ronden (totaal één
Jaar werktijd) onder 50 (afmemend tot 35) strategic-
deskundigen over de inhoud van een deelcurriculum
over stralingsrisico’s, Geconcludeerd wordt o.a. dat
de Delphi-methode eigenlijk niet zo'n praktisch
(d.w.z te tijdsintensiel) instituut is. Een geheel ande-
re ontwerpprocedure wordt besproken door Licht:
het toepassen (en daarna aanpassen) van een be-
paalde onderwijsstrategie bij het ontwerpen van een
curriculum in het kader van het onderwijs over elek-
triciteit. Het laatste artikel {Doornekoop ¢.s.) in de
reeks over het ontwerpen behandelt het ontwerp en
de cvaluatic van cen tweetal minicursussen.

Het onderdeel curriculumimplementatie is met
cen vijftal artikelen vertegenwoordigd. Snippe ver-
gelijkt een drictal vormen van begeleidifig bij de
implementatie van curricula en concludeert dat be-
geleiding tot een verhoogde implementatie leidt.
Reints vermeldt een aantal condities die van invleed
bleken te zijn op het gebruik van zaakvakmethoden
(0.a. klasse-organisatie, combinaticklassen, jaren
leservaring). Asbrock c.s. bespreekt de implementa-



tic van cen bronnenbock van de SLO voor het gym-
nastickonderwijs, hetgeen slechts in beperkte mate
geimplementeerd bleck en De Vries stelt de invoe-
ring van het buitenschools leren in het beroepson-
derwijs aan de orde; hij vond geen hoge implementa-
tiewaarde. Hesse c.s. sluit de rij over implementatie
met een bespreking van de invoering van de stagep-
rogramma’sin het leerlingwezen. Deze worden vaak
niet ingevoerd zoals bedoeld,

De bijdragen over curriculumevaluatic hebben in
drie van de vier gevallen betrekking op de vergelij-
kende curriculumevaluatie. Batenburg vergeleek
cen achttal taalmethoden, Brains c.s. een traditione-
le en een moderne rekenmethode (voor het BaO) en
Meyer c.s. de drie meest gangbare wiskundemetho-
den (voor het VWO). De meeste vergelijkingen laten
geen grote verschillen tussen de effecten van de
methoden zien. Pelgrim ten slotte beschrijft ecn pro-
cedure voor het relateren van het uitgevoerde curri-
culum aan de inhoud van algemene schoolvorderin-
gentoetsen.

In haar kritische en tevens afsluitende kantteke-
ningen merkt Van Tilborg 0.a. op dat het nuttig zou
zijn bij methoden-vergelijkend onderzock verschil te
maken tussen de efTecten van methoden op verschil-
lende doelgroepen (zoals migranten-kinderen en
leerlingen uit lagere sociale milicus).

Het is voor een recensent altijd een hele opgave
icets verstandigs te zeggen over een bundel met arti-
kelen, Elk afzonderlijk artikel leent zich vaak al
¥oor een volledige recensie. 1k beperk me maar tot
het geven van een overall oordeel. De bundel bevat
mijns inziens veel en nuttige informatic over hel
onderzoek in Nederland met betrekking tot curricu-
lumontwikkeling, implementatie en evaluatie. Het is
goed daarbij te constateren dat onderzocksterreinen
die traditioneel minder aandacht krijgen (leerling-
wezen, beroepsonderwijs e.d.) nu ook eens vertegen-
Woordigd zijn.

Er zijn mij bij het lezen van deze bundel cen drie-
tal zaken opgevallen. Uit de bijdragen over curricu-
lumontwikkeling kan afgeleid worden dat het
Loepassen van afzonderlijke ontwerpprocedures op
slechts enkele onderdelen (meestal op slechts één
onderdeel) van een curriculum cen niet erg efficiénte
werkwijze is. Curricula bevatten vele onderdelen:
het is mij niet duidelijk waarom voor één enkel
onderdeel professionele en tijdrovendc procedures
Worden toegepast en voor alle andere niel,

Uit de bijdragen over de implementatie van curri-
cula volat mijns inziens vooral dat deze instrumen-
ten voor het sturen van het onderwijzend handelen
Maar zeer matig worden ingevoerd. Hetgeen toch
als eep algemeen onderwijsheleidsprobleem  be-
schouwd mag (gaan) worden,

Uit de bijdragen over de resultaten van het me-
lhodcnvcrgclijkend onderzoek moet ik concluderen
dat wij eigenlijk nog weinig verder gekomen zijn dan
N 1974, toen Walker en Schaffarzick (1974) hun
Inmiddels hekende artikel over mecthodenvergelij-

kend onderzock publiceerden: de resultaten van
methoden verschillen in het algemeen niet veel van
clkaar; de verschillen worden groter naarmate een
Lloets meer precies meet wat in het ene curriculum
wel en in het andere niet is opgenomen.

J.H. Slavenburg
Walker, D.F. & J. Schaffarzick, Comparing curri-

cula. Review of Educational Research, 1974, 44,
83-112.

S. Karsten, M. W.M. Haanraadts, C.L.C.
Neijts, I. A. van Rijsewijk & A.M.L. van
Wieringen, Gemeentelijk onderwijsbeleid in
drievoud. Een onderzoek naar het
onderwijsbeleid in tien gemeenten met
betrekking tot onderwijsvoorrang,
volwasseneducatie en schoolbegeleiding.
Academisch Boeken Centrum, De Lier, 1988,
205 pag. £36,00, ISBN 90 7201503 7,

Indit boek wordt verslag gedaan van een onderzock
naar gemeentelijk onderwijsbeleid en onderwijsbe-
stuur. Het onderzoek is in opdracht van de Minister
van Binnenlandse Zaken en de Minister van Onder-
wijs en Wetenschappen uitgevoerd door de Vak-
groep Onderwijskunde van de Universiteit van
Amsterdam. Het doel was zicht te verkrijgen op
praktische en [undamentele belemmeringen voor
cen verdergaande decentralisatie van onderwijsbe-
leid in de richting van gemeenten,

De onderzockers analyseren het gemeentelijk be-
Ieid op het terrein van de onderwijsvoorrang, de
onderwijsverzorging en de volwasseneneducatie,
waarbij in het laatste geval zowel aandacht wordt
besteed aan de basiseducatie als aan de primaire
beroepsgerichte  volwasseneneducatie, Deze drie
terreinen hebben als gemeenschappelijk kenmerk
dat na aanvankelijke lokale initiatieven en experi-
menten recentelijk sprake is van cen centralisatie
van beleid. De auteurs stellen de vraag in hoeverre
gemeenlen in deze nicuwe situatie beschikken over
een eigen beleidsruimte, hoe die gemeenten deze
ruimte benutten en onder welke beleidscondities de
betrokken instellingen (scholen, verzorgingsinstan-
ties en educatieve instellingen) moeten werken,

Gekozen is voor cen vergelijkende gevalstudie
van ticn gemeenten. Bij de selectie van deze gemeen-
ten hebben de onderzoekers gestreefd naar een zo
optimaal mogelijke spreiding op kenmerken zoals
de gemeentegrootie, urbanisatiegraad, politicke
verhoudingen, financiéle positic en verdeling van
onderwijsvoorzieningen naar schoolsoort en deno-
minatie. Gegevens over deze gemeenten zZijn verza-
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meld door middel van documentanalyse, interviews
met diverse gemeentelijke functionarissen en schrif-
telijke ondervraging van de hoofden van de afdeling
onderwijs.

Het bock valt uiteen in acht hoofdstukken. In het
eerste hoofdstuk wordl de opzet van het onderzoek
beschreven. In hoofdstuk twee wordt cen korte be-
schrijving gegeven van de tien gemeenten. In de
hooldstukken drie tot en mel zes geven de auteurs
per beleidsterrein een overzicht van de desbetreffen-
de beleidsruimte en de benutting van deze ruimte
per gemeente.

In hoofdstuk zeven wordt ‘over de drie beleidster-
reinen heen’” geanalyscerd welke aspecten in de
lokale context van invloed zijn op overeenkomsten
en verschillen in de benutting van de gemeentelijke
beleidsruimte. De auteurs merken terecht op dat
deze vraag moeilijk te beantwoorden is omdat de
verschillen tussen de gemeenten groot zijn. Toch
komen zij 1ot een achttal samenhangende factloren.
Deze zijn: de mate van politicke aandacht, de lokale
problematiek, de mate van beleidsvrijheid, de alge-
mene financiéle situatie waarin de gemeente ver-
keert, de beschikbaarheid van (additionele) midde-
len voor onderwijs, de verhouding tussen lokaal
beleid en rijksbeleid, de mate van intensiteit van de
overheidsbemoeienis en de sturing en controle door
de centrale overheid.

In het laatste hoofdstuk wordt het onderzoeks-
materiaal geinterpreteerd in het licht van de verhou-
ding tussen de centrale en de lokale overheid.
Geconcludeerd wordt dat de centrale overheid niet
zonder meer taken wegneemt bij de gemeenten:
“Het beeld is genuanceerder. In zckere zin is er spra-
ke van een verticale machtsverdeling zonder dat
deze uitdrukkelijk als zodanig per beleidsdomein en
tussen de beleidsdomeinen bewust is geformuleerd
dan wel wordt gehanteerd™ (p. 182).
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In de onderwijskunde als interdisciplinair vakge-
bied zou moecten worden gepoogd de wederzijdse
beinvloeding van pedagogische en adminmistratieve
structuur 1ot haar recht te laten komen. De afwezig-
heid van het onderwijsveld in deze studic rechtvaar-
digt de vraag of de balans hier niet te zeer in de
richting van de bestuurskunde is uitgeslagen. Verte-
genwoordigers van het scholenveld zoals school-
hoofden en onderwijsgevenden komen in deze
studie niet aan het woord en ook oritbreekt de visie
van het particulier initiatief. Er wordt met andere
woorden niel ingegaan op de specilieke inbreng die
de beleidssubjecten in het onderwijsbeleid hebben.
De auteurs stellen overigens voor om hun studie in
deze richting verder uit te breiden.

De beschrijving van het lokale onderwijsbeleid in
de tien gemeenten is vaak bijzonder gedetailleerd en
overstijgt slechts zelden de data. Na lezing van de
hoofdstukken drie tot en met zes zal de lezer dan
ook geneigd zijn om te concluderen dat clke ge-
meente blijkbaar unick is als het gaal om het voeren
van onderwijsbeleid. In de laatste twee hoofdstuk-
ken wordt het onderzoeksmateriaal vanuit een *heli-
copter'perspecticf besproken. Het op sommige
punten afstand nemen van de gegevens levert een
aantal interessante analytische generalisaties op.
Om tot statistische generalisaties te komen is echter
een meer uitgebreid kwantitatiel onderzoek nodig,
hetgeen door de auteurs ook wordt onderkend.

Ten slotte kan men de vraag stellen voor welke
doclgroep deze publikatie is bedoeld. Als potentiéle
lezers worden (gemeentelijke) beleidsambtenaren en
personeel van scholen en instellingen genoemd. Bij
lezing van deze studie krijgt men inderdaad zicht op
de weg die in bepaalde gemeenten is gevolgd en de
structuur die daar is ontstaan. Het is echler onver-
mijdelijk dat cen beschrijving van de beleidskaders
achter loopt bij de actuele ontwikkelingen.

M.J. M. van den Berg
J.F.A. Braster
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