
??? Leesprestaties van allochtone leerlingen in groep drie enonderwijs-, leerling- en achtergrondkenmerken* R. DAMHUIS, K. DE GLOPPER enE. VAN SCHOOTEN Stichting Centrum voor Onderwijsonderzoekvan de Universiteit van Amsterdam Samenvatting In dit artikel wordt verslag gedaan over een ver-kennend onderzoek naar de samenhangen tus-sen de leesprestaties van allochtone leerlingenuit de derde groep van het basisonderwijs enkenmerken van het onderwijs, de leerlingen enhun achtergrond. Kenmerken van het onderwijsblijken niet of nauwelijks samen te hangen metde leesprestaties van de allochtone leerlingen.Samenhangen zijn er wel met variabelen die deleerlingen en hun achtergrond betreffen: demondelinge taalvaardigheid in het Nederlandsvan de leerlingen, de Nederlandse taalvaardig-heid en het taalgebruik in het gezin, het percen-tage allochtonen op school en in de schoolomge-ving en de taalachtergrond van de

leerlingen. 1 Inleiding Dat allochtone leerlingen problemen onder-vinden in het Nederlandse onderwijs is inmid-dels algemeen bekend. Ook wordt algemeenaanvaard dat een aanzienlijk deel van die pro-blemen veroorzaakt wordt door de geringereNederlandse taalvaardigheid van deze meer-talige leerlingen in vergelijking met van huisuit Nederlandstalige leerlingen. Minder dui-delijkheid bestaat er over de precieze groottevan de achterstand in Nederlandse taalvaar-digheid van allochtone kinderen die al langetijd in Nederland verblijven en over de facto-ren die deze achterstand be??nvloeden. Aan deStichting Centrum voor Onderwijsonderzoekis onder meer onderzoek verricht naar de lees-vaardigheid van Turkse en Marokkaanse leer- * Dit onderzoek werd gefinancierd door hetInstituut voor Onderzoek van het Onderwijs (SVO),op verzoek van het Ministerie van Onderwijs. lingen in de derde groep van het basisonder-wijs. In een vorig artikel

(Damhuis, De dop-per & Van Schooten, 1989) bespraken we deprestaties van deze leerlingen bij het aanvan-kelijk lezen, waarbij we zijn ingegaan opprestatieverschillen tussen Nederlandse,Turkse, Marokkaanse en Berber leerlingen.Niet alleen tussen leerlingen met verschillendetaalachtergronden bestaan aanzienlijke ver-schillen; ook de prestaties van leerlingen metdez?¨lfde taalachtergrond vari??ren sterk. In hetonderhavige artikel gaan we na met welke fac-toren deze laatste verschillen samenhangen. Bij het tweede-taalverwervingsproces moetonderscheid gemaakt worden tussen de struc-tuur en het tempo van de verwerving (Extra,1982). De structuur betreft de wijze waarop detweede taal (T2) verworven wordt en het soortstappen dat de taalleerder doorloopt. In grotelijnen is de structuur van het tweede-taalver-wervingsproces voor alle twcede-taalverwer-vers gelijk. Wat w?¨l aanzienlijk kan verschillentussen twcede-taalleerders is het tempo

of desnelheid waarmee de T2 verworven wordt, endaarmee samenhangend het tweede-taalver-wervingssucces of het bereikte niveau op eenbepaald moment (Vermeer, 1986). De oor-zaak van die verschillen in tempo en succeswordt vooral gezocht in extra-lingu??stischefactoren. In het buitenland is reeds veel onderzoekverricht naar de invloed van diverse factorenop tweede-taalverwerving. Wij stippen hier al-leen enkele belangrijke tendensen aan. Eenuitgebreid overzicht van resultaten van bui-tenlands onderzoek op dit gebied, geven Lalle-man (1986) en Vermeer (1986) voor invloed optaalverwerving in het algemeen, en Verhoeven(1987) voor invloed op leesvaardigheid in T2. In de meeste buitenlandse studies stond demondelinge taalvaardigheid centraal. Eengroot deel van deze studies was gericht op atti-tudes en motivatie van de tweede-taalleerder.Gardner en Lambert (1972) formuleerden alshypothese dat integratieve motivatie tot bete-re
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??? tie; later echter verwierpen zij deze hypothese.Meisel, Clahsen en Pienemann (1981) maak-ten aannemelijk dat een ander onderscheideen rol speelde: een integratieve ori??ntatie kantot hogere vaardigheid in de tweede taal leidendan een segregatieve ori??ntatie. Ook van eenpositieve attitude van de tweede-taalleerderten opzichte van de T2 werd gunstige invloedop het tweede-taalverwervingssucces aange-toond (b.v. Adler, 1977). Voorts zijn er studiesdie het belang van contact met tweede-taal-sprekers benadrukken (Klein & Ditmar, 1979;D'Anglejan, 1978; Richards, 1972). Ook in Nederland heeft men onderzoek ge-daan naar de samenhang tussen extra-lingu??s-tische factoren en de mondelinge vaardigheidin de tweede taal van kinderen. Een aantal stu-dies was vooral gericht op sociaal-psychologi-sche factoren of de sociaal-culturele ori??ntatievan de kinderen en/of hun ouders. Appel(1984) vond geen duidelijk

samenhang tussenculturele ori??ntatie en mondelinge, produktie-ve taalvaardigheid in het Nederlands bij Turk-se en Marokkaanse kinderen tussen 8 en 13jaar, na twee en driejaar verblijf in Nederland.Lalleman (1986) vond een zwakke samenhangtussen sociale afstand en culturele afstandenerzijds en Nederlandse taalvaardigheid vanin Nederland geboren Turkse kinderen ander-zijds; met psychologische afstand was desamenhang niet significant. Vermeer (1986)maakte in tegenstelling tot Lalleman onder-scheid tussen de sociaal-culturele ori??ntatievan de ouders en die van de kinderen. Tot soci-aal-culturelc ori??ntatie rekende hij de taalkeu-ze, het taalcontact en de motivatie. Hijconstateerde voor Turkse en Marokkaanseleerlingen een samenhang tussen taalkeuze cntaalcontact van het kind en de mondelinge,produktieve taalvaardigheid in het Neder-lands, maar niet tussen de sociaal-cultureleori??ntatie van de ouders en de

Nederlandsetaalvaardigheid van het kind. Ook andere factoren zijn in onderzoek aanbod gekomen. Veelbesproken is de invloedvan het percentage niet-Ncderiandstalige(NNT-)Ieerlingen in de klas of op de school.Hoge concentraties van NNT-leerlingen opschool (Koot & Tjon A Ten, 1982; Van Esch,1983) of in de klas (WSTT, 1977) hangensamen met slechtere schoolprestaties of min-der succes bij het verwerven van de tweedetaal. Het percentage NNT-lecrlingen wordtdaarbij niet altijd als oorzaak van de samen-hang gezien: Koot en Tjon A Ten schrijven deverschillen toe aan een hogere sociaal-econo-mische status in de niet-concentratiescholen.Voor kleuterklassen met een hoog percentageNNT-kinderen werd gevonden dat de gelegen-heid tot tweede-taalverwerving zowel kwanti-tatief als kwalitatief minder goed was dan inklassen met minder NNT-kinderen (Damhuis,1988). De Bot, Buster en Janssen-Van Dieten(1985)

rapporteren over de invloed van leer-ling-, leerkracht-, school- en onderwijsken-merken op de Nederlandse taalvaardigheidvan Turkse en Marokkaanse kinderen in hetlager en voortgezet onderwijs. Zij vondenslechts zeer geringe samenhangen met onder-wijskenmerken. Ook voor buitenschools taal-contact en sociale omgeving konden zijnauwelijks samenhang aantonen. Boers, Vanden Bosch en Verhoeven (1987) verrichttenonderzoek naar de invloed van cultureleori??ntatie en taalaanbod op de mondelingeNederlandse taalvaardigheid van Turkse enMarokkaanse leerlingen van 5, 7 en 9 jaar. Zijkwamen tot de conclusie dat taalaanbod enculturele ori??ntatie vooral in de eerste fase vanhet tweede-taalverwervingsproces een groteinvloed hebben en dat die invloed afneemtnaarmate de kinderen ouder worden. Verkuy-ten en De Jong (1987) doen verslag van eenonderzoek naar de samenhang tussen zelf-waardering en

schoolvorderingen (o.a. begrij-pend lezen) van Turkse en Nederlandseleerlingen in de bovenbouw van het basison-derwijs. Zij constateerden dat Turkse leerlin-gen g?Š?Šn lagere zelfwaardering hadden danNederlandse. W?¨l hing voor de Turkse leerlin-gen hoge zelfwaardering samen met hogereprestaties in begrijpend lezen. Zij suggererenechter een invloed in andere richting dan veel-al wordt aangenomen, namelijk van school-vorderingen op de zelfwaardering. Op het gebied van de leesvaardigheid in T2 isin het buitenland vrij veel onderzoek gedaannaar de invloed van tweetalig onderwijs. Eengunstige invloed van tweetalig onderwijs lijktaannemelijk (Willig, 1985). Ook curriculum-kenmerken (Williams, 1979), de houding vande leerkracht (Good & Brophy, 1974) en leer-lingkenmerken, onder andere de mondelingetaalvaardigheid in T2 (Goodman & Good-man, 1978) bepalen mede het succes in hetleren lezen. In Nederland is

weinig onderzoek verricht Pedagogische Stiuli??n 257



??? naar de invloed van extra-lingu??stische facto-ren op de leesvaardigheid in het Nederlandsals tweede taal. Wijnstra (1985) vond geenaanwijzingen voor een systematisch verbandtussen de scores voor technisch en begrijpendlezen van Surinaamse en Antilliaanse leerlin-gen en het percentage NNT-leerlingen opschool. Voor Turkse en Marokkaanse leerlin-gen daarentegen was er wel verband tussen datpercentage en de scores voor begrijpend lezen:leerlingen op scholen met minder dan 50%NNT-leerlingen presteerden significant beterdan leerlingen op scholen met meer dan 50%NNT-leerlingen. Verhoeven (1987) toondevoor Nederlandse leesvaardigheid van Turksekinderen in de derde en vierde groep samen-hangen aan met mondelinge vaardigheid in detweede taal. Daarnaast vertoonde vanaf devierde groep de sociaal-culturele ori??ntatievan de kinderen een aanzienlijke samenhangmet de Nederlandse leesvaardigheid. De studies naar

de invloed van extra-lin-gu??stische factoren op tweede-taalverwervinghebben gemeen dat de gevonden correlatiesmeestal laag zijn en dat de verklaarde varian-tie gering is (Van Boeschoten, Verhoeven &Vermeer, 1986). In het hier gerapporteerde onderzoek staat derol van het onderwijs centraal. Ons doel isinzicht te krijgen in de samenhang tussen ken-merken van het onderwijs en leesprestaties inde tweede taal. Hoewel kenmerken van hetonderwijs centraal staan, blijft de mogelijkeinvloed van factoren buiten het onderwijs nietbuiten beschouwing. In het onderzoek zijnook kenmerken van de leerlingen en hun ach-tergrond betrokken. We onderscheiden dustwee groepen variabelen: onderwijskenmerken,waartoe we alle variabelen rekenen die met deschool, de leerkracht, de klas of klasgenoten temaken hebben en leerling- en achtergrondken-merken, waartoe we de variabelen rekenen dieop de leerlingen z?¨lf of op personen en om-

standigheden in hun omgeving betrekkinghebben. In dit artikel behandelen we de vol-gende vragen: 1. Welke samenhangen vertonen de prestatiesbij het aanvankelijk lezen in het Nederlandsvan allochtone leerlingen die minstens van-af hun tweede levensjaar in Nederland ver-blijven, met kenmerken van het onderwijs,de leerlingen en hun achtergrond? 2. In welke mate kunnen deze prestaties voor-speld worden op basis van kenmerken vanhet onderwijs, de leerlingen en hun achter-grond? Ons onderzoek heeft een verkennend enbeschrijvend karakter. Wij toetsen geen hy-pothesen of theorie??n omtrent factoren die opde leesvaardigheid in een tweede taal vaninvloed zijn. Wel proberen we in onze keuzevan variabelen aan te sluiten bij de hierbovenbesproken studies. Een andere beperking vanons onderzoek ligt in de methode van dataver-zameling. De gegevens over kenmerken vanhet onderwijs, de leerlingen en hun achter-gronden zijn

verzameld met behulp van schrif-telijke vragenlijsten. Bepaalde variabelenlaten zich op deze wijze beter meten dan ande-re. Uit onderzoek is bij voorbeeld bekend datde tijdbesteding van leerkrachten met schrifte-lijke bevraging maar beperkt betrouwbaargemeten kan worden (Otter, 1987; De dop-per, 1988). 2 OnderzoeksopzetSteekproef Een steekproef van 478 scholen met ?Š?Šn ofmeer allochtone leerlingen werd aangeschre-ven. De steekproef was ongestratificeerd. Vande scholen was niet bekend in welke groep deallochtone leerlingen zich bevonden en vanwelke nationaliteit zij waren. Er waren 153scholen die niet reageerden. 196 scholen kon-den niet deelnemen omdat ze geen NNT-leerlingen in de derde groep hadden. Door 71scholen is om andere redenen geen medewer-king verleend. De leerkrachten van 62 derdegroepen (58 scholen) waren lot medewerkingbereid. Van de NNT-leeriingen uit deze groe-pen zijn de toenmalige reguliere

kleuterleer-krachten benaderd en, wanneer dit vantoepassing bleek te zijn, ook de speciale leer-krachten. (De reguliere kleuterleerkracht isdegene die een eigen klas heeft en daar hetgrootste deel van de tijd verantwoordelijkvoor is. De speciale leerkracht heeft geen eigenklas, maar geeft extra lessen aan diverse kinde-ren uit diverse klassen. In ons geval ging hetom extra lessen Nederlands aan de NNT-kin-deren, vaak NNT-les genoemd. Lang nietiedere NNT-kleuter had NNT-les gehad op dekleuterschool.) De NNT-kinderen (of hun ouders) moestenafkomstig zijn uit mediterrane landen. Boven- Pedagogische Stiuli??n 258



??? dien dienden zij minstens vanaf hun tweedelevensjaar in Nederland te verblijven en dehele kleuterschool doorlopen te hebben. Nietalle NNT-kinderen uit de 62 derde groepenvoldeden aan deze eisen. Daarnaast bleken degroepen leerlingen die niet uit Turkije of Ma-rokko kwamen, te klein te zijn voor gebruik inde analyses. In de steekproef bevonden zich151 leerlingen die aan de gestelde eisen volde-den. Voor 132 van deze leerlingen verkregenwe de vragenlijstgegevens van de leerkrachtvan de derde groep. Van de kleuterleerkrach-ten en de speciale leerkrachten zijn voorrespectievelijk 92 en 63 leerlingen gegevens te-ruggekomen en gebruikt. Wanneer twee kleu-terleerkrachten een vragenlijst over hetzelfdeNNT-kind ingevuld hadden, is alleen de lijstdie het meest recente kleuterschooljaar betrof,verwerkt. Ook de vragenlijsten over NNT-kinderen die niet aan de door ons gestelde eisvan verblijfsduur voldeden, of uit een

andermediterraan land dan Turkije en Marokko af-komstig waren, zijn niet gebruikt. In Tabel 1laten we zien voor hoeveel leerlingen uit dedrie taalgroepen we over vragenlijstgegevensbeschikken. Tabel 1 Overzicht van hel aantal leerlingen waarovervragenlijstgegevens verkregen zijn (T = Turks;M = Marokkaans: B = Berber) Vragenlijst Aantal leerlingenT M B Totaal Leerkracht van de derde groep 55 57 20 132Reguliere klcuterleerkracht 39 38 15 92Speciale kleuterleerkracht 23 31 9 63 Instrumentatie Het succes in aanvankelijk lezen in het Neder-lands is gemeten met behulp van twee Cito-toctsen: de toets Technisch Lezen IA en detoets Lees en Begrijp IB. De eerste toets gaatna in hoeverre kinderen het ontsleutelen vanwoorden die bestaan uit een medeklinker, eenklinker en een medeklinker, beheersen. Dezetoets wordt doorgaans na 4 maanden leeson-derwijs afgenomen (Verhoeven, 1980). In detweede toets gaat het om

begrijpend lezen,waarbij niet meer het technisch aspect van hetlezen maar het begrip van het gelezene cen-traal staat. Deze toets wordt meestal na ?Š?Šnjaar leesonderwijs afgenomen (Van derSchoot, 1980). De toets voor technisch lezen isin de tweede helft van januari 1985 afgeno-men, die voor begrijpend lezen in de periodeeind april/mei 1985. De betrouwbaarheid vande toetsen bleek hoog te zijn. Er werden nau-welijks aanwijzingen gevonden voor statisti-sche bias in de toetsen (Damhuis, De Glopper&Van Schooten, 1989). De onderwijs-, leerling- en achtergrondken-merken zijn onderzocht met behulp vanschriftelijke vragenlijsten die aan de leerkrach-ten zijn voorgelegd. Er zijn drie vragenlijstengebruikt: ?Š?Šn voor de leerkracht van de derdegroep, ?Š?Šn voor de toenmalige reguliere kleu-terleerkracht en (indien van toepassing) ?Š?Šnvoor de toenmalige speciale leerkracht. Elkvan de drie vragenlijsten bestond uit twee on-

derdelen: een algemeen deel over de school, deleerkracht en de onderwijsaanpak en een spe-cifiek deel over iedere NNT-leerling. De variabelen waarover vragen zijn gesteld,zijn voor de analyses gegroepeerd in blokkenvan inhoudelijk verwante variabelen. Demeeste vragen zijn gesteld met betrekking totde onderwijskenmerken. Een deel ervan betrofkenmerken van de klas- en schoolgenootjes:het percentage NNT-leerlingen in de klas enop school en de leeftijdssamenstelling van dekleutergroep. Op schoolniveau zijn vragen ge-steld over de ervaring van de school metNNT-lcerlingcn, de doelstellingen in speel- enschoolwerkplan, de faciliteiten voor onderwijsaan NNT-leerlingen en de aanwezigheid vanopvang voor NNT-leerlingen. Een anderegroep vragen was gericht op de ervaring vande leerkrachten, hun scholing in verband methet onderwijs aan NNT-leerlingen en hunhouding ten opzichte van het onderwijs aanNNT-leerlingen.

Wat de kenmerken van hetonderwijs zelf betrof, zijn vragen gesteld overde intensiteit van het onderwijs, de aanpakvan het mondelinge taalvaardigheidsonder-wijs, de frequentie en wijze van verbeteren, deorganisatie van het taal- en leesonderwijs, dehoeveelheid leesonderwijs, de acceptatie doorklasgenoten en de aandacht die de leerkrachtaan cultuurverschillen besteedt. Ten slotte zijner vragen gesteld over bijzondere vormen vanonderwijs, en wel over de soorten extra onder-wijs aan NNT-kinderen en over diverse ken-merken van de speciale lessen Nederlands aande NNT-kinderen. De vragen over de leerlingen en hun achter-grond betroffen: de taalachtergrond van deleerling, de mondelinge taalvaardigheid en hettaalgebruik van de leerling en diens familiele- Pedagogische Stiuli??n 259



??? den, de culturele ori??ntatie en de buiten-schoolse taalcontacten van de leerling, detaalcontacten van de leerling op school, hetaffectief gedrag van de leerling, de betrokken-heid van de ouders bij ouderactiviteiten opschool en ten slotte de hoeveelheid allochto-nen in de schoolomgeving. 3 Samenhangen tussen leesprestaties enkenmerken van het onderwijs Percentage NNT-leerlingenIn Tabel 2 zijn de correlaties tussen de lees-prestaties en het percentage NNT-leerlingenweergegeven. Voor technisch lezen komen demeeste correlaties overeen met de resultatenuit ander onderzoek: hogere percentagesNNT-leerlingen in de klas en op school gaansamen met lagere leesprestaties. De samen-hangen zijn overigens zwak te noemen. Voorbegrijpend lezen zijn de correlaties lager danvoor technisch lezen. Tabel 2 Produkt-moment correlaties tussen scoresvoor technisch lezen (TL) en begrijpend lezen (BL)en percentages NNT-leerlingen % NNT-

leerlingen TL N BL N In de kleutergroep -.19 71 -.07 66 Op de hele kleuterschool -.28 74 -.22 70 In de derde groep -.24 149 -.17 143 Op de hele lagere school -.16 112 -.09 106 Leeftijdssamenstelling van de kleutergroepNagegaan is of de kleutergroepen homogeenqua leeftijdssamenstelling waren of hetero-geen. Dit kenmerk vertoont geen samenhangmet de leesprestaties in de derde groep. Ervaring van de school met NNT-leerlingenIn Tabel 3 zijn de correlaties tussen de lees-prestaties en het aantal jaren ervaring van deschool met onderwijs aan NNT-kinderenweergegeven. De ervaring van de lagere schoolblijkt niet samen te hangen met de leespresta-ties; de ervaring van de kleuterschool hangtzeer zwak negatief samen. Opvallend is denegatieve samenhang tussen het aantal jarenspeciale lessen en de leesprestaties. Doelstellingen in speel- en schoolwerkplanAcht variabelen hebben betrekking op deaanwezigheid in het speel- of

schoolwerkplanvan doelstellingen met betrekking tot het on- Tabel 3 Produkt-moment correlaties tussen scoresvoor technisch lezen (TL) en begrijpend lezen (BL)en ervaring van de school met onderwijs aan NNT-leerlingen Jaren ervaring TL N BL N Kleuterschool Met mediterrane lln. -.21 92 -.29 87 Met niet-medit. lln. -.04 65 -.14 61 Met speciale lessen voor mediterrane lln. -.34 47 -.31 45 voor niet-medit. lln. -.45 25 -.41 25 Lagere school Met mediterrane lln. .02 128 -.08 122 Met niet-medit. lln. .05 119 .09 113 derwijs aan NNT-kinderen. De samenhangentussen deze variabelen en de leesprestaties blij-ken verwaarloosbaar klein. Faciliteiten voor onderwijs aanNNT-leerlingen Acht variabelen hebben betrekking op deaanwezigheid en het gebruik van extra facili-teiten voor het onderwijs aan NNT-kinderenop de kleuterschool of op de lagere school.Ook de samenhangen tussen deze variabelenen de leesprestaties blijken verwaarloosbaarklein.

Opvang van NNT-leerlingenDe aanwezigheid van opvangmogelijkhedenvoor O- tot 4-jarige NNT-kinderen op de kleu-terschool blijkt zwak negatief samen te han-gen met de scores voor technisch lezen(r = -.25, N = 149). De aanwezigheid vanopvangmogelijkheden op de lagere school ver-toont een verwaarloosbare samenhang met deleesprestaties. Ervaring van de leerkrachtenDe leesprestaties blijken niet of nauwelijks sa-men te hangen met het aantal jaren eryaringvan de kleuterieerkracht en de leerkracht vande derde groep; dit geldt zowel voor hun erva-ringsjaren in het algemeen als voor hun erva-ring met het onderwijs aan NNT-lecriingen.Voorde speciale leerkrachten hangt het aantaljaren ervaring met mediterrane en niet-medi-terrane leerlingen in het kleuteronderwijszwak negatief samen met de prestaties voortechnisch lezen (r = -.26 respectievelijk -.31bij N = 58). Pedagogische Stiuli??n 260



??? Scholing van de leerkrachten i.v.m. het onder-wijs aan NNT-leerlingenAan iedere leerkracht zijn twaalf vragen ge-steld over de scholing in verband met hetonderwijs aan NNT-kinderen. De mate waar-in leerkrachten van de derde groep geschooldzijn, hangt niet samen met de leesprestaties.Ook voor de kleuterkrachten en de specialeleerkrachten zijn de meeste samenhangen ver-waarloosbaar. Voor zover er van enige samen-hang sprake is, zijn de correlaties meestalnegatief. Houding van de leerkrachten t.o.v. het onder-wijs aan NNT-kinderen Aan iedere leerkracht zijn twaalf vragen ge-steld over hun houding ten opzichte van hetonderwijs aan NNT-kinderen. Opnieuw ver-tonen de meeste variabelen een verwaarloos-bare samenhang met de leesprestaties. Ingevallen waarin wel enige samenhang bestaat,zijn de correlaties wisselend positief en nega-tief en daardoor moeilijk interpreteerbaar. Intensiteit van het onderwijsAan de

leerkrachten is een groot aantal vragengesteld over de intensiteit van het mondelingeen, voor zover van toepassing, het schriftelijketaalvaardigheidsonderwijs. De vragen haddenbetrekking op de frequentie van en de nadrukop uiteenlopende onderwijsactiviteiten. Hetovergrote deel van de 44 variabelen hangt nietof nauwelijks samen met de leesprestaties. Al-leen de hoeveelheid speciale lessen Nederlandsen de hoeveelheid extra aandacht voor mon-delinge taalactiviteiten in het kleuteronderwijsvertonen een zwakke, negatieve samenhangmet de leesprestaties. Aanpak van het mondelinge taalvaardigheids-onderwijs Over de wijze waarop vorm gegeven wordtaan het mondelinge taalvaardigheidsonder-wijs zijn, verdeeld over de drie groepen leer-krachten, in totaal 58 vragen gesteld. Devragen betroffen bij voorbeeld de mate waarinde leerkracht haar taalgebruik aanpaste en demanier waarop het Nederlands geoefend werdmet de

kinderen. De aanpak van de kleuter-leerkracht en van de leerkracht van dc derdegroep hangen niet samen met de leesprestaties.Voor het onderwijs van de speciale leerkrachtzijn wel enkele samenhangen gevonden. Dezewaren echter zwak en bovendien, door denegatieve correlatie, meestal slecht te interpre-teren. Organisatie van het taal- en leesonderwijsAan de leerkrachten van de derde groep isgevraagd naar de wijze waarop het taalonder-wijs en het leesonderwijs in hun klas georgani-seerd is. Het cursorisch dan wel thematischkarakter van het taal- en leesonderwijs en hetklassikaal dan wel individueel karakter vanhet leesonderwijs blijken niet samen te hangenmet de leesprestaties van de NNT-kinderen. De hoeveelheid leesonderwijs aan de NNT-kin-deren De leerkrachten van de derde groep hebbenvermeld hoeveel weken leesonderwijs hunleerlingen tot het moment van toetsafname ge-noten hebben en welke onderdelen

van hetleesonderwijs afgerond waren op het momentvan de toetsafname. G?Š?Šn van deze variabelenblijkt met de leesprestaties samen te hangen. De frequentie en wijze van verbeterenAan iedere leerkracht zijn vijf vragen gesteldover de frequentie waarmee de leerkracht hetNederlands van dc NNT-kinderen verbeterten vijf vragen over de wijze waarop zij datmeestal doet. Voor deze variabelen is geensamenhang met de leesprestaties gevonden. Acceptatie door klasgenoten en aandacht voorcultuurverschillen Dc kleutcrleerkrachten en de leerkrachten vande derde groep is gevraagd naar de mate waar-in de klasgenoten elkaar accepteren en naar dcwijze waarop de leerkracht aandacht besteedaan cultuurverschillen tussen haar leerlingen.Ook deze variabelen vertonen geen of nauwe-lijks samenhang met de leesprestaties. Extra onderwijs aan NNT-kinderenOver vormen van extra onderwijs aan deNNT-kinderen zijn twaalf vragen

gesteld,deels aan de kleuterleerkracht en deels aan deleerkracht van de derde groep. De meeste va-riabelen blijken niet met de leesprestatiessamen te hangen. Enkele variabelen hangenzwak samen met de leesprestaties: de aanwe-zigheid van speciale lessen Nederlands op dekleuter- en op de lagere school hangt net als dehoeveelheid speciale lessen negatief samen metde leesprestaties. Hetzelfde geldt voor deaanwezigheid van 'remedial teaching' op delagere school. Pedagogische Stiuli??n 261



??? Kenmerken van de speciale lessen NederlandsDe speciale leerkrachten hebben vragen be-antwoord over de ruimte waar zij hun lessengeven, de doelen van hun lessen, het overlegdat zij hebben met de reguliere kleuterleer-krachten en de samenstelling van de groepjeswaaraan zij hun lessen geven. G?Š?Šn van dezevariabelen blijkt samen te hangen met de lees-prestaties in de derde groep. Samenvatting De meeste onderwij skenmerken hangen nietof nauwelijks samen met de leesprestaties vande leerlingen. Een aantal kenmerken vertoonteen zwakke negatieve samenhang die tegenge-steld is aan wat redelijkerwijs verwacht magworden. Het gaat om kenmerken die te makenhebben met de ervaring van scholen en leer-krachten met het onderwijs aan NNT-Ieerlin-gen. Waarschijnlijk zijn deze samenhangenspurieus: een gevolg van de invloed van anderevariabelen. Langdurige ervaring met en voor-zieningen voor NNT-leerlingen zullen

vooralte vinden zijn op scholen waar de achterstan-den het grootst zijn: de scholen met veelNNT-leerlingen uit buurten met een hoog per-centage allochtone bewoners. Het percentageNNT-leerlingen is het enige kenmerk dat eensamenhang in de te verwachten richting ver-toont: de variabele hangt zwak negatief samenmet de leesprestaties. 4 Samenhangen tussen leesprestaties enkenmerken van de leerlingen en hun ach-tergrond Taalach tergrond In een eerder artikel (Damhuis, De dopper &Van Schooten, 1989) hebben wij verslag ge-daan van de verschillen in leesprestaties tussenleerlingen van verschillende taalachtergron-den. De prestaties van Turkse leerlingen ble-ken lager te zijn dan die van de Marokkaanseen de Berber leerlingen. Deze verschillen tus-sen de groepen zijn in Tabel 4 met behulp van'dummy'-variabelen in produkt-moment cor-relaties uitgedrukt; op iedere dummyjvariabe-le hebben de leerlingen van de betreffendetaalgroep

de score 1 en de overige leerlingen descore 0. Mondelinge taalvaardigheid en taalgebruikAan de leerkrachten zijn vragen gesteld overde mondelinge taalvaardigheid van de leerlin- Tabel 4 Produkt-moment correlaties lussen scoresvoor technisch lezen (TL) en begrijpend lezen (BL)en dummy-variabelen voor taalachtergrond Taalachtergrond TL N BL N Turks -.24 149 -.08 143 Marokkaans .14 149 .00 143 Berber .15 149 .10 143 gen en hun familie en over het gebruik van hetNederlands. De oordelen van de leerkrachtenover de mondelinge taalvaardigheid van deleerlingen in de eigen taal hangen niet samenmet de leesprestaties. De oordelen over devaardigheid in en het gebruik van het Neder-lands hangen w?Šl samen met de leesprestaties.In Tabel 5 zijn de correlaties van deze laatstevariabelen met de leesprestaties weergegeven.De samenhangen met de leesprestaties zijn po-sitief en over het algemeen zwak tot matig tenoemen. Tabel 5

Produkt-moment correlaties lussen scoresvoor technisch lezen (TL) en begrijpend lezen (BL)en taalvaardigheid en taalgebruik van de leerlingen enhun familie zoals beoordeeld door de kleuterleer-kracht (KLK) en de leerkracht van groep 3 (LK3) Taalvaardigheid entaalgebruik TL N BL N Mondelinge taalvaardig- heid in het Nederlands van het kind KLK .35 89 .41 84 van het kind LK3 .27 120 .33 115 van dc familie KLK .23 64 .31 60 van de familie LK3 .13 86 .27 83 Gebruik van het Neder- lands in gezinscontacten kind met anderen KLK .42 67 .28 64 kind met anderen LK3 .30 81 .21 79 Culturele ori??ntatie en buitenschoolse taalcon-tacten Achttien vragen betroffen de buitenschoolsecontacten van de leerlingen met Nederlands-talige en anderstalige kinderen, de frequentievan het kijken naar Nederlandstalige televisie-programma's en de mate waarin de leerlingengeori??nteerd zijn op de Nederlandse cultuur ofde cultuur van het land van herkomst.

Demeeste variabelen hangen niet of nauwelijkssamen met de leesprestaties. Pedagogische Stiuli??n 262



??? Taalcontacten op schoolAan alle leerkrachten zijn vragen gesteld overde deelname aan de activiteiten in de klas enover de contacten die de NNT-leerlingen opschool hebben met Nederlandse en met alloch-tone klasgenoten. In het laatste geval is tevensgevraagd naar de taal waarin die contactenplaatsvonden. De taaicontacten op school, zo-als opgegeven door de leerkrachten van dederde groep en van de kleutergroep, hangen inde meeste gevallen niet samen met de leespres-taties. Alleen de antwoorden van de specialeleerkrachten vertonen een consistente, zwak-ke, positieve samenhang met de prestaties opde toets voor begrijpend lezen. Affectief gedrag Wij stelden 23 vragen over het affectief gedragvan de leerlingen op school. De vraag wasmeestal hoe leuk de leerlingen bepaaldeschoolactiviteiten vonden. Enkele vragen had-den betrekking op de verlegenheid van deleerlingen. In ongeveer de helft van de

gevallenhangen deze variabelen zwak positief samenmet de leesprestaties. Voor technisch lezen isde mediane samenhang met de 23 variabelen.14; voor begrijpend lezen .16. Betrokkenheid van de ouders hij ouderactivitei-ten op school De mate waarin de ouders betrokken zijn bijouderactiviteiten die de school organiseert,hangt niet samen met de leesprestaties van deleerlingen. Hoeveelheid allochtone bewoners in de school-omgeving De leerkrachten van de derde groep en van dekleutergroep is gevraagd ccn indicatie te gevenvan de hoeveelheid allochtone bewoners in dewijk waarin respectievelijk de lagere en dekleuterschool staat. Deze variabelen hangenblijkens Tabel 6 matig negatief met de lees-prestaties samen. Tabel 6 Produkt-momcnt correlaties liixscn scoresvoor technisch lezen (TL) en hegrijpend lezen (BL)en de hoeveelheid allochtonen in de schoolwijk Hoeveelheid allochtonen TL N BL N In de wijk van de kleuter-

school -.33 67 -.27 64 In de wijk van dc lagere school -.33 III -.19 106 Samenvatting Een aantal van de kenmerken van de leerlin-gen en hun achtergronden hangen samen metde leesprestaties: de taalachtergrond, de mon-delinge taalvaardigheid in het Nederlands vande leeriingen en van hun familie en het taalge-bruik in de familie, en de hoeveelheid allochto-ne bewoners in de schoolwijk. De cultureleori??ntatie van de leerlingen, de binnenschool-se en de buitenschoolse contacten van deleerlingen en de betrokkenheid van de oudersbij schoolactiviteiten hangen niet of nauwe-lijks samen met de leesprestaties. 5 De voorspelling van de leesprestaties Ter voorspelling van de leesprestaties zijn va-riabelen geselecteerd. Daarbij zijn drie criteriaaangelegd. De variabelen dienen substantieelsamen te hangen met de leesprestaties: de abso-lute waarde van de produkt-moment correla-tie met de leesprestaties dient tenminste .20 tezijn. De

samenhang met de leesprestaties dientinterpreteerbaar te zijn: die variabelen waar-van in het voorafgaande aangenomen is dat desamenhang met de leesprestaties spurieus is,zijn niet gebruikt voor de voorspelling. Devariabelen die het affectief gedrag operationa-liseren zijn evenmin gebruikt omdat hun sta-tus als predictor onzeker is. Het affectiefgedrag kan zeker ook als resultaat van de lees-prestaties opgevat worden. De samenhangdient op een voldoende groot aantal waarnemin-gen gebaseerd te zijn. De antwoorden van despeciale leerkrachten op de vragen naar taal-contacten op school zijn daarom nietgebruikt. Voor de voorspelling van de presta-ties op de toetsen voor technisch en begrijpendlezen zijn de volgende predictoren gebruikt: demondelinge taalvaardigheid in het Neder-lands van de leerling, de Nederlandse taal-vaardigheid en het taalgebruik in de familie enhet percentage allochtone leerlingen op dekleuterschool

en op de lagere school. Dezelaatste twee variabelen zijn ieder een gemid-delde over twee variabelen: het percentage inde klas of groep en het percentage op school(zie Tabel 2). Bij de voorspelling van de scoresvoor begrijpend lezen is bovendien de toets-score voor technisch lezen betrokken. InTabel 7 zijn de resultaten van de uitgevoerderegressie-analyses samengevat. Uit de tabel blijkt dat de afzonderlijke groe- Pedagogische Stiuli??n 263



??? pen variabelen maar een beperkt deel van devariantie in de toetsscores voor technisch le-zen verklaren: tussen 6% en 19%. Te zamenverklaren de variabelen 31% van de variantiebij technisch lezen. Een belangrijk deel van deprestatieverschillen bij technisch lezen kanderhalve niet voorspeld worden vanuit de be-schikbare variabelen. Bij begrijpend lezen kanvanuit de afzonderlijke groepen variabelentussen 1 % en 29% van de variantie in de toets-scores verklaard worden. De toetsscore voortechnisch lezen is de sterkste afzonderlijke pre- Tabel 7 Voorspelling van de prestaties voor technischlezen en begrijpend lezen: multipele correlatie (R) enverklaarde variantie (R^) voor afzonderlijke groepenpredictoren en voor alle predictoren te zamen Predictoren Techn. lezen Begr. lezen R R2 R R2 Technische leesvaardig- nvt nvt .53 .29 heid Mondelinge taalvaardig- .37 .14 .44 .20 heid in het Nederlands van het kind KLK van het kind LK3 Mondelinge

taalvaardig- .44 .19 .39 .15heid in het Nederlandsvan de familie KLKvan de familie LK3-t- Gebruik van het Neder-lands in gezinscontactenkind met anderen KLKkind met anderen LK3 .32 .10 .16 Percentage allochtoneleerlingen op de kleuterschoolop de lagere school Percentage allochtone .36 .13 .27 .07bewoners in de wijk van de kleuter-school in de wijk van de lagereschool .03 Taalachtergrond .25 .06 .11 .01 Turks Marokkaans Berber Alle predictoren te za- .56 .31 .68 .46 men dictor. Te zamen verklaren de variabelen bijnade helft van de variantie: 46%. 6 Discussie Uit het voorafgaande is gebleken dat variabe-len die te maken hebben met kenmerken vanhet onderwijs niet of nauwelijks samenhangenmet de leesprestaties van de allochtone leerlin-gen uit groep drie. De aanpak en intensiteitvan het mondeling en schriftelijk taalvaardig-heidsonderwijs, zoals gemeten met de vragen-lijsten voor de leerkrachten, lijken nauwelijksgerelateerd aan

prestatieverschillen. Dezeconclusie komt overeen met bevindingen vanDe Bot, Buster en Janssen-Van Dieten (1985)en met de resultaten van onderzoek dat gerichtis op de taalleerprestaties van Nederlandstali-ge leerlingen (De Glopper, 1987; Blok &Eiting, 1988). Een duidelijker samenhang metde prestaties vertonen variabelen die de leer-lingen en hun achtergrond betreffen. Ook dezealgemene conclusie komt overeen met het eer-der aangehaalde onderzoek. Met betrekking tot afzonderlijke variabelencorresponderen onze bevindingen met resulta-ten uit ander onderzoek. Verhoeven (1987)constateerde eveneens een samenhang tussenleesprestaties en de mondelinge taaivaardig-heid van de leerlingen. Het door ons gevondenverband tussen de leesprestaties en de taal-vaardigheid van en het taalgebruik in defamilie komt overeen met bevindingen vanVermeer (1986). Wat betreft de correlatie tus-sen leesprestaties en het percentage allochto-

nen op school kunnen wij wijzen op deovereenkomstige rcsvjitaten van Wijnstra(1985). De conclusies over de samenhang tus-sen leesprestaties en taalachtergrond stemmenovereen met gegevens over de mondelingetaalvaardigheid van Turkse en Marokkaanseleerlingen (Verhoeven & Vermeer, 1986). De toetsscores voor technisch lezen kunnenslechts voor een beperkt deel voorspeld wor-den vanuit de kenmerken van de leerlingen enhun achtergrond: 69% van de variantie blijftonverklaard. Wij veronderstellen dat nog eenbelangrijk deel van de prestatieverschillenvoorspeld zou kunnen worden vanuit variabe-len die in het onderhavige onderzoek nietgemeten zijn. Om er twee te noemen: het oplei-dings- en beroepsniveau van de ouders van deleerlingen en het leervermogen van de leerlin- Pedagogische Stiuli??n 264



??? gen. De toetsscores voor begrijpend lezenkunnen wel voor een groter deel voorspeldworden: er blijft hier 54% van de variantieonverklaard. Aan deze voorspelling levert detoetsscore voor technisch lezen een belangrij-ke bijdrage, hetgeen in verband gebracht kanworden met onze opmerking over het leerver-mogen van de leerlingen. Dit vermogen zaldoor de scores voor technisch lezen zeker tendele meegemeten worden. Bij onze resultaten willen wij een aantalkanttekeningen plaatsen. Ten eerste moet ge-waarschuwd worden tegen de interpretatie dathet onderwijsaanbod niet van invloed is op deleesprestaties van de allochtone leerlingen. Deopzet van ons onderzoek laat zulke conclusiesniet toe. Alle observaties zijn op slechts ?Š?Šnmoment verzameld. Voor de leesprestaties be-schikken we niet over een voor- en nametingen voor de onderwijskenmerken ontbrekenprocesregistraties. Voor causale interpretatiesover de invloed

van het onderwijsaanbod zijnvergaande aanvullende veronderstellingen no-dig. Zulke veronderstellingen zouden bij voor-beeld betrekking moeten hebben op devariatie in het onderwijsaanbod. We zoudenmoeten aannemen dat er voldoende variatie inhet aanbod aanwezig is om eventuele elTcctenop de leerprestaties te veroorzaken. Het ismaar de vraag of de variatie in de aanpak vanhet aanvankelijk leesonderwijs dusdaniggroot is. We zouden verder moeten aannemendat we met de gebruikte vragenlijsten deaanwezige variatie in het onderwijsaanbodgoed gemeten hebben. Ook hieraan kan ge-twijfeld worden; uit onderzoek van Otter(1987) blijkt dat vragenlijsten onnauwkeurigemetingen van de tijdbesteding van leerkrach-ten kunnen opleveren. Voor een beter inzichtin de effecten van onderwijskenmerken lijkenandere methoden dan die van het schriftelijkesurvey-onderzoek nodig. Onze resultaten laten wel

belangwekkendesamenhangen zien, die nader onderzoek ver-dienen. De gegevens suggereren bij voorbeelddat de mondelinge taalvaardigheid van deleerlingen en de taalvaardigheid van en hettaalgebruik in de familie van belang zijn voorde leesvaardigheid. Aan de geconstateerde sa-menhang willen wij vooralsnog geen causaleinterpretatie verbinden; daarvoor is nader on-derzoek nodig, waarin voor interveni??rendevariabelen (zoals het leervermogen van deleerlingen) gecontroleerd wordt. Toch lijktons een effect van de mondelinge taalvaardig-heid wel waarschijnlijk. Het lijkt ons boven-dien aannemelijk dat onze gegevens eenonderschatting opleveren van de samenhangtussen de mondelinge taalvaardigheid en deleesprestaties; de kwaliteit van de meting vande mondelinge taalvaardigheid van de leerlin-gen in het onderhavige onderzoek laat zeker tewensen over. Hetzelfde geldt in sterkere mateook voor de meting van de

taalvaardigheid enhet taalgebruik in de familie. Van metingenmet een hogere betrouwbaarheid en validiteitmogen sterkere samenhangen met de leesvaar-digheid verwacht worden. Als ons vermoedenover het belang van de mondelinge taalvaar-digheid juist is, onderstreept dat het belangdat de ontwikkeling van de mondelinge taal-vaardigheid in het Nederlands heeft voor deleerprestatie van allochtone leerlingen. Ten slotte moeten enkele opmerkingen ge-maakt worden over de samenhang tussen hetpercentage allochtone leerlingen op school enhet percentage allochtone bewoners in deschoolwijk. Het percentage allochtonen is onsinziens een 'oppervlakte-kenmerk' waaronderallerlei andere variabelen schuil gaan. Een ho-ger percentage allochtonen zal bij voorbeeldmeestal samengaan met een gemiddeld lagerniveau van opleiding en beroep van de ouders.Met een hoger percentage allochtone leerlin-gen hangen ook kenmerken

van het onder-wijsaanbod samen: Damhuis (1988) consta-teert dat kwantitatieve en kwalitatievekenmerken van het taalaanbod in kleutergroe-pen samenhangen met het percentage alloch-tone leerlingen. In onze gegevens valt verdereen onmiskenbaar verband te constateren tus-sen het percentage allochtone leerlingen en deleesprestaties van hun Nederlandse klasgeno-ten. De produkt-moment correlatie tussen detoetsscores voor technisch lezen van de alloch-tone leerlingen en de gemiddelde prestatiesvan hun Nederlandse klasgenoten bedraagt.53; voor begrijpend lezen bedraagt de samen-hang .35. Het niveau van klassen met veelallochtone leerlingen is dus over de hele linielager. Bij beleidsmaatregelen dient deaandacht ons inziens niet louter op het percen-tage allochtonen gericht te zijn, maar veeleerop de daarachter liggende factoren die met demaatschappelijke positie en het onderwijs-aanbod verband houden.
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??? Summary Damhuis, R., K. de Glopper & E. van Schooien. 'Reading performance of immigrant workers' children ingrade one and characteristics of instruction, pupils and their baclcground.' Pedagogische Studi??n, 1989, 66,256-267. This article contains the report of an exploratory study into the relations between the reading performance ofimmigrant worlcers' children in grade one and characteristics of instruction, of pupils and of their background.Characteristics of instruction (including teacher and school characteristics) do not appear to be related toreading outcomes. Performance does covary with variables concerning the pupils and their background: orallanguage ability in Dutch, proficiency in Dutch and language use in the family, the percentage of immigrantworkers' children in school and the percentage of immigrant workers in the school environment and thelinguistic background of the pupils. Pedagogische Studi??n 267


