
??? Het effect van wisselrijen in een vroege fase van het lerenlezen1 P. REITSMA2 Paeclologisch Instituut, Vrije Universiteit,Amsterdam 1 Inleiding In veel onderwijsleerpakketten voor aanvan-kelijk lezen komen zogenaamde wisselrijenvoor. Dit zijn rijtjes woorden waarin een vol-gend woord slechts in ?Š?Šn letter of grafeemverschilt van een voorafgaand woord. Uit dediverse handleidingen of begeleidende ge-schriften van thans in gebruik zijnde leesme-thoden blijkt dat een beschrijving van defunctie van oefeningen met dergelijke woord-rijen in het leesleerproces tamelijk uiteen-loopt. Wisseloefeningen zouden o.a. hetaanleren van nieuwe grafeem-foneem relatieskunnen faciliteren, bevorderlijk kunnen zijnvoor het verwerven van kennis omtrent destructurele relaties tussen geschreven en ge-sproken woorden of gunstige voorwaardenkunnen scheppen voor het direct leren herken-nen van gelijkblijvende woorddelen (cf. Reit-sma,

1988). Terwijl de waarde van wisselrijenvoor de ontwikkeling van leesvaardigheid inbeginnende lezers doorgaans nogal hoogwordt geschat, is er een gebrek aan gepubli-ceerde gegevens van onderzoek waarin heteffect van wisselrijen rechtstreeks wordt ge-cvalueerd. In een eerder gerapporteerd onder-zoek (Reitsma, 1988) is daarom een aanvanggemaakt met onderzoek naar het effect vanwisselrijen. In het genoemde voorgaande onderzoekwerd geen evidentie verkregen voor de veron-derstelling dat oefeningen met wisselrijen totgevolg hebben dat beginnende lezers zich degelijkblijvende woorddelen in een rij eigen ma-ken en deze woorddelen op een later momenten in een andere context direct kunnen her-kennen. Leerling-lezers, die minstens onge-veer zes maanden leesonderwijs hadden geno-ten, lazen in experimentele oefeningen eenverzameling woorden in de vorm van een wis-selrij of in willekeurige reeksen. Uil de gege-

vens van een natoets bleek dat woorden, dieeen grote mate van orthografische overeen-komst hadden met woorden die ze in dewisselrijen een groot aantal malen gelezenhadden, sneller en nauwkeuriger werden gele- Pedagogische Studi??n 1989 (66) 421-428 Pedagogische Studi??n 421 1  Deze publikatie kwam mede tot stand dankzijInianci??le ondersleuning van de Stichting I'SY-CHON (560-263-019) die wordt gesubsidieerd doorde Nederlandse Organisatie voor WetenscliappelijkOnderzoek (NWO). 2  De auteur is dank verseluiidigd aan alle leerlin-gen en leerkrachten die in het onderzoek hebbengeparticipeerd, aan J. Vinke voor zijn medewerkingaan de uitvoering van het onderzoek en aan V. vanDaal voor zijn commentaar op een eerdere versievan de tekst.



??? zen dan controlewoorden. Maar dit generali-satie-effect trad op zonder dat de gemeen-schappelijke letterclusters beter werden gele-zen dan willekeurige letterclusters. Degegevens werden opgevat als een aanwijzingdat beginnende lezers wel degelijk profijt kun-nen trekken van het vergelijken van een nieuwte lezen woord met een reeds bekend woord.Hoe meer verschillende woorden reeds bekendzijn die lijken op het te lezen woord, hoe mak-kelijker het is dat woord te ontcijferen. Omdatde wisseloefeningen niet tot een directe her-kenning van letterclusters hadden geleid, werdgeconcludeerd dat er vooralsnog geen speci-fiek voordeel van oefeningen met wisselrijengebleken is. 2 Vraagstelling Als leerlingen reeds geruime tijd hebben be-steed aan leren lezen is ongetwijfeld al erva-ring opgedaan met tal van verschillende in hetleesmateriaal regelmatig voorkomende letter-combinaties. Het effect van herhaling vandezelfde letterreeks als

onderdeel van verschil-lende woorden voegt wellicht betrekkelijk wei-nig toe aan reeds opgedane orthografischekennis. Bovendien zijn de meeste leerlingen,die al ruim een halfjaar leesonderwijs genie-ten, zeer goed in staat om de spraakklanken tevinden die corresponderen met een 'klankzui-ver' nieuw woord of nieuwe lettercombinatie.Men zou kunnen stellen dat het daarom geenverwondering hoeft te wekken dat in het vori-ge onderzoek geen effect van het gelijkblijven-de grafeemcluster in wisselrijen werd gevon-den. De gedachte dat 'verkorting', 'visuelesynthese' of het leren herkennen van vastespellingpatronen niettemin een belangrijke rolspeelt in het aanvankelijke lezen (Kooreman,1976; Struiksma, 1985; Caesar, 1980, p. 32),kan daarmee evenwel niet definitief wordenweerlegd. Het is namelijk niet uitgesloten dat een wis-sclocfcning in een eerdere fase van het lerenlezen wel op meetbare wijze effect sorteert ophet lezen van de

lettercombinaties die in eenwissclrij gelijk blijven. Bij jongere lezers, diepas begonnen zijn met het decoderen van nieu-we woorden, kan om minstens twee redeneneen relatief groter effect worden verwacht.Ten eerste hebben ze minder leeservaring en dein de wisselrijen voorkomende lettercombina-ties zijn voor hen vermoedelijk nog tamelijknieuw. Ten tweede, het decoderen verloopt inhet algemeen minder snel en accuraat. Omdathet toekennen van de juiste klankvorm aanletters of lettercombinaties nog veel moeitevergt, kan van herhaling en verschillende her-halingscondities een aanzienlijk effect wordenverwacht op de leesprestaties. De vraag diehier wordt gesteld is daarom of bij lezers, diebeduidend jonger zijn dan de onderzochtegroep beginnende lezers in het vorige onder-zoek (Reitsma, 1988), oefening met wisselrijenzal leiden tot relatief betere leesprestaties vande lettercombinaties die in de wisselrijen aande orde komen. Op grond van

bovengenoem-de redenen is te verwachten dat door relatiefonervaren lezers de woorden die in een wissel-rij worden geoefend beter worden geleerd, entevens dat na oefening met wisselrijen zowelde afzonderlijke grafeemclusters die in de wis-selrij constant worden gehouden als woordenwaarin deze grafeemclusters zijn ingebed beterworden gelezen dan clusters of woorden, dieniet zijn geoefend. 3 Opzet en uitvoering van hel onderzoek Aan beginnende lezers met bijna vier maan-den leesonderricht werd gevraagd om als oefe-ning verschillende wisselrijtjes van drie woor-den hardop te lezen. In de woordrijen werd deeerste letter van de woorden successievelijkverwisseld. Tevens werden rijtjes woorden ge-oefend die onderling geen enkele overeen-komst in letters of lettercombinaties vertoon-den (losse rijen). De oefeningen met lossewoordrijen fungeerden als een soort controle-conditie, waartegen de eventuele speciale ef-fecten van wisselrijen

konden worden afgezet.Het aantal malen dat een bepaald rijtje tijdensde oefenperioden aan de orde kwam werdgevarieerd, teneinde te kunnen nagaan ofeventuele effecten hiervan afliankclijk zijn.Voor en na de oefenperiode werden in eenindividuele toets de leesprestaties geregi-streerd voor woorden die in dc rijen werdengeoefend, voor woorden die gelijkenis daar-mee vertoonden (generalisatiewoorden), voorgrafeemclustersdicjonderdeel vormden van degeoefende woorden, alsmede voor enkele be-kende en onbekende woorden en grafeemclu-sters die niet in de oefening aan de ordekwamen. 422 Pedagogische Studi??n â™?



??? 3.1 Onderzoeksgroep Aan het onderzoek werd meegewerkt door 33leerlingen (17 meisjes en 16 jongens) uit de der-de groep van een tweetal verschillende basis-scholen. Op de scholen werd gebruik gemaaktvan de leesmethode "Veilig Leren Lezen"(Caesar, 1980). De leerkracht van elke klaswerd gevraagd 18 kinderen te selecteren, diequa leesniveau c.q. vorderingen in het lerenlezen de middenmoot van de klas vormden.Oorspronkelijk namen 36 kinderen deel aanhet onderzoek, maar voor ?Š?Šn leerling bleek deoefening nog veel te moeilijk en de gegevensvan twee leerlingen zijn niet verwerkt omdatzij reeds in de voortoets alle materiaal snel enfoutloos lazen. Het onderzoek vond eind no-vember plaats; de leerlingen hadden op datmoment bijna vier maanden leesonderwijs ge-noten. Het leesniveau van de 33 leerlingenzoals bepaald door middel van de Caesar-EMT (Mommers, 1983) was gemiddeld 16.6(sd = 4.8) en deze

score geeft aan dat er vol-gens de beschikbare normgegevens sprake isvan een middelmatige leesvaardigheid. 3.2 Materialen Het materiaal werd gevormd door een verza-meling van 48 klankzuivere mkm-woorden,die niet of nauwelijks in de reguliere leesles enboekjes aan de orde waren geweest. Er isgetracht zoveel mogelijk voor woorden te kie-zen die qua betekenis de kinderen vermoede-lijk bekend voorkwamen. Ruim 85% van dewoorden waren zgn. unaniemen (Kohn-stamm, Schacrlaekens, De Vries, Akkerhuis &Froonincksx, 1981). De woorden warenvoorts zodanig geselecteerd, dat er 12 wissel-rijen van vier woorden met wisseling in deeerste letter konden worden gemaakt (bijvoor-beeld, hok, sok. rok. kok of vier, hier. hier.dier). Van de vier woorden per rij werden driein de oefeningen gebruikt, het vierde woordkwam alleen in de voor- en natoets voor. Perleerling werden drie van de 12 rijen daadwer-kelijk als wisselrij

geoefend. Uil de anderenegen rijtjes werd steeds ?Š?Šn van de drie woor-den gekozen en daarmee werden drie willekeu-rige of losse woordrijen gevormd. De toewij-zing van woordrijen en afzonderlijke woordenaan oefenconditics werd zo gevarieerd dal per12 leerlingen alle woorden in alle conditiesvoorkwamen. Dc voor- cn natoets was op de volgorde vanaanbieding na geheel identiek en bestond intotaal uit 51 items. Omdat er per leerling voorde oefenwoorden een keuze werd gemaakt uit12 verschillende mogelijkheden, waren er ook12 verschillende voor- en natoetsen. De 18 inde oefeningen voorkomende woorden, 12 ge-neralisatie woorden (bijvoorbeeld kok. dier),12 grafeemclusters uit de oefenwoorden {ok.ier), 3 uit de leesmethode bekende en 3 niet-geoefende en niet in de methode voorkomendewoorden, en tot slot 3 niet in de oefenwoordenvoorkomende grafeemclusters werden in detoets in een willekeurige volgorde

geplaatst. 3.3 Procedure De voortoets werd individueel afgenomen. Dewoorden of grafeemclusters verschenen ?Š?Šnvoor ?Š?Šn op het beeldscherm van een micro-computer en de leerling werd gevraagd deze zosnel en goed mogelijk hardop te lezen. Leestij-den (vanaf het verschijnen op het scherm toten met het uitspreken van de laatste klank) enaccuraatheid (goed/fout) werden door deproefleider geregistreerd. Dc dag na de voortoets werd begonnen aaneen reeks van vier individuele zittingen op op-eenvolgende dagen waarin het lezen van dewoordrijen werd geoefend. Over het totaalvan de vier oefenzittingen werd ?Š?Šn van de driewisselrijen en ?Š?Šn van de drie losse woordrijen4, 8 of 16 maal herhaald. Per dag werden daar-om 14 rijen woorden gelezen. De woordenverschenen per rij onder elkaar op het beeld-scherm en de leerling werd gevraagd dezewoorden ?Š?Šn voor ?Š?Šn van boven naar bene-den hardop te lezen.

De begeleider moedigdezoveel mogelijk zelfstandig lezen aan, maarbood hulp bij ernstige stagnatie of fouten. De dag na de laatste oefening werd denatoets afgenomen. Dc procedure was daarbijgelijk aan de afname van de voortoets. 4 Resuhaten4.1 Leesfouten In de voortoets werd gemiddeld 12.5% van hettotaal aantal woorden en grafeemclusters fou-tief gelezen en in de natoets was dat vermin-derd tot 6.6"/o. Deze algemene afname vanfouten bleek systematisch over dc leerlingen(F (1,32) = 23.7, p < .001), maar verschildeniet significant voor dc diverse subklassen vanhel leesmateriaal. Terwijl in de voortoets vande bekende woorden slechts 2.0% fout werd 423 Pedagogische Studi??n â™?



??? gelezen, 14.9% van de mkm-woorden en 9.3%van de km-clusters, werd in de natoets in dezedrie categorie??n respectievelijk 1.0%, 7.1 % en6.6% fout gelezen. Een afzonderlijke analyse van de geoefendewoorden toonde aan dat de reductie in lees-fouten beduidend groter (p < .05) was voorwoorden die in losse rijen waren geoefend (van14.5% naar3.0% is 11.5%)dan voorwoordendie in wisselrijen aan de orde kwamen (van11.1% naar 5.4% is 5.7%). Een dergelijk ver-schil kwam niet aan het licht bij de generalisa-tie-woorden, noch bij de grafeemclusters.Verder waren er, behalve een trend bij degeoefende woorden, geen effecten van oefen-frequentie op de afname van de proportieleesfouten. 4.2 Leestijden De leestijden voor correct gelezen woorden engrafeemclusters in de voortoets en natoetswerden met behulp van variantie-analyse ge-analyseerd op systematische effecten. Uit deanalyse van de geoefende woorden bleek datde woorden

in de natoets beduidend snellerwerden gelezen dan dezelfde woorden in devoortoets (F (1,32) = 133.07, p. < .01); degemiddelde leestijd in voor- en natoets wasrespectievelijk 5.14 en 3.84 sec en de afnameten gevolge van oefening was derhalve 1.30sec. Oefenfrequentie had een significant effectop de grootte van deze afname (F (2,64) =3.38, p = .04) en de interactie tussen oefenfre-quentie en voor- en nameting was eveneenssignificant (F (2,64) = 9.36, p < .01). Uit dcgegevens was op te maken dat naarmate dewoorden vaker tijdens de oefeningen warengelezen het verschil in leestijd tussen voor- ennatoets groter was. In Figuur 1 is de afnamevan de gemiddelde leestijd per hcrhalingsfre-quentie en oefenconditie (wisselrij of losse rij)weergegeven. Uit de figuur blijkt dat vooralhet 16 maal herhalen van de woorden tijdensde oefeningen ccn aanzienlijke winst in leestijdtot gevolg heeft. Opmerkelijlc is echter dat diteffect van herhalingsfrcquentie

vrijwel gelijkwas voor woorden die in wisselrijen werdengeoefend als voor woorden die in losse rijenaan dc orde waren gekomen. Over de gehelelinie was er een lichte, maar statistisch niet-significante meeropbrengst voor oefening metlosse woorden. 2.0 1.5 1.0 0.5 0.0 eâ€”wisselrij0--- losse rij ?Ÿ * * / ?„jp t - */ oefenwoorden // â– ...........Y ........ 1 1 generalisatiewoorden 4 8 16 aantal herhalingen Figuur I De gemiddelde afname in leestijd voorgeoefende woorden en gerelateerde generalisatie-woorden als functie van oefenconditie De in de voor- en natoets opgenomen genera-lisatie-woorden betreffen woorden die niettijdens de oefeningen zijn gelezen, maar eenpassende uitbreiding van de wisselrijen zou-den zijn geweest. De gelijkenis met de in dcoefeningen aan de orde gekomen woorden isdus bijzonder groot. Slechts dc eerste letterverschilt met ?Š?Šn of meerdere woorden die eenaantal malen zijn geoefend. In de analyse vande correcte

leestijden voor generalisatie-woor-den in de voor- en natoets zijn daarom defactoren oefenfrequentie en oefenconditie af-geleid van de condities waaronder de gelijken-de woorden zijn geoefend. Dc variantieanaly-se van dc leestijden op generalisatiewoordenliet zien dat er ccn significant verschil was ingemiddelde leestijd tussen voor- en natoets (F(1,32) = 20.48,p < .001). De gemiddelde lees-tijd in de voortoets was 5.43 sec cn in dcnatoets 4.83 sec, hetgeen betekent dat cr ccnwinst in leestijd van gemiddeld 0.60 sec wasverkregen. Er was geen algemeen hoofdcffcctvan oefenconditie, noch een hoofdcffcct vanoefenfrequentie. De interactie tussen ocfcn-conditic cn frequentie was eveneens niet signi-ficant naar gebruikelijke maatstaven (F (2,64)= 2.49, p. = .09). Voorgenomen specifieketests (planned comparisons) wezen uit dat hetverschil tussen generalisatiewoorden afgeleidvan woorden uit de wissel en losse woord con-ditie slechts significant

was indien de basis-woorden 16 maal waren geoefend (F (1,32) =6.01, p = .02). De onderste twee lijnen inFiguur 1 geven de gemiddelde afname in lees-tijden voor generalisatie woorden weer als 424 Pedagogische Studi??n â™?



??? functie van oefenconditie en aantal heriialin-gen. In deze figuur is duidelijk te zien dat degeneralisatiewoorden van woorden die in los-se rijen zijn geoefend niet door oefenfrequcn-tie worden be??nvloed. De leesprestaties van degeneralisatiewoorden behorend bij wisselrij-woorden daarentegen gaan systematisch meervooruit naarmate de wissclrijen vaker zijn ge-oefend. Het gemiddelde verschil in leestijd tijdens devoor- en natocts voor generalisatiewoorden(0.6 sec) is significant groter (F (1,32) = 8.12,p < .01) dan de vooruitgang in leessnelheidvan de onbekende, niet aan de oefenwoordengerelateerde woorden (op voortoets en natoetsrespectievelijk 5.11 en 4.98 sec met een verschilvan 0.13 sec). De leestijden voor generalisatie-woorden nemen echter op hun beurt weerminder af dan de leestijden voor geoefendewoorden (F (1,32) = 10.33, p. < .01). De leestijden voor de afzonderlijke gra-feemclusters werden vervolgens ook

geanaly-seerd. De gemiddelde leestijd op de voor- ennatoets was 3.91 en 3.65 sec; de afname van deleestijd bedroeg 0.26 sec. Uit de varianticana-lyse bleek slechts het verschil tussen voor- ennatoets enigszins systematisch (F (1,32) =3.96, p. = .06). Verder was voor geen enkelefactor of conditie een significant effect te be-speuren. Het verschil tussen voor- en natoetswas bijvoorbeeld voor clusters uit wisselwoor-den, clusters uit losse woorden en clusters dieniet in de oefening voorkwamen, respectieve-lijk, 0.29, 0.22 en 0.64 sec. De clusters uitwoorden die waren geoefend gingen dus zekerniet meer vooruit dan clusters die niet tijdensdc oefeningen aan de orde waren geweest. 5 Discussie Het hier beschreven experimentele trainings-onderzoek heeft gegevens opgeleverd waaruitduidelijk blijkt dat beginnende lezers doorherhaalde oefening in hel lezen van seman-tisch ongerelateerdc woorden een llinke voor-uitgang kunnen

boeken in de snelheid waar-mee deze woorden worden gelezen. Watbetreft de leessnelheid lijkt het niet uit te ma-ken of woorden geordend zijn op orthografi-sche overeenkomst, d.i. in wissclrijen voorko-men of in willekeurig samengestelde woord-rijen. Een vergelijking van aantallenleesfouten laat echter zien dat woorden min-der accuraat geleerd worden in een wisselrij,waarin de woorden onderling slechts in ?Š?Šnletter verschillen, dan in een rij waarin geenenkele overeenkomst tussen de woorden qualettersamenstelling aanwezig is. Het is moge-lijk dat een oefening met wissclrijen minderuitnodigt tot nauwlettend kennisnemen vande gehele letterstructuur van de woorden, ter-wijl het ontbreken van vormgclijkenis in losserijen tijdens de oefening de lezer er relatiefmeer toe dwingt acht te slaan op alle letterte-kens van een woord. De mate waarin tijdensde oefening aandacht besteed is aan een woordhangt dan vermoedelijk samen

met dc lees-nauwkeurigheid tijdens een natoets. De leesprestaties voor woorden, die sterkegelijkenis vertonen met de geoefende woorden-dc zgn. generalisatiewoorden-, wordeneveneens be??nvloed door de oefening. Een po-sitief effect van de oefening is vooral te zien inde leestijd op woorden die overeenkomen metveelvuldig in een wisselrij geoefende woorden.In de gegevens betreffende afzonderlijke gra-feemclusters was geen enkel systematischeffect van de oefeningen te ontdekken. 5.1 Visuele synthese? In verband met de diverse theoretische achter-gronden van waaruit hel gebruik van wissel-rijen wordt bepleit, is het van belang eenverklaring te vinden voor het positieve effectvan wissclrij-oefcning op het lezen van genera-lisalie-woordcn. Zoals eerder beschreven(Reitsma, 1988), is ?Š?Šn van de gangbare recht-vaardigingen van het gebruik van wissclrijengebaseerd op de gedachte dat dergelijke oefe-ningen dc leerling-

lezer er kunnen toe aanzet-ten meer dan ?Š?Šn letter tegelijk te decoderen.Dc wisselocfening kan leiden tot 'verkorting'(Kooreman, 1976), het leren herkennen van'spellingpatronen' of 'signaalgroepcn' (Cae-sar, 1980), oftot'visuele synthese'(Struiksma,1985). Indien een dergelijk effect inderdaadten gevolge van het lezen van wissclrijen op-treedt, dan mag worden verwacht dat de inwisscloefeningen aan de orde komende gra-fecmclusters beter gelezen worden dan wille-keurig andere grafeemclusters. Dc gegevensvan het huidige experiment zijn bepaald geenondersteuning voor deze zienswijze. Hoewelhet leesgedrag lijdeiis het lezen van een wissel-rij in het algemeen stellig de indruk wekt daleen leerling zich dc gelijkblijvende woorddeleneigen maakt, - in spellend lezen wordt dat on- Pedai^ogisclie Studi??n 425



??? derdeel vaak als ?Š?Šn geheel verklankt - blijktuit leesgedrag op clusters na de oefening dat deconstante clusters van de wisselrijen niet beterworden gelezen dan andere grafeemclusters.Voor zover zich verschijnselen als 'verkorting'of'synthese' voordoen, zijn deze blijkbaar vantamelijk korte duur en beperken ze zich ver-moedelijk tot de oefensituatie. Deze resultaten vormen tevens geen onder-steuning voor een theorie die er van uitgaatdat leesvaardigheid zich ontwikkelt volgenseen geleidelijk opbouwproces (een assem-bleertheorie). Een dergelijke theorie veronder-stelt dat aanvankelijk afzonderlijke grafemenworden herkend en daaraan de corresponde-rende spraakklanken kunnen worden gekop-peld. Geleidelijk echter leert de leerlingbepaalde veel voorkomende combinaties vanletters in ?Š?Šn keer te herkennen en te 'vertalen'in spraak. Het aantal en de omvang van de let-tercombinaties die direct worden herkend,wordt gestaag groter

naarmate de leeservaringen vaardigheid toeneemt. Deze ontwikkelingleidt automatisch tevens tot het direct herken-nen van woorden, eerst korte mkm-woordjesen daarna steeds langere woorden. Weliswaaris de algemene ontwikkeling van leesvaardig-heid zoals deze blijkt uit de toenemende doel-treffendheid waarmee een leerling-lezer eenreeks letters kan omzetten in ?Š?Šn spraakvormontegenzeggelijk in overeenstemming met eenassembleertheoric over leren lezen. Maar vol-gens de asscmblcerthcoric zou een vooruit-gang in leesprestaties voor woorden als gevolgvan oefening vooraf moeten gaan aan - of opzijn minst gepaard zijn met - betere leespres-taties voor de samenstellende onderdelen vande betreffende woorden. De huidige resultatenzijn hiermee duidelijk in tegenspraak. 5.2 Lexicale analogie??nAls grafeemclusters in wisselrijen niet directherkend worden en het lezen van woordenwaarin dergelijke clusters zijn opgenomen nietop

deze wijze facilitccrt, hoe kan dan het ver-schil tussen generalisatiewoorden van wissel-rijen en losse rijen worden verklaard? Eenreeds eerder geopperde verklaring (Reitsma,1988, p. 354) lijkt ook hier toepasbaar. Dcgeneralisatiewoorden behorend bij wisselrijenworden beter gelezen dan woorden die corre-sponderen met woorden in de losse rijenomdat cr in de eerste conditie voor eenbepaald generalisatiewoord meer overeen-komstige woorden geleerd zijn. De verklaringgaat ervan uit dat (ook) beginnende lezers bijhet lezen van een tamelijk onbekend woordprofijt (kunnen) trekken van een gelijkenisqua lettersamenstelling tussen het te lezenwoord en reeds bekende woorden. Hoe groter het aantal gelijkende woordenen hoe beter deze reeds op grond van vooraf-gaande leeservaringen bekend zijn geraakt,des te groter is de kans dat een nieuw gelijkendwoord makkelijker wordt gelezen. Juel (1983)kwam tot een eensluidende conclusie

naaraanleiding van een onderzoek waarin de rela-tieve invloed van orthografische redundantieen letter-klank correspondentie op de lees-prestaties van hoog en laag frequente woordenwerd gepeild. Als een nieuw te lezen woord issamengesteld uit lettercombinaties die in eengroot aantal verschillende (reeds eerder gele-zen) woorden voorkomen, dan is dat woordsneller en beter te lezen dan een woord datgevormd wordt uit lettercombinaties die ineen minder groot aantal woorden voorkomen,ook al zijn deze laatste woorden veel frequen-ter gelezen. De versatiliteit van lettercombina-ties, dat wil zeggen het aantal verschillendewoorden (types) waarin het cluster voorkomt,bleek voor de ontwikkeling van leesvaardig-heid van grotere invloed dan andere frequen-tievariabelen of de mate waarin de klankvormvan een woord via letter-klank omzetting teachterhalen valt (klankzuiverheid). De bovengenoemde interpretatie van de re-sultaten voor de

gencralisatiewoorden gaat erdus vanuit dat een leerling-lezer bij het lezenvan een nieuw woord - wellicht automatischof onwillekeurig - gebruik maakt van zijnkennis omtrent analoge woorden. Er wordtmentaal een soort wisselrij gevormd en aan deovereenkomst met bekende woorden wordlinformatie ontleend die nuttig is voor een juis-te lezing van het nieuwe woord. Is het op eendergelijke manier gebruik maken van analo-gie??n door beginnende lezers waarschijnlijk?In de internationale literatuur is reeds diversemalen gezinspeeld op deze mogelijkheid en ismin of meer directe ondersteuning geleverdvoor deze gedachtengang (o.a. Baron, 1977;Marsh, Friedman, ,Wclch & Dcsbcrg, 1981;Reitsma, 1983; Goswami, 1986). In een recen-te reeks studies van Goswami (1988) wordtaannemelijk gemaakt dat jonge lezers inder-daad orthografische analogie??n kunnen toe-passen. Bijvoorbeeld, Engelse leerling-lezers 426 Pedagogische Studi??n â™?



??? lazen een kort verhaal met of zonder een titel.De titel werd onder begeleiding en met even-tuele hulp gelezen. In de titel en verspreid in derest van de tekst kwamen woorden voor waar-van de correcte uitspraak voor de leerlingenmoeilijk zelf te bepalen was. De geselecteerdewoorden kwamen per verhaal qua schrijfwijzeovereen in het begin van het woord (bijvoor-beeld, hark, harp, harct), het eind van hetwoord (hark, dark, bark), of in enkele lettersmaar niet in de combinatie van deze letters(hark, hear, hair). Het onderzoek liet zien dathet aantal leesfouten op de doelwoorden in detekst significant door hulp bij het lezen van hettitelwoord was verminderd. Klaarblijkelijk is generalisatie op grond vanovereenkomst in letterclusters een door begin-nende lezers gretig aangegrepen mogelijkheidom betrekkelijk onbekende woorden te ontcij-feren. De bevindingen van Goswami (1988)zijn wat dit betreft consistent met de resultatenvan het

onderzoek naar wisselrijen - ook hetontbreken van een verschil in begin- en eindo-vereenkomst wordt door Goswami bevestigd(zie ook Reitsma, 1988)-, en laten zien datdeze analogie-verschijnselen zich niet beper-ken tot zorgvuldig geconstrueerde woordreek-sen, maar tevens voorkomen in het lezen vankorte teksten. Het is weliswaar nog onzeker ofconclusies op grond van onderzoek met En-gelse basisschoolleerlingen zonder meer toe-pasbaar zijn in de Nederlandse situatie, wantzowel de orthografie als onderwijsmethodenvoor aanvankelijk lezen verschillen aanzien-lijk. Bovendien is het sterk de vraag ofgenoemde resultaten direct aanleiding zijn omte bepleiten dat een analogie-benaderingwordt opgenomen in de leesinstructie (zie VanAarle, 1988, voor een grondige discussie vandit punt). 5.3 Beperkingen De gerapporteerde studie heeft enkele beper-kingen die hier niet onvermeld mogen blijven.In de eerste plaats kwam als

gevolg van degekozen opzet van onderzoek een bepaald let-terclustcr tijdens dc oefening in wisselrijendriemaal zo vaak aan bod als in de losse rijen.Hoewel in de natoels geen enkel effect werdgevonden voor de clusters, zou het voor eenzuivere vergelijking van gencralisalie-effectcnwenselijk zijn de frequentie waarin grafeem-clusters tijdens de oefening aan bod komengelijk te houden voor beide oefencondities. Tegelijk wordt daarmee bereikt dat er voorbeide condities tijdens de oefening evenveelwoorden bekend raken die als basis voor gene-ralisatie kunnen dienen. In de tweede plaats kan worden betoogd dateen wisseloefening slechts of vooral een nuttigeffect kan sorteren als de wisselrij begint meteen (over-)bekend woord. In de in Nederlandmeest gebruikte leesmethode, Veilig Leren Le-zen, wordt meestal een rij begonnen met eenbekend 'globaalwoord'. Het lijkt daarom aante bevelen om in vervolgonderzoek na te gaanof de

bekendheid van het beginwoord vaninvloed is op de leerresultaten of generalisatie-effecten. 5.4 Conchisie en impliecitiesDe resultaten van dit onderzoek komen vrij-wel volledig overeen met eerder onderzoek bijoudere leerling-lezers (Reitsma, 1988). Hoe-wel men zou kunnen verwachten dat bij leer-lingen met minder leeservaring en leesvaardig-heid wel een bijzonder voordeel vanwisselrij-oefeningen te constateren zal zijn, ge-ven de huidige uitkomsten geen aanleidingdeze verwachting te handhaven. Blijkbaar ishet effect van wisseloefeningen beperkt tot deoefensituatie zelf. Voor zover langer durendeeffecten van de oefening zijn vast te stellen,zijn deze toe te schrijven aan het bekend rakenvan de woorden die tijdens de oefening veel-vuldig worden gelezen. De opgedane kennislijkt dus tamelijk woordspecifiek. Als een ver-zameling woorden die in bepaalde grafeem-clusters overeenkomen, bekend gewordenzijn, kan op basis van

deze woordkennis eennieuw, vergelijkbaar woord met minder moei-te gelezen worden. De resultaten zijn volstrekt geen aanleidingom wisselrijen uit het aanvankelijk leesonder-wijs te bannen. Want ondanks het feit dalwisselrijen geen voordeel opleveren ten aan-zien van de onderzochte effecten (en overigensook geen nadeel), kunnen er andere overwe-gingen worden aangevoerd om deze oefen-vorm te blijven gebruiken (zie Reitsma, 1988). Literatuur Aarlc, n. J. M. van, Belumilelins> van eniMifjc leespro-blemen. Acadciiiisch proefschrift. KatholiekeUniversiteit, Nijmegen, 1988. Petlaiiogische Studi??n 421
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Summary Reitsma, P. 'The effect of early reading practice with word families' Pedagogi.sche Studi??n, 1989, 66, 421-428. Exercises in the reading of short series of words that differ in only one or a few letters (so called word families)were evaluated in an experimental training experiment. Beginning readers who had received about 4 months offormal reading Instruction practiscd a set of unfamiliar CVC words cither within a word family format orwithin a list of words ha ving no lettercluster in common. A word family wascomprised of three words differingin initial consonant only. Number of repetitions of materials within the training was controlled and whencollapsed over subjects all materials appcared in all experimental conditions. Reading time and accuracy wasmeasured in a pretest and a posttest for words to be practiced, for untrained analogy words and for letterclus-ters that were part of the families. Results indicate a strong effect of number of

repetitions on the gain inreading time for practiced words, irrcspective of practice condition (analogy or unrelated list). Also, readingprogress for the untrained family words is affeeted by the number of repetitions. No such an effect is found foranalogy words of the words traincd within unrelated lists. In addition, no effect is obtained for the separateletter clusters. The results are discussed in terms of the development of orthographic knowledgc of specificwords and the impact of knowing several words that are similar in spelling on lexical processes of analogy. 428 Pedagogische Studi??n â™?


