
??? Stelonderwijs en stel vaardigheid in basisonderwijs envoortgezet onderwijs K. DE GLOPPER Stichting Centrum voor Onderwijsonderzoek,Amsterdam Samenvatting Over de kwaliteit van het stel- of schrijfonder-wijs wordt veel geklaagd. Dit artikel bevat eenoverzicht van de resultaten van twee onderzoe-ken naar de inhoud en opbrengsten van hetstelonderwijs. Het onderwijsaanbod in het basisonderwijsei het voortgezet onderwijs wordt geschetst opbasis van gegevens uil schriftelijke enqu??tes.Vervolgens wordt een overzicht gegeven van desehrijfprestaties van leerlingen uit het laatsteleerjaar van de basisschool en uit het derde leer-jaar voortgezet onderwijs. Ten slotte wordenenkele overwegingen naar voren gebracht die in'discussies over de kwaliteit van het schrijfonder-^vijs een rol zouden moeten spelen. ' Klachten '^'achten over dc kwaliteit van het onderwijs^'jn waarschijnlijk van alle tijden. Vooral hettaalonderwijs, en daarbinnen het schrijf-

ofstelonderwijs. moet het vaak ontgelden.'Meestal vormt de gebrekkige vaardigheid vanleerlingen het mikpunt van kritiek - kritiek'^â€?c met tussenpozen lijkt op te vlagen. Naastdc omineuze titel van een ministeri??le nota uit'981 ('Er wort steets meer fout gesgrefen')kunnen gemakkelijk gelijkluidende citaten uitVroeger dagen gelegd worden. In het lange tijdgezaghebbende rapport van Van den Ent valtnet volgende te lezen: 'Directeuren van bank-instellingen, handelsondernemingen en bedrij-blijken zo vaak brieven te ontvangen diedoor gebrekkige taal en slordige stijl ontsierd^'Jn, dat zij zich gedrongen voelen in het open-baar hun ergernis uit te spreken' (Van den Ent,â€?941, p. 8) Een halve eeuw daarvoor was het ook alniet best gesteld: 'Reeds in 1889 klaagde eenhoogleraar, op grond van zijn ervaringen alsgecommitteerde bij de eindexamens der gym-nasia over "de barbaarse, ergerlijkste spelfou-ten" in het werk der eindexaminandi ennoemde hij de

opstellen "beneden kritiek".'(o.e., p. 8) Niet alleen de gebrekkige vaardigheid vanleerlingen, maar ook het onderwijs zelf heefthet vaak moeten ontgelden. Multatuli's een-enveertigste idee is weinig vleiend in ditopzicht: 'Ik leg mij toe op 't schrijven vanlevend Hollands. Maar ik heb school ge-gaan'. Ook in 'professionele kringen, onder moe-dertaaldidactici, vallen krititsche geluiden tebeluisteren. De Vos (1939) komt in zijn proef-schrift 'Moedertaalonderwijs in de Nederlan-den' tot de sombere slotconclusie: 'Behoudensop enkele energiek ingezette aanlopen tot eenstrenger systematiek, kan hel eigenlijk moe-dertaalonderwijs nog niet bogen op een nieu-we synthese die zou beantwoorden aangewijzigde wetenschappelijke uitzichten. Uitdat oogpunt beschouwd dolen we met ons on-derwijs in de woestijn'. Geen rook zonder vuur, zou men kunnen zeg-gen. Waar zolang zoveel geklaagd wordt,moet iets mis zijn. Daar kan echter tegen inge-bracht worden dat er altijd al

geklaagd wordt:het kan nu daarom niet zoveel slechter zijndan vroeger. Beide typen reacties zijn waarschijnlijk nietveel jonger dan de oudste klachten over detaalbeheersing. Van recenter datum is welgrootschalig onderzoek naar de aanpak en op-brengsten van het taalonderwijs. Zulk onder-zoek zal aan debatten en meningsverschillenover de kwaliteit van het onderwijs geen eindemaken. Wel kan peilingsonderzoek aankla-gers en verdedigers meer vaste grond onder devoeten verschaffen, door de publikatie van ge-gevens die in principe voor iedereen toeganke-lijk zijn. In dit artikel worden zulke gegevensvoor het voetlicht gebracht. Ze hebben betrek- Pedagogische Studi??n 1988 (65) 149-158 Pedagogische Studi??n 149



??? king op de inhoud en de resultaten van hetstelvaardigheidsonderwijs in het basisonder-wijs en het voortgezet onderwijs. De gepresenteerde gegevens zijn afkomstiguit een tweetal onderzoeksprojecten. De standvan zaken in het taalonderwijs in het hoogsteleerjaar van het basisonderwijs werd onder-zocht in een voorstudie voor periodiek pei-lingsonderzoek (Wesdorp, Van den Bergh,Bos, Hoeksma, Oostdam, Scheerens & Tries-scheijn, 1986a). De aanpak en resultaten vanhet stelonderwijs vormden een onderdeel vandeze voorstudie. Op 146 scholen werden uit-eenlopende taaltaken afgenomen, waaronder10 schrijfopdrachten. Op 479 scholen werdenmet behulp van vragenlijsten gegevens verza-meld over het onderwijsaanbod. In het voortgezet onderwijs werd in het der-de leerjaar onderzoek gedaan naar het stel-vaardigheidsonderwijs (De Glopper, 1985). Inhet kader van een internationaal samenwerk-ingsproject, de lEA Written Composition

Stu-dy, werden op 100 scholen (LTO, LHNO,MAVO, HAVO en VWO) gegevens verza-meld. Stelprestaties werden met 8 verschillen-de schrijfopdrachten verzameld. DocentenNederlands en hun leerlingen verschaften vra-genlijstgegevens over de aanpak van hetonderwijs. Aanbodgegevens werden ook opgrotere schaal verzameld, onder zo'n 1000 do-centen voortgezet onderwijs (Damhuis, DeGlopper & Wesdorp, 1983). 2 Het onderwijsaanbod 2.1 Stelvaardigheidsonderwijs in debasisschool Over het onderzoek naar het onderwijsaan-bod voor taal in de basisschool is uitvoeriggerapporteerd door Bos en Oostdam (1985).In het basisonderwijs wordt flink veel tijd aantaalonderwijs besteed: gemiddeld 8 uur perweek. Deze tijd wordt doelbewust aan bevor-dering van taalontwikkeling en taalgebruikbesteed. Van die 8 uur is gemiddeld uur aanmondeling taalgebruik gewijd; 2j uur wordtbesteed aan lezen; 2i uur gaat naar taaloefe-ningen, vooral

spellingsoefeningen, en ookoefeningen in woordenschat en zinsbouw.Aan stelonderwijs - onderwijs waarin opstel-len, brieven, verslagen of andersoortige tek-sten geschreven worden - wordt wekelijks 1uur aandacht geschonken. Naast het taalon-derwijs wordt wekelijks uur besteed aantaalbeschouwing en grammatica. Stellen krijgt half zoveel tijd als spellen. Hetkan zeker geen 'zwaartepunt' in het taalonder-wijs genoemd worden. Waaraan wordt hetwekelijkse uur besteed? Gemiddeld schrijvenzesde klassers ?Š?Šn of enkele malen per maandeen opstel waarin ze een eigen verhaal vertel-len. Een opstel waarin leerlingen een gelezenof gehoord verhaal in eigen woorden moetenweergeven, wordt ?Š?Šn of enkele malen perkwartaal geschreven. Ongeveer even vaakworden verslagen of samenvattingen geschre-ven van activiteiten die binnen een van deschoolvakken plaatsvinden. Andere teksten,zoals brieven, werkstukken, opstellen op basisvan

verstrekte gegevens of stukken met eeneigen mening en argumenten, worden maarheel zelden geschreven. De meest voorkomen-de schriftelijke produktie van leerlingen aanhet einde van de basisschool bestaat uit debeantwoording (in enkele zinnen) van schrif-telijke of mondelinge vragen. Schrijfopdrachten worden meestal binneneen uur afgerond. De meeste aanwijzingen entoelichtingen geven docenten voor en na hetschrijven. Het mondeling of schriftelijk com-mentaar dat leerkrachten bij teksten geven,dient twee doelen in gelijke mate: aanmoedi-ging of motivering, en verbetering van hettaalgebruik. Bij de beoordeling van schrijfpro-dukten geven leerkrachten meestal aandachtaan zinsbouw, opbouw of indeling, stijl enwoordgebruik, en spelling. 2.2 Stelvaardigheidsonderwijs in hel voortgezet onderwijsOver het aanbod aan stelvaardigheidsonder-wijs in de eerste 4 leerjaren van het voortgezetonderwijs is gerapporteerd door Damhuiset.al. (1983).

Aan taalonderwijs, dat nu Ne-derlands heet, wordt veel minder tijd besteeddan in het basisonderwijs. Volgens de huidigelessentabellen moeten in de belangrijksteschooltypen over de leerjaren gemiddeld devolgende aantallen wekelijkse lesuren gegevenworden: LTO 2 uur, LHNO 2 uur, MAVO 3iuur, HAVO 3.2 uur en VWO 2.9 uur (Wes-dorp & Teijsse/Daems & Rymenans, 1986b).Er is natuurlijk wel enige variatie, maar niet zosterk als in het basisonderwijs waar de uiter-sten volgens zeggen van de leerkrachten zichbij 6 en 11 uur ophouden. Hoeveel van de beschikbare lestijd voor Ne- 150 Pedagogische Studi??n



??? derlands wordt aan stelondenvijs besteed? Inhet LBO en in het MAVO worden per maandgemiddeld 2 lesuren aan stelvaardigheid ge-wijd. In het HAVO en VWO is het gemiddeldeniet veel hoger: uur per maand. Stellen isrelatief belangrijk in het voortgezet onderwijs:het neemt een tweede plaats in, niet ver achterhet leesonderwijs en duidelijk voor spreekon-derwijs, luisteronderwijs en onderwijs in dis-cussievaardigheid. Absoluut gezien blijft deaandacht voor stellen in het voortgezet onder-wijs echter ver achter bij het basisonderwijs,waar tweemaal zoveel tijd aan onderwijs instelvaardigheid wordt besteed. Binnen en buiten de les Nederlands zijn leer-lingen in het voortgezet onderwijs gemiddeld 3uur per maand bezig met het maken vanschrijfopdrachten. Daarbij wordt het meestgebruik gemaakt van verhalende opstellen envan het schrijven van samenvattingen. Func-tionele of praktische stelopdrachten wordennet als in het basisonderwijs maar

spaarzaamgebruikt. De oefeningen binnen het stelonderwijs zijnvooral van een 'technisch karakter': oefenin-gen in spelling, interpunctie, zinsontleding enWoordbenoeming, en oefeningen in woordge-bruik worden veel vaker gebruikt dan oefenin-gen in 'hogere' vaardigheden zoals hetopbouwen van een tekst, het schrijven vanonderdelen van teksten en oefeningen in hetvoorbereiden van het schrijven (publieksana-lyse, materiaal verzamelen, denken over hetonderwerp). Commentaar op schrijfprodukten wordtdoor docenten meestal in geschreven vormaangeboden. Revisie, het herschrijven of ver-beteren van opstellen na beoordeling of feed-back, komt maar zelden voor. Docenten zeg-gen bij het beoordelen vooral te letten op deinhoud, de stijl en de opbouw, en in minderemate op de correctheid en de netheid van hetschrijfwerk. Informatie van leerlingen geefteen precies tegenovergesteld beeld: grammati-spelling, interpunctie en netheid lijken bijbeoordeling

het meeste gewicht in de schaal te'eggen, en inhoud het minste (Schoonen,â€?986). 23 Een samenvallendporlrelOp grond van het bovenstaande kan het vol-gende, algemene portret van het stelvaardig-beidsonderwijs geschetst worden. Stelonderwijs is extensief onderwijs. Meteen uur per week in het basisonderwijs en eenuur per twee weken in het voortgezet onder-wijs is gemiddeld genomen de lestijd op. Leer-lingen besteden waarschijnlijk niet meer danenkele uren per maand aan het maken vanschrijfopdrachten. Verhalende teksten en verslagen of samen-vattingen staan centraal in het basisonderwijs.Ook in de eerste vier leerjaren van het voortge-zet onderwijs worden vooral verhalen ensamenvattingen geschreven. Functionele ofpraktische stelopdrachten zijn op beide ni-veaus schaars. Aan oefeningen in 'technische' deelvaardig-heden (spelling, interpunctie, grammatica)wordt veel tijd besteed. Aan oefeningen in ho-gere vaardigheden en in onderdelen

van hetschrijfproces wordt maar weinig aandacht ge-schonken. Stelonderwijs bestaat waarschijn-lijk vooral uit het verstrekken van opdrachtenen het beoordelen van geschreven werk. En nabeoordeling volgt geen revisie. 3 Resuliaien van hel sielvaarJigheidsondenvijs 3.1 Schrijfpreslalies in hel basisonderwijsWat zijn de schrijfprestaties van leerlingen uithel laatste leerjaar van het basisonderwijs?Voor een antwoord op deze vraag werden op146 scholen gegevens verzameld. De geraam-de steekproefomvang van 150 scholen-eenaantal dat ingegeven was door de gewenstenauwkeurigheid - werd daarmee vrijwel ge-realiseerd. Wel moesten daarvoor in vieropeenvolgende ronden 306 scholen benaderdworden; het deelname percentage lag daarmeeiets onder de 50%. Het is niet bekend in hoe-verre de deelnemende en de niet-deelnemcndescholen van elkaar verschillen. Omdat de ge-volgen van de nonrespons aanzienlijk kunnenzijn, is enige voorzichtigheid

bij de interpreta-tie van de resultaten daarom geboden. De schrijfprestaties zijn verzameld met be-hulp van verschillende schrijfopdrachten. Hetzijn taken waarvan de beheersing door zesdeklassers in een doelstellingen-onderzoek (Vanden Berg & Hoeksma, 1984) over het alge-meen als zeer wenselijk werd aangemerkt.Over de haalbaarheid van sommige taken wa-ren de verwachtingen niet heel hoog gespan-nen; dit betreft vooral de nummers 3,4 en 5 inde onderstaande Tabel 1. Pedagogische Stt4di??n 151



??? Tabel I Schrijftaken in peilingsonderzoek basison-derwijs 1. Een beschrijving van een concrete zaak; eenkampeerboerderij 2. Een diverterend verhaal: fantasie-opstel 'Dewandelende boom' 3. Een formeel brieQe: een verzoek aan de WV ominformatie 4. Een formeel briefje: een bestelling bij Greenpea-ce 5. Een overredend stukje: een ingezonden stukover het doden van dieren 6. Een informele notitie: een briefje aan huisgeno-ten 7. Een instructie: uitleg bij een puzzel 8. Een uitleg of instructie: een routebeschrijving 9. Een beschrijving van een abstracte zaak: eenstemming 10. Een aankondiging voor het mededelingenbordvan de school Zo jongens wc zijn er zegt meester Blok. Geef deboer en boerin een hand en ga je koffer uitpak- Tabel 2 Betrouwbaarheden prestatiemetingen in peilingsonderzoek basisonderwijs taken meetmethode aspecten overeenstemmings-maat range co??ffici??nten 1,5, 7,9 schaalbeoordeling inhoud Cronbachs alpha

.79-.93 1,2, 5, 7,9 schaalbeoordeling taalgebruik Cronbachs alpha .83-.91 3,4, 6,8, 10 telling elementen inhoud & conventies prod. moment corr. .87-.99 3, 4, 7, 9 telling fouten spelling prod. moment corr. .83-.95 9 telling fouten interpunctie prod. moment corr. .91 3,4 telling fouten taalgebruik prod. moment corr. .66-.77 De schrijftaken zijn door steeds 5 leerlingenper klas uitgevoerd; iedere taak is door eenkleine 700 leerlingen verricht. In totaal zijn bijruim 2000 leerlingen schrijfprestaties verza-meld. De schrijfprodukten van de leerlingen zijnop verschillende aspecten beoordeeld. De in-houd en het taalgebruik zijn met behulp vanschalen (in kwaliteit oplopende voorbeeldop-stellen) en bijbehorende beoordelingsvoor-,schriften gemeten (taken 1, 2, 5, 7 en 9). Voorde kwaliteit van de inhoud zijn ook aparte tel-lingen verricht van zogenaamde inhoudsele-menten (taken 3, 4, 6, 8 en 10). Voortaalgebruik zijn tellingen verricht van taalge-bruiksfouten, meestal

fouten van grammati-cale aard (3 en 4). Spelfouten zijn bij eenviertal taken geteld (3,4, 7 en 9). Fouten in deinterpunctie en het gebruik van hoofdletterszijn bij ?Š?Šn taak geteld (9). Bij de twee briefop-drachten (3 en 4) is vastgesteld of bepaaldebriefconventies werden ge??erbiedigd. Het aantal beoordelaars varieerde per taaken per aspect. Bij de beoordeling met behulpvan de schalen kon volstaan worden met 2 ?¤ 3beoordelaars. De tellingen van inhoudsele-menten en van fouten in het taalgebruik en descoring van de briefconventies zijn steeds ver-richt door ?Š?Šn beoordelaar, met een steek-proefgewijze controlescoring door een tweedebeoordelaar. De verschillende metingen had-den over het algemeen een hoge betrouwbaar-heid. Tabel 2 vat de betrouwbaarheidsgege-vens samen. Van de vele resultaten van de peiling lichtenwe er hieronder enkele toe. We besteden daar-bij eerst aandacht aan de inhoud. Bij de eerstgenoemde opdracht in

Tabel 1moesten de leerlingen aan de hand van eentweetal tekeningen (een plattegrond en eensituatieschets) een beschrijving geven van eenkampeerboerderij, op zo'n manier dat de le-zers van hun schoolkrant een goed idee krijgenvan het interieur van de boerderij, van moge-lijke activiteiten in en om de boerderij, en vande omgeving. Door 8% van de leerlingen wor-den teksten geschreven die even weinig infor-matie bevatten als het onderstaande voor-beeld: het gebouw is groot er kunnen 44 mensenslaapen er zij twee kaamer waar je je douseser is 1 eetzaal. De omgeving is mooi achterhet huis is en dennenbos De resterende 92% schrijft teksten met eenbetere inhoud. De 10% beste prestaties komenovereen met de navolgende tekst waarin, ver-vat in een verhaal, veel meer informatie gebo-den wordt. Op kamp in ccn boerderij 152 Pedagogische Studi??n



??? ken, over een halfuurtje weer hier zijn. En jahoor, een half uurtje later staan we weer buiten.Maak eens groepjes van vier en ga de boerderijeens bekijken. Ik ga samen met: Mary, Mieke enAnja. Nu zal ik vertellen hoe onze boerderij er uitziet: Als we de poort door komen staan we in eengezellig holje met bomen, struiken en gras. Als webinnen komen staan we in de eet en recreatiezaal.Daar staan elf grote tafels, een zithoek en watspelletjes. Achter de zithoek is een priv?Š kamer ennaast de priv?Š kamer de keuken. Aan bijde zijdenvan het gebouw zijn slaapzalen met daarachterdouches en toiletten. De boerderij staat middenop een groot grasveld. En daarachter zijn grotenaaldbossen. In die naaldbossen kan je lekkerverstoppertje spelen. Dat hebben we 's avondsdan ook gedaan. En de volgende morgen hebbenwe een flinke boswandeling gemaakt. Nu heb ik alles wel verteld. Twee opdrachten waarbij scoringen verrichtzijn van elementen van de inhoud

zijn het briefjeaan de VVV en het briefje aan Greenpeace.Aan de VVV van het eiland Waddenoogmoest een briefje geschreven worden met eenverzoek om informatie over het eiland cn eenoverzicht van de kampeerboerderijen die be-schikbaar zijn voor groepen. Bij de vereniging Greenpeace moest eeneenvoudige bestelling gedaan worden: 50stickers, 50 buttons, 15 t-shirts, 20 tassen cn 20posters, met vermelding van een (gegeven)naam en adres voor bezorging. Een uiterstedatum voor bezorging was ook gegeven. Tabel3 geeft weer door hoeveel procent van de leer-lingen de verschillende inhoudselementen inbriefjes vermeld worden. Tabel 3 Pencnlai;es hasisschool-U'i'rlmgcn me! in-^""(hclemenlen in briefjes Briefje VVV: algemene informatie Waddenoog 69%informatie over kampeerboerderijen 66%bestemd voor een groep 62% adres van de leerling 57% "fielje Green- 50 stickers 74% f^Â?Â?: 50 buttons 73% 15 t-shirts 75% 20 tassen 77% 20

posters 73% v????r 7 november 52% adres A.W. 50% Bijna alle afzonderlijke elementen worden weldoor een ruime meerderheid van de leerlingenvermeld. Toch is het schrijven van zakelijkebriefjes voor de meeste leerlingen een moeilij-ke opdracht. Slechts 26% geeft alle (essenti??le)inhoudselementen in het briefje aan de VVV.En maar 37% slaagt erin om minstens ?Š?Šn arti-kel bij Greenpeace te bestellen, onder vermel-ding van de plaats en uiterste datum vanbezorging. Van ?Š?Šn opdracht geven we een voorbeeld vaneen modale prestaties voor taalgebruik. Bij hetfantasie-opstel over 'de wandelende boom'weerspiegelt de taalgebruikscore het voorko-men van positieve en negatieve kenmerkenvan woordkeus en zinsbouw. Het taalgebruikvan 53% van de leerlingen was net zo goed alshet onderstaande voorbeeld, 38% was mindergoed en 10% was beter. De wandelende boom Er was eens een boom die midden in (de) het oer-woud stond De boom was

geen gewone boommaar een bctowerdboom maar hij wou nooitlopen of wandelen hij was alleen maar bij. Alleen als er een maand geen regen was geval-len liep hij naar het meer toe om te drinkensommigen dieren wisten niet waar (de) het meerwas en gingen naar de wandelende boom. Maardie was altijd gemeen hij stuurde ze altijd maar deandere kant van het bos de dieren kreegen er opeen dag genoeg van en gingen naar de fee om hunnood te klagen. Maar voordat ze bij de fee warenmoesten ze nog langs de enge en gevaarlijke mon-sters. Zij moesten de dieren niet omdat ze niet zosnel waren ze moesten iemand van de dieren tepakken krijgen dan hadden ook een snel dier. Zekonden het namelijk andere hopnoze krijgen.Maar dat is nog niet gelukt. Ze waren nu vlakbijde monsters. Ze hadden gelijk. Ze sliepen name-lijk. Ze waren bijna aan de overkant cn opeenswerd er eentje waker. Die zjg ze natuurlijk staan,riep vlug de andere, maar hel was al te

laat zewaren al weg toen ze eindelijk bij de fee ze zeidentegen de fee wat er aan de hand was. En de feetoverde hun naar de boom. De fee zei tegen deboom dat hij nou moest vertellen waar (de) hetmeer lag en mocht ze niet meer naar een verkeer-de plek sturen. Ander zou hij omgetovert wordenin een gewone boom. Einde Fouten in de spelling, in de interpunctie en hetgebruik van hoofdletters, en fouten in het taal-gebruik (meestal grammaticaal van aard) zijn Pedagogische Stt4di??n 153



??? in verschillende taken geteld. Het aantal fou-ten is sterk afhankelijk van de taak. In 100woorden tekst maken de leerlingen gemiddeld2.2 (brielje VW) tot 4.0 (briefje Greenpeace)spelfouten. In de beschrijving van hun stem-ming maken leerlingen gemiddeld 8.0 inter-punctie- en hoofdletterfouten per 100 woor-den. De gemiddelde aantallen taalgebruikfou-ten vari??ren van 2.3 per 100 woorden (WV)tot 5.0 per 100 woorden (Greenpeace). 3.2 Schrijf prestaties in het voortgezetonderwijs In het derde leerjaar van het voortgezet onder-wijs zijn op 100 scholen (in ?Š?Šn klas per school)schrijfprestaties verzameld. In de steekproefwaren de vijf getalsmatig belangrijkste school-typen naar hun omvang vertegenwoordigd:LTO (19 klassen), LHNO (12 klassen),MAVO (39 klassen), HAVO (14 klassen) enVWO (16 klassen). De geraamde steekproef-omvang en steekproefsamenstelling werdenvolledig gereahseerd, in 3 opeenvolgende ron-den. Het

deelnamepercentage was hoog: 75%.Over de gevolgen van de - relatief geringe -nonrespons kan weinig met zekerheid gezegdworden. De schrijfprestaties zijn verzameld met be-hulp van 8 verschillende taken. Deze zijnweergegeven in Tabel 4. Tabel 4 Schrijf tali??n in peilingsonderzoek voortgezet,onderwijs 1. Een beschrijving van een concrete zaak: eenfiets 2. Een beschrijving van een persoon: een zelfbe-schrijving 3. Een formeel briefje: een mededeling aan hethoofd van de school 4. Een formeel briefje: een sollicitatiebriefje in ver-band met vakantiewerk 5. Een adviserende brief over het schrijven vanopstellen 6. Een verhalend opstel (7 titels) 7. Een betogend opstel, over een zelf te kiezenonderwerp 8. Een beschouwend opstel (6 stellingen) De schrijftaken 1, 2, 3 en 4 zijn steeds door 3leerlingen per klas gemaakt; de taken 6, 7 en 8zijn door 4 leerlingen per klas gemaakt. Taak 5is door 12 leerlingen per klas gemaakt. Intotaal zijn bij 1200

leerlingen schrijfprestatiesverzameld. Met behulp van schalen en beoordelings-voorschriften zijn voor alle opdrachten deteksten beoordeeld op globale kwaliteit, in-houd, organisatie en op stijl en toon. Daar-naast zijn in de eerste vier opdrachteninhoudselementen gescoord. Voor alle op-drachten zijn fouten geteld, in de spelling, deinterpunctie, en in de woordkeus of zinsbouw.Bij ?Š?Šn opdracht (taak 5) is van alle teksten dekwaliteit van het handschrift met een schaalbeoordeeld. De verschillende metingen had-den over het algemeen een redelijke tot goedebetrouwbaarheid. Het aantal beoordelaarsvarieerde per aspect. Bij de schaalbeoordelingover globale kwaliteit, inhoud, organisatie enstijl waren steeds 3 beoordelaars betrokken.Voor spelling en handschrift waren steeds 2beoordelaars ingeschakeld. Voor de overigeaspecten kon met ?Š?Šn beoordelaar en metsteekproefsgewijze controlescoringen vol-staan worden. De verschillende metingen had-

den over het algemeen een redelijke tot goedebetrouwbaarheid. Tabel 5 vat de betrouw-baarheidsgegevens samen. Met behulp van enkele voorbeelden lichtenwe de resultaten van de peiling in het voortge-zet onderwijs toe. Bij de eerste schrijftaakmoesten de leeriingen - gestimuleerd door eenaantal verschillende afbeeldingen - een be-schrijving van een door hen gewenste fietsgeven, z?? dat een (suiker)oom het beloofdecadeau zou kunnen kopen. Een aanloop voorde briefis gegeven. Een kleine groep leerlingen schrijft tekstendie evengoed of slechter zijn dan het onder-staande voorbeeld: het percentage betere pres-taties is voor globale kwaliteit 2%, inhoud10%, organisatie 4% en stijl en toon 4%. Beste oom, Ik vind het geweldig om een fiets voor mijn ver-jaardag te krijgen! Ik heb er over nagedacht watvoor fiets ik zou willen hebben en ik denk dat ikhet nu weet. De fiets die ik wil hebben is rood is een lichtge-* wicht heeft geen spardborden heeft

tien versnel-lingen heeft twee remmen Betere teksten worden door zo'n 90% van deleerlingen geschreven. De beste prestaties ko-men overeen met de volgende teksten. Hetpercentage leerlingen dat evengoed of beterschrijft bedraagt 3% voor globale kwaliteit,8% voor inhoud, 6% voor organisatie en 4%voor stijl en toon. 154 Pedagogische Studi??n



??? Beste oom, Ik vind het geweldig om een fiets voor mijn ver-jaardag te krijgen! Ik heb er over nagedacht watvoor fiets ik zou willen hebben en ik denk dat ikhet nu weet. De fiets die ik wil hebben is natuurlijk eendamesfiets. Het lijkt mij een goede fiets om meenaar school te rijden en fietstochtjes mee te ma-ken. Hij is zilverkleurig, en heeft handremmen.Een pomp erbij zou ook wel handig zijn want ikmaak vaak fietstochtjes. En oom, er moet na-tuurlijk een refiector en een bagagedrager opzitten. Snelbinders zijn ook wel makkelijk om tehebben. Voor de rest hoeven er niet zulke modernesnufjes op te zitten want dan wordt hij toch maargestolen. Oh ja, ik heb altijd al graag versnellingen wil-len hebben want op de dijk bij ons huis - weet uWel?-heb ik altijd tegenwind. Het hoeven ermaar een stuk of drie te zijn hoor. Maar dit is wel een hebberige brief h?Š? Dus alsde fiets te duur is, dan koop ik wel een paar pot-ten verf en lak en dan schilder ik mijn oudefiets!

Alvast hartelijk bedankt. Ma rietje ^"houthclemcnicn zijn onder andere gescoord"'J de mededeling aan het schoolhoofd en bij"ct soliicitatiebrielje. Bij dc mededeling moest'^cn afspraak voor 2 uur 's middags afgezegdWorden, en moesten de leerlingen hun veront-schuldigingen aanbieden. Bij het sollicitatic-briefje moesten leerlingen de in een krantcnad-^crtentie gevraagde informatie verstrekken:pboortedatum, woonplaats, afdeling waar deGerling bij voorkeur zou willen werken en dcperiode waarin de leerling voor vakantiewerkbeschikbaar zou zijn. Verder moest om eensollicitatiegesprek gevraagd worden. Tabel 6geeft weer door hoeveel procent van de leerlin-gen de verschillende inhoudselementen in debriefjes vermeld worden. Bij de mededeling worden de afzonderlijkeelementen door vrijwel alle leerlingen ver-meld. Door 72% worden alle elementen in demededeling verwerkt, bij de resterende 23% isde mededeling op ?Š?Šn of meer punten onvolle-dig. Het

sollicitatiebriefje is duidelijk veelmoeilijker. Slechts 3 van de 5 essenti??le ele-menten worden door een ruime meerderheidvermeld. Niet meer dan 36% van de leerlingenverschaft alle gevraagde informatie. Tabel 5 Betrouwbaarheden prestatiemetingen in peilingsonderzoek voortgezet onderwijs taken meetmethode aspecten overeenstemmings-maat range co??fTici??nt 1-8 schaalbeoordeling globale kwaliteit Cronbachs alpha .70-.86 1-8 schaalbeoordeling inhoud Cronbachs alpha .65-.93 1-8 schaalbeoordeling organisatie Cronbachs alpha .64-.88 1-8 schaalbeoordeling stijl en toon Cronbachs alpha .67-.80 1-4 telling elementen inhoud & conventies % overeenstemming 96%-98% 1-8 telling fouten spelling prod. moment corr. .73-.78 1-8 telling fouten interpunctie prod. moment corr. .82-.84 1-8 telling fouten grammatica prod. moment corr. .84-.85 5 schaalbeoordeling handschrift prod. moment corr. .85 Tabel 6 Percentages leerlingen voortgezet onderwijsmet

inhoudselementen in briefjes Mededeling afspraak 91% schoolhoofd: verhindering 91% wegens ziekte 97% verontschuldiging 90% Soliicitatiebrielje geboortedatum 79% vakantiewerk: woonplaats 74% periode 48% afdeling 85% verzoek gesprek 42% In alle acht taken zijn fouten in de spelling, inde interpunctie en in de grammatica (zinsbouwen woordkeus) geteld. Net als bij de peiling inhet basisonderwijs blijkt het aantal foutensterk afhankelijk van dc taak. Gemiddeld overde acht opdrachten maken de leerlingen 2.5spelfouten in 100 woorden tekst en 4.4 inter-punctiefouten in 100 woorden tekst. Hetgemiddelde percentage welgevormde zinnen(zinnen zonder fouten in zinsopbouw enwoordkeus) bedraagt 68%. Pedagogische Stt4di??n 155



??? 3.3 Een samenvattend portretDe schrijfprestaties van de leerlingen aan heteinde van de basisschool en van de leerlingenin het derde leerjaar voortgezet onderwijskunnen niet rechtstreeks met elkaar vergele-ken worden. In de beide onderzoeken zijnverschillende schrijftaken gebruikt en ver-schillende procedures voor beoordelen en sco-ren. Toch zijn er opmerkelijke overeenkom-sten in de resultaten. Beide groepen hebben moeite met hetschrijven van korte, zakelijke briefjes waarinbepaalde informatie overgedragen moet wor-den. Beide groepen schrijven teksten dieaanzienlijke aantallen fouten op het gebiedvan de spelling, de interpunctie en de zins-bouw en woordkeus bevatten. De peiling op de basisschool bracht aan hetlicht dat 8 ?¤ 9 % van de leerlingen zo slechtschrijft dat te betwijfelen valt of zij zich in depraktijk van alledag met hun schrijfvaardig-heid kunnen redden. Ter bepaling van hetaantal 'minimale' schrijvers zijn per schrijf-taak

scores bepaald die indicatief geacht wer-den voor minimaal presteren. Daarbij isvoorzichtig te werk gegaan: alleen uiterst lagescores zijn als bewijs voor minimaal schrijvenge??nterpreteerd. Verder zijn als minimaleschrijvers alleen de leerlingen geteld waarvanminsten 6 van de 7 beschikbare scores uiterstlaag waren. Hoe ziet het profiel van zo'n minimale:schrijver er bijvoorbeeld uit? Het is een leer-ling waarvan het schrijfwerk minstens zes vande volgende eigenschappen vertoont: - in een notitie voor huisgenoten ontbreektminstens ?Š?Šn essentieel inhoudselement(Waar is de schrijver heen? Hoe laat komthij/zij terug?); - in een overtuigend stukje is de schaalscorevoor inhoud lager dan 2 (schaal 1 tot 7); - in een overtuigend stukje is de schaalscorevoor taalgebruik lager dan 2 (schaal van 1tot 7); - in een formeel briefje aan Greenpeace ont-breekt minstens ?Š?Šn essentieel inhoudsele-ment (de te bestellen artikelen, de uiterstedatum van toezending,

het adres); - in een formeel briefje aan Greenpeace ko-men meer dan 6 taalgebruiksfouten in 100woorden voor; - in een uitleg bij een doolhofpuzzel is deschaalscore voor inhoud lager dan 2 (schaalvan 1 tot 7); - in een uitleg bij een doolhofpuzzel is de schaalscore voor taalgebruik lager dan 2 (schaal 1 tot 7). Natuurlijk zouden andere normen tot ande-re resultaten aanleiding geven. Bij een versoe-peling van de norm zou de conclusie vanzelf-sprekend zijn dat er minder dan 9% minimaleschrijvers zijn. En een strengere norm zouresulteren in m?Š?Šr zeer slechte schrijvers. Bete-kenis hebben zulke normen alleen in het lichtvan de taken waaraan ze ontleend zijn. In het peilingsonderzoek in het voortgezet on-derwijs zijn tot op heden g?Š?Šn grensscoresopgesteld op grond waarvan minimale schrij-vers aan te wijzen zijn. Een onderzoek naarzulke normen wordt momenteel uitgevoerd,onder panels van leerkrachten, moedertaaldi-dactici, inspecteurs van

het onderwijs en ande-re direct of indirect bij het onderwijs betrokke-nen. Samenvattende resultaten van het onder-zoek in het voortgezet onderwijs kunnennatuuriijk wel gegeven worden: 9% van deleerlingen krijgt voor ieder van de drie schrijf-opdrachten bij de schaalbeoordeling eengemiddelde waardering in de onderste regio-nen van de schaal (een score van 2 of minderop een schaal van 1 tot 5); 4% van de leeriin-gen maakt op iedere taak 5 of meer spelfoutenper 100 woorden; 7% van de leerlingen maaktbij iedere taak 8 of meer interpunctiefoutenper 100 woorden en bij 4% van de leerlingen isongeacht de taak het percentage welgevormdezinnen minder dan 50%. 4 Kwaliteit In het voorafgaande zijn gegevens over hetaanbod en de opbrengsten van het stelonder-wijs gepresenteerd. Zulke gegevens kunnen dediscussie over de kwaliteit van dit onderwijsvoeden. In het onderstaande willen wij totbesluit van dit artikel enige overwegingen naarvoren

brengen die in zo'n discussie een rol zou-den moeten spelen. Over het feitelijke onderwijsaanbod op hetgebied van het stelonderwijs zijn we door debesproken onderzoeken beter ge??nformeerddan voorheen. Dat geldt vooral voor hetvoortgezet onderwijs. Toch zijn de gegevensover het onderwijsaanbod nog tamelijk frag-mentarisch. Het verdient aanbeveling om op 156 Pedagogische Studi??n



??? een aantal uiteenlopende scholen verdiependestudies te verrichten naar de inhoud en aanpakvan het stelonderwijs. In de hier besprokenonderzoeken is gebruik gemaakt van schrifte-lijke vragenlijsten met een 'omnibus'-karak-ter. Zulke instrumenten leveren een dwars-doorsnede van het onderwijs die nadereaanvulling behoeft. Over de betrouwbaarheiden de validiteit van de vragenlijst is overigensweinig bekend; nader onderzoek daarnaar iszeker ook geboden. Naast het feitelijk aanbod dient ook hetwenselijke aanbod in overweging genomen teworden. Wesdorp (1983) vervaardigde eenoverzicht over 158 quasi-experimentele stu-dies die alle gericht waren op het bepalen vande effectiviteit van uiteenlopende typen steldi-dactiek. Wat waren blijkens het overzichtveelbelovende instructietechnieken? Duidelijkpositieve effecten op de stelvaardigheid wer-den geconstateerd als gevolg van diverse voor-bereidende activiteiten: activiteiten waarbijleerlingen zich

bezighouden met de vraag hoeje de opbouw van een tekst aanpakt, metmanieren waarop je idee??n over de inhoud vaneen tekst kunt genereren of met problcem-oplossings-strategiccn: gedragsregels die vanpas komen bij een systematische behandelingvan het onderwerp. Positieve invloed bleekook duidelijk uit te gaan van transformatione-le zinscombinatie-oefcningen: oefeningen inhet verbinden van zinnen en zinsdelen. Beoor-deling door medeleerlingen bleek een andereeffectieve aanpak: aanpakken waarin leerlin-gen eikaars schrijfwerk lezen en van commen-taar (peer-evaluation) voorzien hadden vaakgunstige effecten. Ten slotte had ook revisie -het na becommentari??ring herschrijven van^en tekst tot een verbeterde, definitieve versie~ duidelijk positieve effecten op de stelvaar-digheid. Het mag opmerkelijk genoemd worden datde bovengenoemde effectief gebleken aanpak-l^cn blijkens de gegevens uit de onderzoekenlaar het onderwijsaanbod in

het Nederlandseschrijfonderwijs nauwelijks gepraktizeerdWorden. Van de introductie van effectief ge-bleken aanpakken mogen, met de nodigevoorzichtigheid, wellicht bescheiden verbete-nngen van het peil van de schrijfvaardigheid verwacht worden. Het feitelijke peil van de schrijfvaardigheid isin de besproken onderzoeken voor de eerstemaal op grote schaal in kaart gebracht. Deresultaten leren ons dat we geen overspannenverwachtingen moeten koesteren over deschrijfprestaties die aan het einde van de basis-school of na drie jaar voortgezet onderwijsgehaald worden. Er zijn flinke groepen leerlin-gen die veel problemen hebben met het over-brengen van informatie in zakelijke teksten enmet de regels van het schriftelijk taalgebruik. Het is verstandig om in discussies over hetwenselijke prestatiepeil met deze gegevens ter-dege rekening te houden. Vooral in het lichtvan de discussies over de invulling van debasisvorming is deze constatering van

belang.Wie bij de vaststelling van niveaus voor basis-vorming voorbijgaat aan het huidige presta-tiepeil, loopt een grote kans teveel te vragen,van veel leerlingen. Literatuur Bergh, H. van den & J. B. Hoeksma, Functionelelaaldoelen voor het lager onderwijs. SCO-cahiernr. 6, Amsterdam: SCO, 1984. Bos, D.J. & R.J. Oostdam, Voorstudie PeriodiekePeiling van het Onderwijsniveau, deel III: Hetonderwijsaanbod Nederlandi in de zesde klas. Am-sterdam: SCO, 1985. Damhui'i R., K. dc Glopper & H. Wesdorp, Helopstehnderwijs. Stelvaardigheid in hel voortgezelonderwijs: theorie en praktijk. Amsterdam: SCO,1983. Ent, W. van den, Het onderwijs in de Nederland.seTaal en Letterkunde op de middelbare schooiLandsdrukkerij, 1941. Er won steels meer fout gesgrefen. Verkennendenota over het moedertaalonderwijs. 's-Graven-hagc: Staatsuitgeverij, 1981. Glopper, K. dc, Schrijfprestaties in hel voortgezetonderwijs. Een onderzoek naar de stelvaardigheidvan

leerlingen in hel derde leerjaar LTO, LHNO,MAVO. HAVO en VWO. 's-Gravenhage: SVO,1985. Schoonen, R., Schrijfadviezen vanen voor leerlingen.De perceptie van slelvaardigheid.sdoelen in helvoortgezet onderwijs. Amsterdam: SCO, 1986. Vos, H.J. Dc, Moedertaalonderwijs in de Nederlan-den. Een historisch-kritisch overzicht van demethoden bij de studie van de moedertaal in helm.o. .sedert het begin der 19e eeuw. Turnhout:1939. Wesdorp, H., Schrijven in hel voortgezet onderwijs.Een overzicht van het onderzoek naar de effectenvan diverse instructie-variabelen op de stelvaardig-heid. Harlingen: Flevodruk, 1983. Wesdorp, Fl., H. van den Bergh, D.J. Bos, J.B. Pedagogische Stt4di??n 157
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