
??? Tussen letter en woord: het effect van oefening metwisselrijen P. REITSMA* Paedologisch Instituut, Vrije Universiteit,Amsterdamnen van grafeemclusters, laat onverlet deveronderstelling dat een wisselrijoefening op an-dere wijze een waardevolle rol kan vervullen inhet aanvankelijk leesonderwijs. Samenvatting Oefeningen met wisselrijen komen frequentvoor in diverse onderwijsleerpakketten vooraanvankelijk lezen en uit de begeleidende hand-leidingen of aanvullende puhlikaties blijkt datmet wisseloefeningen nogal verschillende doelenworden nagestreefd. Omdat er empirisch weinigbekendis over het effect van deze oefeningen, isin een tweetal onderzoeken met in totaal 57beginnende lezers getracht het effect van wissel-rijoefeningen op woordherkenning vast te stel-len. De leerlingen oej'enden een kleine verzame-ling van relatief onbekende woorden in decontext van een wisselrij of in een willekeurig.samengestelde rij. De invloed van deze

oefenin-gen op de leesvaardigheid werd nagegaan doormiddel van een leestoets waarin enkele woordendie met de geoefende woorden overeenkwamenen grajeemclusters die in de geoef ende woordenvoorkwamen waren opgenomen. Uit de resulta-ten blijkt dat herhaald lezen van woorden eeneffect kan hebben op het lezen van woorden, diein letterstructuur overeenkomen. Dit generali-satie-effect treedt echter op zonder dat hetO vereenkomstige grafeemcluster afzonderlijkheter gelezen wordt. De wijze waarop de herha-ling plaatsvindt, - in wisselrijen oflos.w woord-rijen-lijkt slechts een ondergeschikte rol te.spelen. De resultaten worden besproken in hetlicht van recente opvattingen omtrent het lerenlezen. De conclusie dat wisselrijen vermoedelijkgeen bijzondere rol spelen in het leren herken- * De auteur is dank verschuldigd aan alle leerlingenen leerkrachten die in het onderzoek hebben gepar-ticipeerd, en aan J. Vinke, H. Wilteman en L.Terhell

voor hun medewerking aan de uitvoeringvan het onderzoek. Deze publikatie kwam mede totstand dankzij financi??le ondersteuning van de Stich-ting PSYCHON die wordt gesubsidieerd door deNederlandse Organisatie voor WetenschappelijkOnderzoek (NWO). 1 Inleiding Op grond van vcrschilicndc thcorctischc in-zichten en praktijkervaringen zijn in het verle-den diverse onderwijsleerpakketten voor hetaanvankelijk lezen samengesteld (zie o.a.Mommers, 1978; Reitsma, 1984). Naar aanlei-ding van verandering in opvattingen of tengevolge van reacties uit de dagelijkse onder-wijspraktijk worden eventueel aanvullingen ofwijzigingen van meer of minder ingrijpendeaard aangebracht in bestaande leesmethoden.De wijzigingen kunnen betrekking hebben opde concrete uitwerking of rangschikking vanleermaterialen en oefenvormen, of op richtlij-nen voor leerkrachten over gewenste instruc-ties en begeleidingsvormen. Met is opvallend,dat de introductie van

nieuwe of bijstellingvan bestaande leesmethoden slechts zelden ge-baseerd wordt op relevant empirisch evalua-tieonderzoek of systematisch vergaard feiten-materiaal. Men kan uiteraard van meningverschillen over de mate waarin'resultaten vanonderzoek een rol dienen te spelen in de ont-wikkeling of evaluatie van methoden vooraanvankelijk leesonderwijs. Maar gebrek aanzorgvuldig onderzoek is waarschijnlijk debetaan de merkwaardige situatie dat een ogen-schijnlijk identieke oefening een volstrektandere rol krijgt toebedeeld in diverse leesme-thoden. Dit geldt bijvoorbeeld voor leesoefe-ningen met zogenaamde wisselrijen. In dezeoefening worden rijtjes woorden gelezen, dieonderling slechts in ?Š?Šn of enkele letters ver-schillen (zoals boom boot boos boor of daanmaan baan laan). In dit artikel wordt in het kort de mogelijkerol van oefeningen met wisselrijen besproken.Raadpleging van handleidingen of verant-woordingen van een aantal

leesmethoden leertdat met d? oefening verschillende doelen wor- 344 Pedagogische Studi??n Pedagogische Studi??n 1988 (65) 302-309



??? den nagestreefd, hetgeen soms wordtweerspiegeld in de naamgeving van de oefe-ning (structuurrij, analogierij, syntheserij).Hoewel de stelligheid, waarmee aanspraakwordt gemaakt op een bepaald effect van dezeoefening met wisselrijen, enigszins varieert, ishet frappant dat er geen degelijke verantwoor-ding wordt gegeven op grond van onderzoeks-resultaten. In deze bijdrage wordt daaromverslag gedaan van een tweetal trainingsexpe-rimenten, waarin gepoogd wordt het effectvan wisseloefeningen als middel om woord-herkenning te bevorderen nader vast te stel-len. 2 Mogelijke functie van oefening metwisselrijen Het gebruik van wisseloefeningcn in leeslessenvoor beginners is geenszins een nieuw ver-schijnsel. In de methode Iloogcvcen (met deoap noot Diies Icesplank), die in het begin vandeze eeuw veel werd gebruikt, kwamen derge-lijke oefeningen reeds voor. In tegenstellingtot de 19c ceuwse spel-of klankmethoden (o.a.van Prinsen) was de

methode Hoogcvecn er opgericht de leerling door middel van het analy-seren en samenstellen van 'normaalwoordcn'tot het inzicht tc brengen op welke wijze bin-nen een geheel woord de afzonderlijke letterssamenhangen met spraakelementen. Doorveranderingen in de klank en manipulatie vanlosse Icttcrkaartjes op het lecsplankje werd deleerling in staat gesteld de correspondentietussen de eindklank, beginklank en middelstel<l:ink in het gesproken normaalwoord cn dcafzonderlijke lettertekens te onderscheiden. Inde beginfasen van het leesonderwijs diendevolgens de opvattingen van Hoogcvecn zoveel'Tiogclijk tc worden vermeden dat woordenberden gelezen via het verklanken van de lossegrafemen cn hel synthetiseren van de woord-l^lank. In dit kader van 'lezen zonder spellen'berden ook dc wisseloefeningen gedaan(Hoogcvecn, 1910, p. 80). Uitgaande van bij-voorbeeld het normaalwoord mies werd dc .vvervangen door n. waardoor dc leerling zon-der

alle letters afzonderlijk tc verklanken kanleren zien (en horen) dat het een ander woord^ordt. Door successievelijk letters te verwisse-len kan zo een lange reeks woorden wordenopgesteld (bijvoorbeeld: mies mien mier mie'"oe maa maan, enz). Een enigszins verwantebeschrijving van de functie van wisselrijen kanmen tegenwoordig ook aantreffen in de hand-leiding van de thans veel gebruikte methodevoor aanvankelijk lezen Veilig Leren Lezen(Caesar, 1980, pp. 32 en 50). Van een reedsaangeleerd globaalwoord wordt de voorste oflaatste medeklinker vervangen door een ande-re medeklinker (bijvoorbeeld van hoom naarroom of boot). Binnen de context van wissel-rijen kunnen op deze wijze nieuwe lettersworden geleerd. De nieuwe letters fungerenvan meet af aan als onderdeel van een be-staand woord. Een belangrijk verschil tussenHoogcvecn cn Caesar is evenwel dat de eerste(tc) veel van het spontane inzicht van dc leer-lingen verwachtte cn dat volgens

de laatstemethode de relatie tussen letter en klank uit-drukkelijk door dc leerkracht aan dc ordemoet worden gesteld. Dc wisseloefcning kan er eveneens toe bij-dragen dat de leerling het letterpatroon en dedaaraan gekoppelde klankstructuur van eenwoord goed leert kennen, omdat verwisselingvan ?Š?Šn teken reeds een geheel ander woord opblijkt te leveren. Leesoefening met wisselrijenkunnen de leerling helpen de verschillen cnovereenkomsten tussen dc Icltcrsamcnstellingvan geschreven woorden en de daaraan ge-koppelde klankstructuur van gesprokenwoorden te onderkennen. Dc leerling leertacht tc slaan op alle lettertekens en de corre-sponderende klanken binnen een woord. Opdeze wijze beschouwd is de wissclrij een uitste-kende 'structurecroefening' en kan daarom alseen kenmerkend onderdeel van Caesars struc-tuurmethodc worden opgevat. Aangezien in een wissclrij een dcci van dclettcrstructuur cn dc woordklank gelijk blijft,zijn de woorden

volgend op het eerste woordrelatief eenvoudig te lezen via verklanking vanwoorddelen cn samenvoeging van deze klan-ken tot ?Š?Šn woordklank (auditieve synthese).Met vergt in principe slechts de samenvoegingvan twee klankelementen, hel onveranderdewoorddeel cn de nieuwe letterklank. Indienleerlingen bij afzonderlijk aangeboden nieuwewoorden moeite hebben met auditieve synthe-se, dan kan een wissclrij wellicht dienst doenals oefening om vaardigheid in auditieve syn-these te verbeteren (Caesar, 1980, p. 32). Eensoortgelijke opvatting treft men aan in verant-woordingen van een andere hedendaagsemethode voor aanvankelijk lezen (Lcttcrstad;Kooreman, 1976, 1979). Terwijl de Icerling- Pedagogi.tche Studi??n 345



??? lezer aanvankelijk een woord letter-voor-let-ter verklankt, kunnen na enige tijd bepaaldecombinaties van letters in ?Š?Šn keer wordenverklankt. Bijvoorbeeld, de eerste drie lettersvan een woord als j/ra/worden simultaan ver-klankt (Kooreman, 1976, p. 63). Deze zgn.'verkorting' van de leeshandeling kan wordenbevorderd door oefening met wisselrijen, zoalsdaan gaan maan haan. Het verwachte resultaatis, dat de onveranderde klinker-medeklinker(km) combinatie in een dergelijk rijtje na oefe-ning als geheel en tegelijk verklankt zal wor-den De ^m-combinatie wordt gezien als debouwsteen van geschreven woorden en oefen-rijen als roos room roof rook worden resoluutafgewezen, omdat er dan mogelijk een (onjui-ste?) w^-verkorting op kan treden (Koore-man, 1979, p. 9). Verkorting lijkt niet slechts het gevolg vaneen effici??nter proces van verklanking; er zouook een directe herkenning van lettercombi-naties (een 'simultaan verlopende visuele syn-

these'; Kooreman, 1976, p. 63) aan tengrondslag kunnen liggen. Naar aanleiding vanhet samenstellen van woordreeksen als w/e.v,mien, mier, c.d., merkte Hoogevcen reeds hetvolgende op. "Daar de voorste letter hetzelfdeis gebleven, worden de leerlingen zeer ver-trouwd met de verbinding van deze mei een eropvolgende klinker, wat de totaalopname van hetwoord en daarmee het vlot lezen bevordert"(Hoogeveen, 1910, p. 80-81). Hoewel Hooge-vcen geen gedetailleerde uitleg verschafte, ishet aannemelijk dat ook hij hier iets als eendirecte herkenning van lettercombinaties enuiteindelijk een directe herkenning van gehelewoorden bedoelde. De leerling kan in een wis-sclrij gebruik maken van de gelijkende spellingen het daarmee corresponderende klankdecl.Het leren kennen van woordkernen door mid-del van het lezen van wisselrijen (of analogie-rijen) vormt een aantal decennia later in demethode Ans cn Hans (Nijdam, 1968) eenessentieel

onderdeel. Ook Caesar (1980, p. 32)geeft aan, dat oefening met wisselrijen kanbevorderen dat de leerling 'spellingpatronen'of'signaalgrocpen' leert herkennen. De gelijk-blijvende woorddelen (groepen van letters)kunnen geleidelijk als een eenheid worden her-kend (LaBerge & Samuels, 1974). Dezelfdefunctie-maar hier omschreven als het totstand brengen van 'visuele synthese' - wordteveneens zeer nadrukkelijk aan wisselrijentoegekend door Struiksma (1985, p. 140 en146) in een beschrijving van een leesmethodevoor leeszwakke leerlingen (zie ook: Milden-berg & Struiksma, 1981). 3 Onderzoeksvraagstelling In methoden voor aanvankelijk leesonderwijswordt veelvuldig gebruik gemaakt van oefe-ningen met wisselrijen (zie o.a. Van Dongen,1984, p. 201 en 206). Tot nu toe is er echterweinig onderzoek gedaan naar het effect vande oefeningen met wisselrijen. Het is daaromnog onbekend of oefeningen met wisselrijeninderdaad het leren van

grafeem-foneem cor-respondenties faciliteert, bevorderlijk is voorhet verwerven van kennis omtrent dc structu-rele relaties tussen geschreven cn gesprokenwoorden, en/of kan leiden tot directe herken-ning van woorddelen. Wel zijn er gegevensbeschikbaar, waaruit blijkt dat de beginnendelezer althans tijdens de oefening gebruik lijktte maken van de overeenkomsten tussen dewoorden in wisselrijen; in een wissclrij, waaringelijkende woorden onder elkaar wordenaangeboden, worden dc laatste woorden snel-ler gelezen dan de beginwoorden (Reitsma.1983a). Een belangrijke vraag is echter ofgeneralisatie naar het lezen van andere woor-den optreedt. Het onderzoek in dit artikel isgericht op beantwoording van de vraag ofoefening met wisselrijen ook invloed heeft opleesprestaties buiten het domein van wissel-rijen. Het eventuele voordeel om nieuwe let-ters in een wissclrij aan de orde te stellen of demogelijke rol van wisselrijen'in het oefenenvan

auditieve synthese wordt hier builen be-schouwing gelaten. Ten aanzien van mogelijke leereffecten vanoefening met wisselrijen worden twee hypo-thesen gecontrasteerd. Ten eerste is het moge-lijk, dat na intensief en langdurig oefenen de .vaste lettercombinaties in wisselrijen wordenherkend cn (vrijwel) moeiteloos worden ver-taald naar corresponderende klankccnheden(de nTA:o/-n'/i;?hypothcsc). Het tot stand ko-men van dergelijke kennis over bepaalde let-tercombinaties of-clusters zal kunnen leidentot het vlotter lezen van zowel dc woorden diein de wissclrij aan bod komen als nieuwe ofnauwelijks eerder gelezen woorden waarinhetzelfde cluster voorkomt. Uiteraard zullenook de vaste grafeemclusters uit de wisselrijen,indien afzonderlijk ter lezing aangeboden. Pedagogi.tche Studi??n 346



??? sneller en accurater worden gelezen dan ande-re, willekeurig samengestelde clusters. Vol-gens de verkortinghypothese kan tevensworden verwacht dat de woorden in wissel-rijen - dankzij het bekend wordende grafeem-cluster-na oefening beter worden gelezendan woorden die niet in wisselrijen zijn geoe-fend. Als tweede mogelijkheid kan worden geop-perd, dat een leerling vrijwel vanaf het eerstemoment dat het met de geschreven taal kennismaakt, geleidelijk steeds meer en steeds nauw-keuriger leert omtrent de juiste schrijfwijze enuitspraak van de gelezen woorden. Een wissel-rij lijkt uitermate geschikt om te leren inziendat: (a) je moet letten op alle letters van eenwoord, want voordat je het weet is het eenander dan een bekend woord, en (b) twee ofmeer in lettersamenstclling overeenkomendeWoorden zoveel op elkaar lijken dat ze steedsals mogelijke alternatieven beschouwd kun-nen worden. Door wisseloefeningcn wordtvooral de kennis van de

structuur van deWoorden die in de wisselrij aan bod komenbevorderd (de siniciiiiirhypolhcsc). Woorden'^'c in een wisselrij worden geoefend, zullendaarom beier worden geleerd dan woordendie apart of in losse, niet-wissel rijtjes worden??coefend. Er zal echter geen kennis van hetafzonderlijke grafeemclusler ontstaan. Eenpositief effect voor niet-geoefendc, maar welgelijkende woorden is niet bijzonder voor dehand liggend, tenzij de leerling zeer bekend isgeraakt met de basiswoorden en mentaal instaat is een vergelijking te maken en daarvanIc profiteren. ^ Opzet en uilYocrinj^ van het eersteonderzoek 'beginnende lezers werd gevraagd verschillen-de wissclrijtjes van drie woorden te oefenen. Indeze rijen werden de eerste of de laatste lettersVan de woorden successievelijk verwisseld. Te-vens werden rijtjes woorden geoefend dieonderling geen enkele overeenkomst in lettersol" lettercombinaties vertoonden (losse rijen),'^e oefeningen met losse woordrijen

fungeerdeeen soort controle-conditie, waartegen de'Eventuele bijzondere elVccten van wisselrijenâ€?monden worden afgezet. Het aantal malen dat^en bepaald rijtje tijdens de oefenperioden aande orde kwam werd gevarieerd, teneinde tekunnen nagaan of eventuele effecten hiervanafhankelijk zijn. Oefenfrequentie kan invloedhebben op de mate waarin de woorden, die inde rijen voorkomen, bekend raken en/of op demate waarin het gelijkblijvende grafeemclus-ter van de wisselrij herkend wordt (Reitsma.1983a en b). Na de oefenperiode werden in eennatoets (per woord) de leesprestaties geregi-streerd voor woorden die in de rijen warengeoefend, voor woorden die gelijkenis daar-mee vertoonden (generalisatiewoorden) envoor grafeemclusters die onderdeel vormdenvan de geoefende woorden. 4.1 Onderzoeksgroep Aan het onderzoek werkten 32 kinderen (18jongens en 14 meisjes) mee, met een gemiddel-de leeftijd van 6 jaar en 8 maanden. Dekinderen

waren afkomstig uit de derde groepvan drie verschillende basisscholen, waar ge-bruik gemaakt werd van de leesmethode "Vei-lig Leren Lezen" Caesar (1980). De leerkrach-ten werd gevraagd 10 ?¤ 15 kinderen teselecteren, die qua leesniveau de middenmootvan de klas vormden. Het onderzoek vondeind januari - begin februari plaats; de leerlin-gen hadden op dat moment ongeveer 5 ?¤ 6maanden leesonderwijs genoten. Het leesni-veau van de leerlingen zoals bepaald doormiddel vandeCaesar-EMT(Mommers, 1983)was gemiddeld 23.8 (sd = 5.4) en dit wijst vol-gens de beschikbare normgegevens inderdaadop een middelmatige leesvaardigheid. 4.2 Materkden I let materiaal bestond uit een verzameling van27 klankzuivere mkm-woorden, die niet ofnauwelijks in de reguliere leesles aan de ordewaren geweest. De woorden waren zodaniggeselecteerd, dal er drie matrices van drie bijdrie woorden konden worden gevormd, waar-in de drie woorden op eenzelfde

rij slechts in deeerste letter verschilden cn woorden in eenkolom zich slechts in de laatste letter onder-scheiden. Door dezelfde matrix van woordenafwisselend op horizontale, verticale of diago-nale wijze te doorlopen, konden op basis vanhetzelfde woordmateriaal verschillende soor-ten woordrijen (wisseling van eerste of laatsteletter, oflosse rijen) worden samengesteld. Tij-dens de oefeningen werd per leerling steeds eenbepaalde doorsnede van de matrix aan eenoefenconditie toegewezen en dit werd over detotale groep leerlingen zo gevarieerd, dat elk Pedagogi.tche Studi??n 347



??? woord ongeveer even vaak in alle oefencondi-ties voorkwam. Voor iedere leerling werdenper woordmatrix drie rijtjes met een verwisse-ling van de eerste letter (achterste deel onver-anderd), of drie rijtjes met verwisseling van delaatste letter (voorste deel onveranderd), ofdrie rijtjes van woorden zonder overeenkomst(alle letters anders) samengesteld. Binnen eensoort woordrij werd gedurende de oefeningeen bepaalde rij 4,8 of 16 maal herhaald. Voorgebruik in de natoets werd per rij en per kolomin iedere matrix tevens een generalisatiewoordgekozen, dat respectievelijk een begin- of eind-overeenkomst vertoonde met de woorden inde matrix. Omdat de drie losse rijen op afwij-kende wijze werden gevormd (diagonale door-snijding), was het niet mogelijk de generalisa-tiewoorden behorende bij de betreffendematrix te koppelen aan de frequentie waarmeede basisrij zou worden geoefend. Deze wijze van samenstelling van het mate-riaal beperkte

vanzelfsprekend de keuze vanwoorden en bracht met zich mee dat niet elkwoord even bekend was voor de leerlingen:bijvoorbeeld, slechts dc helft van de woordenwaren zgn. unaniemen (Kohnstamm, Schaer-laeckens. De Vries, Akkerhuis & Froo-nincksx, 1981). Omdat bij beginnende lezerswoordspecifieke effecten (o.a. bekendheid)vaak nogal sterk de resultaten van onderzoekkunnen be??nvloeden, is deze opzet 'echternoodzakelijk om dergelijke effecten te beper-ken en de vergelijkbaarheid van de verschil-lende oefencondities enigszins te waarbor-gen. 4.3 Procedure Elke leerling oefende individueel gedurendevier zittingen op opeenvolgende dagen de hemtoegewezen woordrijtjes. Over het totaal vande vier oefcnzitlingen werd een van dc drierijtjes van elke soort woordrij (wisseling voorof achter, of losse rij) 4, 8 of 16 maal herhaald;dus drie rijtjes werden elk 4, 8 of 16 maal gele-zen, hetgeen resulteert in een totaal van 63 telezen woordrijen (per

dag 21). Achtereenvol-gende woordrijen waren tijdens de oefeningennooit van hetzelfde type. De woorden verschenen per rij (verticaalgeordend) op het scherm van een microcom-puter in een speciaal vervaardigd lettertype,dat goed overeenkomt met het lettertype datde leerlingen in hun leesboekjes onder ogenkrijgen. Een speciaal programma werd ge-schreven om de voor iedere leerling wisselendewoordrijen en aantal herhalingen praktischuitvoerbaar te houden. De woorden moestensuccessievelijk van boven naar beneden hard-op worden gelezen. Tijdens de training werddoor de proefleider zoveel mogelijk aange-drongen op zelfstandig lezen, maar er werdondersteuning geboden of een bemoedigendwoord gesproken bij ernstige haperingen. Vande correct en zelfstandig gelezen woorden tij-dens de oefening is per woord de leestijdgeregistreerd. De dag na de laatste oefenzitting werd eennatoets afgenomen, waarin ?Š?Šn voor ?Š?Šnwoorden of

grafeemclusters op het beeld-scherm werden aangeboden en de leerlingenwerd gevraagd deze zo snel en goed mogelijkhardop te lezen. Leestijden (vanaf verschij-ning op het scherm tot het uitspreken van delaatste klank) en accuraatheid (goed/fout)werden geregistreerd. Alle generalisatiewoor-den, geoefende woorden, in de oefeningen aanbod geweest zijnde grafeemclustcrs, alsmedezes ongeoefende en betrekkelijk onbekendewoorden en vier niet in de oefeningen voorge-komen grafeemcluslers waren in de natoetsopgenomen. Vooraf werden vier reeds veel ge-lezen woorden uit de leesmethode aangebo-den, opdat dc kinderen enigszins aan deprocedure konden wennen. Ter introductievan de grafeemcluslers werd aan de kinderenverteld dat er in dc reeks te lezen woorden ookniet-bestaande ('geen echte') woorden voor-kwamen, maar dal ze moesten'proberen dezetoch zo goed en snel mogelijk te lezen. 4.4 Resultaten De gemiddelde leestijd

voor (correct gele/en)woorden lijdens hel oefenen van de wisselrijcnis weergegeven in l-iguur I als functie van dcpositie van hel woord binnen een rij en de driesoorten rijtjes. Voor beide typen wisselrijcn iseen duidelijke afname in de leestijd voor eenwoord te constateren naarmate er tevoren ?Š?Šnof meer gelijkende woorden zijn gelezen. In-dien de woorden onderling geen letters oflettcrclusters gemeen hebben, vindt een derge-lijke afname in leestijd niet plaats. Deze resul-taten komen geheel overeen met reeds eerdergerapporteerde bevindingen (Reitsma,1983a). Indien de woorden zo zijn gerang-schikt, dat de onderlinge gelijkenis wordt Pedagogi.tche Studi??n 348



??? benadrukt, maken beginnende lezers blijk-baar dankbaar gebruik van deze overeen-komst tussen de woorden. Het maakt voor dereductie in leestijd niet uit of de eerste dan welde laatste letter wordt verwisseld. Deze laatsteobservatie kan bepaalde opvattingen omtrenthet verschil tussen begin- of eindwisselingenenigszins nuanceren. Noch de suggestie dateindwisselingen het makkelijkst zijn (Caesar,1973, p. 17), noch de stelling dat beginwisse-lingen het meest gunstig zijn (Kooreman,1979, p. 9) kunnen met deze gegevens wordenondersteund. fiX'iiir I Leestijden lij Jens de oefeningen in wissel-i'ijen en wiUekeurifi s(inieni;estelde woordrijen ahfunctie van de positie van het woord hinnen de rij inonderzoek I. 3.5 t3 3.0 2.5 ^â€ž---â– -'â– '^neralisatic â€” woorden - wissel woorden * * - 1 .1 16 aantal herhalingen f'igimr 2 Gemiddelde leestijden voor geoefende woor-'^^'n in wisselrijen en de daaraan gekoppelde f-enerali-""liewoorden als functie van hel aantal

malen dat deÂ?â– oorden is geoefend in onderzoek I. Het percentage leesfouten in de natoets, ge-"liddeld over alle items, was 6.4%. De aardVan de leesfouten betrof meestal het foutief'"^zcn, het weglaten of toevoegen van een enke-le letter. Wat betreft de soort fouten was ergeen sprake van een duidelijk patroon of vansystematische verschillen tussen de condities.Voor geoefende en generalisatie-woorden ver-schilde het foutenpercentage (respectievelijk4.4% en 6.0%) niet significant; de relatief on-bekende woorden leverden echter significantmeer fouten (12.0%) op. Het aantal leesfoutenvoor grafeemclusters, die in de oefenwoordenvoorkwamen (7.0%), week niet significant afvan het aantal fouten voor clusters die geendeel uitmaakten van de oefenwoorden (9.4%).Zowel de oefcnfrequentie als de soort woord-rij hadden geen significant effect op het aantalleesfouten tijdens de natoets. u OJ De leestijden van correct gelezen items in denatoets werden per

leerling en per conditiegemiddeld. De in de drie verschillende soortenrijen geoefende woorden bleken qua leestijdniet van elkaar te verschillen (F<1). Welbleek de oefenfrequentie (4, 8 of 16 maal her-haald) een significant effect te hebben (F(2,30)= 12.51, p < .01) en dit eflecl bleek niet te ver-schillen voor de soort oefenrij (F<1). Degemiddelde leestijden van de woorden, die 4, 8of 16 maal werden geoefend in een losse rij,waren in de natoets, respectievelijk, 3.29, 3.00en 2.79 sec. In Figuur 2 zijn voor de beidesoorten wisselrijen de gemiddelde leestijdenvan zowel de geoefende woorden en als van degencralisatiewoorden afgebeeld. De afname inleestijd van de geoefende woorden met hetaantal herhalingen blijkt hier duidelijk. Deleestijden voor generalisatiewoorden lijkentoe le nemen, maar in de leestijden voor degeneralisaliewoorden werd geen systematischeITect gevonden, noch voor de soort rij waaropze betrekking hadden, noch voor de oefcnfre-quentie

van de woorden waarop deze gencrali-satiewoorden waren gebaseerd. Het verschiltussen geoefende en generalisaliewoorden isalliankclijk van hel aantal malen dat is geoe-fend (F(2,30) = 5.99. p<.01); alleen na 16herhalingen is cr een significant verschil(F(l,31) = 39.56). De onbekende woorden(gemiddelde leestijd 3.54 sec) worden niet snel-ler of langzamer gelezen dan de generalisatie-woorden. Eveneens was cr geen systematischeffect in de leestijden van grafeemclusters (ge-middeld 2.78 sec). De clusters, die ontleendwaren aan dc beide soorten wisselrijen of delosse rijen, bleken onderling niet te verschillenen weken tevens niet af van clusters die niet inhet oefenmateriaal voorkwamen. Hoewel ge- PcJai^o??ischc StiuJwn 349



??? middeld een lichte daling optrad, bleek hetaantal herhalingen van de basiswoorden geensignificant effect op de leestijd van de clusters(F<l)te hebben. De resultaten geven duidelijk aan dat doorhet herhaald lezen van woorden de leessnel-heid van deze woorden toeneemt. De uitkom-sten bieden evenwel geen enkele indicatie datkinderen bij het lezen van betrekkelijk nieuwewoorden profiteren van de kennis die ze opge-daan hebben bij het herhaald lezen van woor-den met een overeenkomstig grafeemcluster.Er kan geen effect van oefening met wisselrijenworden geconstateerd op het lezen van gene-ralisatiewoorden cn eveneens ontbreekt eeneffect op het lezen van de aparte grafeemclu-sters. Samenvattend, verkorting lijkt niet op tetreden, maar de bevindingen zijn niet per sestrijdig met de structuurhypothese. Er moeten echter een tweetal kanttekenin-gen worden gemaakt. In de eerste plaats zouhet een uitermate interessant gegeven zijn in-

dien eventueel de leestijd van generalisatie-woorden toeneemt naarmate het basiswoordvaker is geoefend (zie Figuur 2). Wisselrijenzouden een nadelig effect op het lezen van ver-gelijkbare woorden kunnen hebben, wellichtomdat de leerling de neiging dient teweerstaan het woord foutief als ?Š?Šn van degeoefende woorden te lezen. Weliswaar blekende leesfouten niet in deze richting te wijzen(zgn. substitutiefouten kwamen betrekkelijkzelden voor en waren niet uitsluitend beperkttot de wisselrijconditie), maar een mogelijkconfiict tussen twee sterk gelijkende woordenzou wel vertragend kunnen werken. Een alter-natieve verklaring kan zijn, dat de generalisa-tiewoorden corresponderend met de frequen-ter geoefende woorden voor bepaaldeleerlingen relatief iets moeilijker zijn te lezen.Hoewel dezelfde woorden in alle drie herha-lingscondities voorkwamen (door wisselingvan het materiaal over leerlingen), kan bijgebrek aan voortoetsgegevens deze

mogelijk-heid niet worden uitgesloten. Een tweedetekortkoming van dit eerste onderzoek is, dater geen generalisatiewoord voor elke oefenfre-quentie van de losse woordrijen kon wordenaangeboden. Het mogelijke generaliserendeleereffect van respectievelijk wisselrijen en los-se rijen kon daarom in dit onderzoek nietworden vergeleken. Om aan beide genoemdebezwaren tegemoet te komen is het volgendeonderzoek verricht. 5 Opzet van het tweede onderzoek Qua algehele opzet was dit onderzoek gelijkaan het vorige, maar een aantal verschillenkan worden genoemd. Ten eerste zijn allewoorden en grafeemclusters, die in de natoetsaan de orde komen, voorafgaand aan de oefe-ningen, ook in een voortoets aan de leerlingenter lezing voorgelegd. Omdat de betrokkenleerlingen in dit onderzoek in vergelijking methet eerste onderzoek ongeveer twee maandenlanger leesonderwijs hadden genoten, zijnmoeilijker woorden (met een mmkm

enm/cwOTStructuur) gekozen als oefenmateriaal.Naar aanleiding van de resultaten uit het vori-ge experiment is afgezien van het nogmaalstoetsen van de hypothese dat er mogelijk eenverschil is tussen wisselrijen met begin- eneindwisseling. In dit onderzoek werden slechtswoordrijen met beginwisseling vergeleken metlosse rijen. Een laatste verschil tussen het eer-ste en tweede onderzoek is dat door eenuitbreiding van het materiaal nu voor elke her-halingfrequentie van de losse rijen afzonderlij-ke generalisatiewoorden beschikbaar waren. 5.1 Onderzoeksgroep Aan het onderzoek werd medewerking ver-leend door 25 leerlingen (10 jongens en 15meisjes) an<omstig uit de derde groepen vantwee basisscholen. De proefpersonen werdenop dezelfde wijze geselecteerd als in het vorigeonderzoek. Vooral de middenmoot cn de watzwakkere lezers werden gevraagd mee te doen,zodat de relatief betere lezers uit de klas wer-den uitgesloten. De

gemiddelde leeftijd van debetrokken groep leerlingen was op het mo-ment van onderzoek (eind maart/begin april)precies 7 jaar. De beide scholen gebruiktenCaesars leesmethode. De gemiddelde score opde EMT (Brus & Voeten, 1973) bedroeg 14.5(sd = 4.0; minimum en maximum score 10 cn23), hetgeen ongeveer overeenkomt met eenCaesar-EMT-scorc van 28 (Mommers,1983). 5.2 Materialen en procedure Op basis van dezelfde criteria als in het vorigeonderzoek zijn voor dit onderzoek 12 wissel-rijen van 3 mmkm- of mkmm-woorden gecon-strueerd (ruim 70% unaniemen). De eersteproefpersoon kreeg gedurende de training deeerste 3 van de 12 rijen als wisselrij aangebo-den; de eerste 4 maal, de tweede 8 maal en de Pedagogi.tche Studi??n 350



??? derde 16 maal. Uit een diagonale doorsnedevan rij 4, 5 en 6 werd de losse rij met een oefen-frequentie van 4 gevormd; uit de volgende drierijen werd de losse rij samengesteld, die achtkeer werd herhaald en uit de laatste drie rijende losse rij, die 16 keer werd geoefend. Bij devolgende proefpersoon schoof alles een rij op,bij de volgende weer een rij, enz. Zo kwamenalle woorden onder alle condities voor, zodatmogelijke woordspecifieke effecten tot een mi-nimum werden beperkt. De leesoefeningenwerden verdeeld over 4 zittingen tijdens 4 op-eenvolgende dagen. De kinderen lazen per dag42 woorden, die in de vorm van verticaal geor-dende rijtjes van drie woorden op een beeld-scherm aangeboden werden. Het materiaal in de voor- en natoets be-stond uit de 18 geoefende woorden (drie woor-den per soort rij en hcrhalingsfrequentie), 12generalisatiewoordcn (twee per conditie), drieniet-geocfcndc cn niet in de methode voorko-mende woorden, cn ten slotte

drie niet in detrainingswoorden voorkomende grafccmclu-sters ende 12 grafccmclustcrs uit de trainings-woorden (alle clusters waren van het type kmof kmm). Dc procedure tijdens de voortoets,de training cn dc natoets was verder gelijk aanhet vorige onderzoek, behoudens het achter-wege laten van de registratie van leestijdentijdens dc oefeningen. 5.3 Resultaten Het gemiddelde percentage fout gelezen woor-den in dc voortoets cn de natoets was respec-tievelijk 6.3% cn 3.1 %. Een halvering van hetiiantal fouten deed zich voor alle soortenWoorden cn grafccmclustcrs gelijkelijk voor;behalve het verschil tussen voor- en natoets(P<.05). was er verder geen enkel systema-tisch effect voor dc verschillende soortenitems. Voor iedere leerling is per conditie dc ge-middelde leestijd voor woorden cn grafccm-clustcrs, die zowel in de voortoets als in denatoets correct zijn gelezen, berekend. Voordc totale groep leerlingen was dc gemiddeldeleestijd van de woorden, die

in dc oefeningenWerden aangeboden, in de voortoets 4.25 sec in dc natoets 2.88 sec. Deze afname in Ices-t'jd van gemiddeld 1.37 sec was statistischsignificant, F(l,24) = 79.58, p<.001. De re-'^uctic in leestijd bleek echter samen tc hangen'"ct het aantal malen dat de woorden warengeoefend (F(2,23) = 2.99, p<.05). Naarmatede woorden vaker tijdens de oefening warengelezen was het verschil tussen de leestijden inde voortoets en in de natoets groter. In Figuur3 is het verschil in leestijd tussen voor- ennatoets als functie van het aantal herhalingengetekend. Duidelijk is te zien dat de winst inleestijd voor zowel woorden in de wissclrijenals woorden in de losse rijen sterk samenhangtmet het aantal herhalingen tijdens dc oefe-ning. Vooral voor de woorden in de wisselrijenbleek dit effect bijzonder krachtig. 1.5 â€?5' 1.0 0.5 0.0 16 4 8 aantal herhalingen Figuur J Dc KcmuUlvUlc leestijden voor f-eoefeiulewoorden en gerelateerde Renerulisaliewoorden alsfunctie van

oefenconditie (wissclrijen â€” en losse rijen----) in onderzoek 2. Dc leestijden voor dc generalisatiewoordcnbleken eveneens significant te zijn afgenomenbij een vergelijking tussen dc voor- cn natoets(!â€?( 1,23) = 21.95, p < .01). Dc afname bedroeggemiddeld 0.55 sec; namelijk van 4.03 sec naar3.48 sec. De gemiddelde reductie was echterbeduidend minder dan bij de geoefende woor-den (F-(l.24) = 37.79, p<.OI). Ook bij dcgeneralisatiewoordcn werd een samenhangaangetroffen met het aantal malen dat dcwoorden die met deze woorden corresponde-ren (oefenwoorden) tijdens dc training wasgelezen (F(2,23) = 5.3i,p<.OI). De onderstetwee lijnen in I-iguur 3 geven dit verband tus-sen herhalingen winst in leestijd grafisch weer.Indien de geoefende woorden 4 maai zijn gele-zen (met een winst van 1.15 sec), dan wordendc generalisatiewoordcn tijdens dc natoets0.31 sec sneller gelezen als tijdens dc voortoets.Dit verschil wijkt niet significant af van dc ver-

mindering in leestijd tussen voor- cn natoetsvoor de niet-gcocfende, nict-gcrelatcerdewoorden (van 4.12 naar 3.81 sec, idem eenvooruitgang van 0.31 sec). Zodra de ge- ?? EÂ? Pedagogi.tche Studi??n 351



??? oefende woorden echter 8 of 16 maal aan bodzijn geweest, vindt voor de generalisatiewoor-den een significant grotere leestijdrcductie vanrespectievelijk 0.55 en 0.79 sec plaats (p < .05).Dit effect blijkt geheel onafhankelijk van dewijze waarop de basiswoorden zijn geoefend.Het verschil tussen generalisatiewoorden ge-koppeld aan woorden in wisselrijen en genera-lisatiewoorden van woorden in losse rijen is bij16 maal herhalen significant (F(2,23) = 3.84,p=.03). Ook de grafeemclusters worden tijdens denatoets significant (F(l,24) = 34.5, p<.01)sneller gelezen dan in de voortoets. In de voor-toets is de leestijd gemiddeld 2.91 sec en in denatoets 2.49 sec: een winst in leestijd van 0.42s?Šc. Analyse van de leestijden van de letterclu-sters bracht geen effect van oefenconditics aanhet licht. Bij de oefenfrequenties 4 en 16 wasbijvoorbeeld het verschil in leestijd tussen devoor- en natoets cxact gelijk. Bovendien ble-ken de grafcemclusters die niet in de

geoefendewoorden voorkomen een even groot verschilin leestijd tussen voor- en natoets te vertonen(van 2.63 naar 2.15 sec). Kortom, in de leestij-den van de afzonderlijke grafeemclusters isgeen specifiek effect van de leesoefeningen metwisselrijen te bespeuren. Omdat geen effectvan oefenconditics werd aangetroffen moethet verschil tussen voor- en natoets vermoede-lijk geheel worden toegeschreven aan Iret her-haald afnemen van de toets. 6 Discussie 6.1 Lezen van w isselrijenDe gegevens uit het eerste onderzoek onder-steunen eerdere observaties dal woorden bin-nen een woordrij met minder moeite wordengelezen dan wanneer de woorden in een reeksvoorkomen, waarin geen onderlinge overeen-komst tussen woorden aanwezig is (Reitsma,1983a). Er kan op basis van de onderzoeksre-sultaten evenwel geen uitsluitsel worden gege-ven over de wijze waarop deze facilitatie tolstand komt. Hel is heel goed mogelijk dat deleerlingen het

gelijkblijvende grafeemclusterin het tweede en derde woord ontdekken enzich hel corresponderende en zojuist geprodu-ceerde deel van de woordklank herinneren.Nadat de juiste klank voor de verwisselde let-ter is gevonden, kan worden volstaan met eensamenvoeging of synthese van de twee klank-componenten lot ?Š?Šn woordklank. Men kanzich tevens voorstellen dat, indien het bepalenvan de correcte klank voor de verwisselde let-ter betrekkelijk veel aandacht en lijd vergt, het(tegelijkertijd) vasthouden van de klank vanhet gelijkblijvende woorddeel wordt verstoordof bemoeilijkt. Gegeven ook het feit dat debeginnende lezer de letters in een woord door-gaans van links naar rechts verwerkt, zou hetaannemelijk zijn dat een gelijkblijvend bcgin-cluster relatief gemakkelijker is dan een onver-anderd woordeinde. Een tegengestelde voorspelling - een rela-tief grotere facilitatie bij een onveranderdfinaal cluster - zou kunnen worden gebaseerdop hetgeen

bekend is geworden over de wijzewaarop gesproken syllaben worden geseg-menteerd (zie o.a. Van Bon & Schrcuder,1986; Treiman, 1986). Onderzoek naar per-ceptie van spraak en manipulatie van spraak-fragmenten leveren inmiddels allerlei aanwij-zingen voor de opvatting dat opsplitsing vaneen syllabe in een beginconsonant of conso-nantenclustcr en een rijmdeel, bestaande uiteen klinker en eindconsonant, eenvoudiger ennatuurlijker is dan andere opdelingen. Aange-zien het lezen van wisselrijen echter niet eenpuur fonologische aangelegenheid is, kanworden betwijfeld of de conclusies uil onder-zoek naar de relatieve moeilijkheid van ver-schillende segmentaties van gesproken sylla-ben hier volledig van toepassing zijn. Omdat in het huidige onderzoek geen ver-schil werd geconstateerd tussen woordrijenwaarin de eerste letter werd gewisseld en rijenwaarin de laatste letter varieerde, kan slechtsworden geconcludeerd dal de overeenkomstin

woordvormen binnen een rij hel lezen vande afzonderlijke woorden gunstig be??nvloedt.Het is vanzelfsprekend niet uitgesloten dal zo-wel de verwerkingsvolgorde van hel aangebo-den woord als de moeilijkheidsgraad van -diverse klanksegmenleringen tegelijkertijd in-vloed hebben en per saldo het verschil tussenbegin- en eindwisseling neutraliseren. In eer-der onderzoek (Reitsma, 1983a) werd echtereveneens een weliswaar minder sterk posi-tief effect gevonden bij wisseling van de mid-denklinker. Een identiek lellerclusler is blijk-baar niet een noodzakelijke voorwaarde voorfaciliterende effecten. Ook op het niveau vande afzonderlijke letters kan facilitatie optre-den (o.a. Greenberg & Vellutino, 1988). Ver-dere speculaties over de processen die tijdens Pedagogi.tche Studi??n 352



??? het lezen van wisselrijen een rol kunnen spe-len, vallen buiten het kader van dit artikel.Wel moet worden opgemerkt dat de discussiein deze paragraaf beperkt is tot de situatiewaarin overeenkomstige woorden tegelijker-tijd of vlak na elkaar aan de orde komen. In devolgende paragrafen wordt besproken of depositieve effecten binnen de oefening met wis-selrijen generaliseren naar het lezen vandezelfde of gelijksoortige woorden huilen decontext van een wisselrij. 6.2 Verkorting of structurering?In de inleiding werd op grond van twee ver-schillende theoretische perspectieven de mo-gelijke meerwaarde van oefeningen met wis-selrijen beargumenteerd. Volgens de verkor-tinghypothese zijn wisselrijen bevorderlijkvoor het lezen van woorden, omdat een leer-ling in een orthografisch redundante contextvolop gelegenheid wordt geboden bepaaldedeclstructurcn (grafecmclustcrs, spellingpat-roncn, signaalgrocpen) in geschreven woor-den te leren herkennen. In de

alternatievestruetuurhypothese wordt benadrukt dal deleerling in wisseloefeningcn aandacht leertschenken aan de verschillen en overeenkom-sten tussen woorden en daardoor steeds nauw-keuriger de gehele Icttcrstructuur van eenWoord in ogenschouw neemt. Beide theorie??nvoorspellen dezelfde uilkomsten ten aanzienvan effecten betreffende woorden die in wis-selrijen zijn geoefend, namelijk dat deze beterworden geleerd dan woorden die afzonderlijkof in een aselect samengestelde reeks wordengeoefend. De resultaten van de boven beschreven trai-ningsexperimenlen geven geen aanleiding teconcluderen dat wisselrijen enig voordeel heb-hen boven willekeurig samengestelde woord-rijen. Strikt genomen moeten dus zowel deverkorting- als de struetuurhypothese betref-l^cnde langere termijn effecten van wisselrijenWorden verworpen. Ongeacht de soort rijhlijkt alleen het aantal malen dat een woordtijdens de oefening is gelezen een duidelijkeinvloed te

hebben op de leessnelheid tijdens denatoets. Dit effect van herhalingsfrequentie isreeds meerdere malen geconstateerd (o.a.Rcitsma, 1983b; Reitsma & Vinke, 1986) en isconsistent met de veronderstelling dat een be-langrijke component van de ontwikkeling vanleesvaardigheid is gelegen in het leren herken-nen van specifieke woorden. Nadat een leer-ling zich de grondbeginselen van het lezenheeft eigen gemaakt en in staat is een woord telezen door middel van het verklanken van let-ters en het samenvoegen van deze letters tot?Š?Šn klankvorm, raakt hij door herhaald lezengeleidelijk bekend met het unieke letterpat-roon van de woorden. Voortdurende oefeningdoet kennis van de letterstructuur van dewoorden die worden gelezen gaandeweg toe-nemen en stelt de lezer in staat bij een volgendegelegenheid op effici??ntere wijze deze woor-den te identificeren. Blijkens de resultaten van het hier gepresen-teerde onderzoek maakt het voor het lerenkennen van

geschreven woorden niet uit ofdeze worden geoefend in wisselrijen of in an-dere rijen. De struetuurhypothese zou in zeke-re zin kunnen worden gehandhaafd, mits ergeen voorspellingen aan worden ontleend tenaanzien van de context waarin woorden wor-den geoefend. De huidige bevindingen biedenin ieder geval geen steun aan het idee datwoordkennis wordt opgebouwd vanuit de los-se letters, via lettercombinaties naar gehelewoorden. Want terwijl oefening onmisken-baar een groot effect heeft op de gelezenwoorden, ontbreekt elk spoor van een effectvan oefening op het lezen van de grafeeniclu-sters. De verkortinghypolhese wordt dusbepaald niet bevestigd in dit onderzoek. Detoename in kennis omtrent geschreven woor-den, die functioneel is voor latere lezingen vandeze woorden, verloopt blijkbaar niet via hetbekend worden van afzonderlijke woordsa-menstellende lettercombinaties. 6.3 Ikisix van generalisatieVan een goede leesoefening mag worden

ver-wacht dat een vooruitgang kan worden vast-gesteld in de leesprestaties voor het materiaaldat is geoefend. Als er bovendien gunstigeeITecten zijn op de leesvaardigheid in het alge-meen of voor materiaal dat niet in de oefeningaan de orde is geweest, dan moet de oefeningzeker positief worden gewaardeerd. De alge-mene vaardigheid om letters volgens de regelste verklanken en deze klanken aaneen te rijgen(decodeervaardigheid) wordt ongetwijfelddoor elke actieve leesoefening verbeterd.Maar de ontwikkeling van leesvaardigheid iseen zeer geleidelijk proces en vergt doorgaansvele maanden of zelfs jaren. Nadat de basis inde eerste maanden van het leesonderwijs isgelegd, is een verbetering van decodeervaar- PeJagogische Studi??n 353



??? digheid als gevolg van een kortstondige trai-ning in het algemeen niet of nauwelijksaantoonbaar. De leerresultaten beperken zichgewoonlijk tot woordspecifieke effecten. In het hier beschreven onderzoek is echtersprake van enige generalisatie. Terwijlaanvankelijk op grond van de resultaten vanhet eerste onderzoek een nadelige invloed vanwisselrijen op gelijkende woorden werd ver-moed, bleek in het tweede onderzoek datindien voortoetsgegevens in aanmerking wer-den genomen ook de leesprestaties voor zgn.generalisatiewoorden vooruitgingen. De ge-oefende woorden en de generalisatiewoordenverschilden in slechts ?Š?Šn of twee begin- ofslotletters en hadden de overige letters ge-meen. De veronderstelling dat het overeenko-mende grafeemcluster als gevolg van veelvul-dige oefening door de leerlingen direct kanworden herkend en de basis vormt voor degeboekte winst op zowel de oefenwoorden alsde generalisaticwoorden wordt door

de huidi-ge gegevens niet ondersteund, want de clustersuit de geoefende woorden werden afzonderlijkniet sneller of beter gelezen dan andere lettcr-clusters. Maar als bekendheid met het vaste grafeem-cluster niet de oorzaak is van verbeterdeleesprestaties, welke verklaring kan dan wor-den aangevoerd voor de gevonden effecten opgeneralisaticwoorden? In overeenstemmingmet enkele recent verworven inzichten in dcwijze waarop kennis omtrent geschrevenwoorden is opgeslagen in het mentaal lexicon(o.a. Johnson, Turncr-Lyga & Pettcgrew,1986; Van Orden, 1987) wordt de volgendeinterpretatie van de resultaten voorgesteld.Tijdens het leren lezen worden voortdurendconnecties gelegd tussen woordspecificiekeletterpatronen en sequenties van relevantespraakelcmcnten. Deze associatieve kennis isprimair georganiseerd op het niveau van gehe-le woorden. De associaties tussen letterreek-sen en klankstructuren worden door oefeningen

ervaring geleidelijk steeds hechter, d.i. hetgeheugen voor de samenhang tussen letterpa-tronen en klankvormen wordt steeds nauw-keuriger en gedetailleerder en speelt intoenemende mate een rol in het proces vanwoordidentiTicatic. Afgezien van een relatiefkleine verzameling grafeem-foneem associa-ties, die een belangrijke functie hebben bij hetontcijferen van nieuwe woorden en daaromaanvankelijk vaak zullen worden gebruikt,kan bij het zoeken naar de correcte klankvormvoor een gegeven woord in principe alle opge-slagen kennis omtrent de correspondentiestussen geschreven en gesproken woorden eenrol spelen. Naast verworven kennis omtrentde relatie tussen de spellingstructuur en klank-vorm van het woord zelf, worden (vrijwelautomatisch) ook de gememoriseerde spel-ling-klank relaties van andere woorden in hetleesproces betrokken. Een grote mate vanvormovereenkomst tussen het te lezen nieuwewoord en andere reeds min of

meer bekendewoorden - in termen van woordlengte enaantal letters op dezelfde positie -, zal facili-terend zijn bij het bepalen van de correcteverklanking. Bovendien, hoe groter het aantalreeds bekende, overeenkomstige woorden, deste groter zal de positieve be??nvloeding kunnenzijn (cf. Juel, 1983). Het is hier niet de plaatsuit te wijden over de precieze gang van zaken,maar men zou kunnen denken aan een soort'mentale wisselrij' (Reitsma, 1983a). Zoalsoverkomst tussen woorden in een actuele wis-selrij het leesproces bevordert, zo kan eenafzonderlijk te lezen woord mentaal wordenvergeleken met sterk verwante woorden,waarvan de lezer al weet hoe de klankvormgekoppeld is aan de letterstructuur. De huidige resultaten kunnen dan wordenverklaard door aan tc nemen dat de leerlingenbij het lezen van de generalisaticwoorden ge-bruik maken van de recent verworven kennisomtrent de gelijkende ocfenwoorden. Het feitdat de

generalisatiewoorden behorende bij demeest frequent herhaalde wisselrijwoordenbeduidend sneller worden gelezen dan de ge-neralisaticwoorden voor de meest geoefendewoorden in losse rijen, kan worden verklaarddoordat in het eerste geval een groter aantalgelijkende woorden bekend is. Voor elk genc-ralisatiewoord in de wisselrij-conditie kan aandrie geoefende woorden worden gerefereerd,terwijl voor elk generalisaticwoord in de con-ditie van de losse rijen slechts ?Š?Šn geoefendwoord beschikbaar is. Strikt genomen zouvolgens de geschetste gedachtengang eveneenseen positief effect op de afzonderiijkc gra-fcemclustcrs mogen worden verwacht. Eenverklaring voor het ontbreken van effecten opde losse clusters kan echter zijn gelegen in hetafwijkend aantal letters of woordstructuur(bijvoorbeeld kmm versus mkmm). Het is heelgoed mogelijk dat bij beginnende lezers deinvloed van onderlinge overeenkomst tussen Pedagogi.tche Studi??n 354



??? woodcn zich vooral doet gelden indien dewoordlengte of structuur geheel identiek is. 6.4 Conclusies en implicatiesDe conclusie die naar aanleiding van de uit-komsten van dit onderzoek getrokken kanworden, is dat tijdens het leren lezen vermoe-delijk geen aparte lettercombinaties - tussenletter en woord - in het geheugen van begin-nende lezers worden opgeslagen waaraanonmiddellijk een klank gekoppeld kan wor-den. Leesoefening met woorden, die eenbepaald grafcemcluster gemeenschappelijkhebben, leidt er niet toe dat dit cluster beterwordt gelezen dan ongeoefende clusters. Eengelijkluidende conclusie werd onlangs ook ge-trokken uil onderzoek naar het effect vanwisselrijen bij leeszwakke kinderen (Reitsma&Dongelmans, 1988). Wat betekenen deze resultaten voor hetaanvankelijk leesonderwijs? Is het nu wel ofniet nuttig of vruchtbaar oefeningen met wis-selrijen aan te bieden? Een definitief antwoordop deze vragen is gezien de beperkte opzet

vanhet onderzoek niet mogelijk. Een aantal nuan-ceringen van de bovenstaande conclusie is opgrond van het huidige onderzoek op zijnplaats. Ten eerste, het is heel goed mogelijkdat wisselrijen wel een gunstig effect hebben ineerdere fasen van de ontwikkeling van lees-vaardigheid. De leerlingen in dit onderzoekhadden minstens reeds zes maanden leeson-derricht genoten. Hoewel het niet aannemelijkis dat zij de in de oefeningen aan de ordekomende woordkernen reeds goed kenden -een gemiddelde leestijd van ongeveer 3 secvoor betrekkelijk eenvoudige mmk of kmni-cluslers in de voortoets van het tweede onder-zoek wijst niet bepaald op een perfecte beheer-sing en geeft vermoedelijk voldoende ruimteom nog wat bij te leren -. is het effect vanoefeningen met wisselrijen misschien groter inde eerste maanden van het leesonderwijs. Wis-selrijen worden in de praktijk vooral in deeerste maanden van het leesonderwijs ge-bruikt en het is mogelijk dat

gunstige effectenzich tot de eerste fasen van het leren lezenbeperken. Ten tweede, het verschil in resulta-ten tussen het eerste en tweede onderzoek kanniet zonder meer aan de verbeterde opzet wor-den toegeschreven. Zowel het materiaal (kmjmk of nimk/kmm-chisicTf.) als de leeftijd c.q.leesvaardigheid van de leerlingen verschilden.Het is op grond van dit onderzoek onmogelijkte bepalen of de structuur van het cluster eenessenti??le rol speelt. Ten derde, de conclusiedat een oefening met wisselrijen geen specifie-ke voordelen biedt, moet worden beperkt totde situatie waarin wordt beoogd niet-zinvollelettercombinaties in te prenten. Er dient bij-voorbeeld nader te worden onderzocht ofdezelfde resultaten worden verkregen indienmet meerlettergrepige woorden wisseloefenin-gen worden gedaan, waar morfologische ken-merken in acht worden genomen bij de keuzevan het constant blijvende woorddeel (bij-voorbeeld, of -heici). De hier gerapporteerde

gegevens biedengeen argumenten om het gebruik van wissel-rijen te bepleiten als middel om beginnendelezers tot herkenning van bepaalde lettercom-binaties binnen woorden te brengen. Ander-zijds moet vermeld worden, dat de wisselrijenin dit onderzoek geen nadelige effecten heb-ben opgeleverd. Hoewel hel vooralsnog nietaannemelijk is dat oefeningen met wisselrijenschadelijk kunnen zijn, is de baat nog niet dui-delijk aangetoond. De leesvorderingen zijn opzijn minst vergelijkbaar met de vorderingendie geboekt worden door oefening met wille-keurige woordrijen. Als er al niet allerleiwisselrijen waren samengesteld (in de meesteleesmethoden en ook: Van Lierop, 1966), danzou het de vraag zijn of de moeite, die nodig isom deze rijen Ie construeren, werkelijk lonendis. De mogelijke waarde van wisselrijen als eenzorgvuldig gekozen conte.xt waarbinnen in deeerste fasen van het leesonderwijs bepaaldegrafeem-foneem koppelingen worden ge??ntro-

duceerd en geoefend kan op basis van hethuidige onderzoek evenwel niet ter discussieworden gesteld. Eveneens kan geen uitspraakworden gedaan over de mogelijke rol die eenwisselrij-ocfening kan hebben om eventuelestagnaties in de ontwikkeling van het auditiefsynthetiseren te verhelpen. Een andere functievan wisselrijen zou kunnen zijn dat een begin-nende lezer hierdoor leert attent te zijn opmogelijke overeenkomsten en verschillen tus-sen woorden. Op grond van wisseloefeningcnzou de leerling zich een leesstrategie eigen kun-nen maken, waarin bij het lezen van betrekke-lijk onbekende woorden gebruik gemaaktwordt van kennis betreffende de relatie tussenschrift en klankvorm van vergelijkbare woor-den. In hel huidige onderzoek hebben alleleerlingen zowel wisselrijen als losse rijen ge- Pedagogi.tche Studi??n 355
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??? Summary Reitsma, P. 'Between lelter and word: cffcct of rcading praclice wilh lists of similar words.' PedagogischeSiudicn, 1988, 65, 344-357. Exercises in the reading of short lists of similar words that diffcr in only one or a few letters (socalled wordfamilies) are rather frcqucntly employed in reading Instruction for beginners. Because the effects of praetisingthese lists are largely unknown, two experiments were designed to evaluate these exercises. Beginning readerspraetised a set of relatively unfamiliar CVC or CVCC words either within a list of similar words or within a listof words having no letters in common. Similar words differ in either the initial consonant (cluster) or the finalconsonant (cluster). The results on a posttest with praetised words, similar transfer words and the constantletterclusters within the similar words indicated no difference between the two types of lists, nor an effecl onclusters. The findings are discussed in light of recent

accounts of the development of Icxical orthographicmemory. Pedagogische SIndien 357


