
??? Kroniek De positie van het onderwijsin het Nederlands inNederland en Vlaanderen Vooraf Op voorstel van de Raad voor de NederlandseTaal en Letteren besliste de Nederlandse Taal-unie in 1985 op korte termijn een onderzoek telaten instellen naar de positie van het Neder-lands in het onderwijs. De opdracht betrof hetonderwijs in het Nederlands aan autochtoneleerlingen, in het basis- en voortgezet of secun-dair onderwijs. Daarbij werd uitdrukkelijkgevraagd aandacht te besteden aan de rol vande overheid in dezen. De opdracht om deze inventarisatie uit tevoeren werd verleend aan prof.dr. H, Wes-dorp (Universiteit van Amsterdam, StichtingCentrum voor Onderwijsonderzoek) enprof.dr. Fr. Daems (Universiteit Antwerpen,UFSIA & UIA). Zij werden bij het werk bijge-staan door resp. mevr. E. Teysse en mevr. R.Rymenans. De inventarisatie en de totstand-koming van het rapport werden mogelijkgemaakt door een subsidie van

de Stichtingvoor Onderzoek van het Onderwijs (SVO), hetNederlandse Ministerie van Onderwijs en We-tenschappen, en de Nederlandse Taalunie. Ditalles gebeurde onder auspici??n van het Neder-lands-Vlaamse Overleg Onderwijsresearch en-Documentatie (OORD). Binnen een relatiefkorte tijd hebben de auteurs hun rapport'samengesteld. Daartoe hebben zij gesteund opschriftelijke bronnen en op informatie ver-strekt door een tachtigtal informanten. Het rapport omvat een gemeenschappelijkinleidend hoofdstuk en een gemeenschappe-lijk laatste hoofdstuk met conclusies en aanbe-velingen. Hoofdstuk 1 beschrijft het onder-wijssysteem in Nederland en Vlaanderen.Daarna wordt in twee maal tien parallellehoofdstukken de positie van het onderwijs inhet Nederlands en de rol van de overheid daar-bij in Nederland en Belgi?? beschreven. Het wettelijke kader De Nederlandse overheid schept met leerplan-nen, urentabellen en

examenprogramma'srandvoorwaarden waarbinnen het onderwijsmoet worden gegeven. Die regelingen zijn zeerglobaal, waardoor de inhoud van het moeder-taalonderwijs er nauwelijks door bepaaldwordt. Voor het basisonderwijs bepaalt de over-heid slechts het totale aantal schooluren. Er is(toevallig) enig onderzoek naar het onderwijs-aanbod. Dat onderzoek toont aan dat gemid-deld ongeveer 1/3 van de beschikbare tijd (ca.8 uur per week) in het basisonderwijs aan taalwordt besteed. In het algemeen wordt er vrijtraditioneel, klassikaal, les gegeven met de'methode' als richtsnoer. In het voortgezet on-derwijs is dat niet anders: ook daar wordenbetrekkelijk veel taaltechnische oefeningen ge-maakt in de weinige beschikbare lesuren. Aanlezen worden gemiddeld per maand 3 lesurenbesteed, aan schrijven 2, en aan mondelingetaalvaardigheden ongeveer 5. Voor het voort-gezet onderwijs bepaalt de overheid w?Šl deminimale

urenaantallen. Hier kan 7 tot 14%van de minimale onderwijstijd aan Neder-lands worden besteed. Op dit punt zijn er groteverschillen tussen algemeenvormend en be-roepsonderwijs. De nadruk die de laatste decennia is komente liggen op de verbetering van de taalvaardig-heid van grote groepen leerlingen die vroegerniet tot het voortgezet onderwijs doordron-gen, heeft vooral daar geleid tot frictie. Detaakzwaarte van de neerlandicus is duidelijkzeer groot: vergeleken met collega's voor an-dere vakgebieden maakt hij meer uren. Dconmisbare voorbereiding, individuele begelei-ding, nazorg enz. zorgen voor overbelasting. De urenaantallen Nederlands worden inVlaanderen in de eerste plaats bepaald door denationale overheid. In het lager onderwijswordt 21,5 tot 25% van de beschikbare tijdvoor Nederlands uitgetrokken. In het secun-dair onderwijs is die tijd veel kleiner: van 6,25tot 12,5%. Die tijd is het meest beperkt in

hetberoepsonderwijs, waar precies vaak ook dc 308 Pedagogische Studi??n Pedagogische Studi??n 1987 (64) 308-313



??? meest taalzwakke leerlingen te vinden zijn. Devernieuwingen in het secundair onderwijs heb-ben vaak tot een (volgens insiders t?Š) drasti-sche inlevering van de urenaantallen Neder-lands geleid. Door middel van leerplannen, omzendbrie-ven van de inspectie en dergelijke meer schrij-ven de overheden inhouden voor. Er zijnechter bijna geen betrouwbare gegevens overde feitelijke praktijk van het onderwijsaanbodNederlands. In termen van uren leeropdracht lijkt deleraar Nederlands in het Vlaamse secundaironderwijs er beter voor te staan dan zijnNederlandse collega. Toch is het moeilijk detwee zonder meer te vergelijken, omdat nietduidelijk is hoe sterk de ondersteuning (doorschooladviesdiensten, inspectie enz.) is die deleraren genieten. Onderzoek naar de feitelijketaakzwaarte van de leraren Nederlands is inBelgi?? niet gedaan, in Nederland wel. Scholing en nascholing Voor de Nederlandse Pedagogische Acade-mies voor

het Basisonderwijs en de NieuweLerarenopleidingen bestaan er geen landelijkomschreven eindtermen (tenzij zeer globale),en het examen Nederlands staat veel diversi-teit toe. Er zijn geen garanties dat de afstude-renden qua beheersing van het Nederlandsallen een acceptabel niveau bereiken. Ookzouden studenten veel praktijkgerichter moe-ten worden opgeleid. De MO-opleidingen Nederlands hebbenwel uniforme, echter nogal 'conservatieve'eindtermen, waarbij vakinhoudelijke en vak-didactische onderdelen nogal los van elkaarstaan. Ook de universitair opgeleide leraren Ne-derlands voor het voortgezet onderwijs volgeneen van plaats tot plaats verschillend curricu-lum. Algemeen wordt de grote kloof tussen detheorie van de opleiding en de praktijk daarnaals problematisch ervaren. Tijdens de oplei-ding is de beschikbare tijd te kort. In de nascholingscursussen voor basis- enspeciaal onderwijs valt de geconcentreerdeaandacht

voor het (aanvankelijk) leesonder-wijs op. In het voortgezet onderwijs wordt deaandacht gespreid over diverse thema's. In hetalgemeen is het klimaat waarin de nascholingmoet gedijen, ongunstig: het organiseren ofhet volgen van nascholingscursussen wordtniet gemakkelijk of aantrekkelijk gemaakt. In Belgi?? werd de studieduur voor kleuter-leid(st)er, onderwijzer(es) en regent(es) recen-telijk van twee op drie jaar gebracht. In debetrokken lerarenopleidingen wordt het alseen ernstig probleem ervaren dat het totaleaantal uren voor Nederlands en vakdidactiekNederlands helemaal niet is toegenomen. Bo-vendien wordt hier geklaagd over een grootaantal (taal)zwakke kandidaten. De inhoud en de duur van de universitairelerarenopleiding voldoen niet. De aggregatiebeschikt wettelijk niet over financiering, endaardoor over weinig personeel. Daardoorwordt hier ook relatief weinig onderwijsge-richt onderzoek verricht. Tegelijk houdt

hetcurriculum neerlandistiek in de GermaanseFilologie weinig of geen rekening met het feitdat veel van deze studenten zich op een beroepals leraar Nederlands voorbereiden. Een nieu-we wet op de aggregatie, die in een extra jaarvoor de lerarenopleiding zou voorzien, lijktdringend nodig. Bij alle typen van lerarenopleiding doet zichhet probleem voor dat de inhoudelijke co??rdi-natie tussen vakdidactische opleiding in delerarenopleiding, en de stageschool en de men-toren zeer moeilijk is. Een gestructureerdecombinatie van pre-service en in-service trai-ning bestaat in de werkelijkheid niet. Onderwijs in het Nederlands verloopt vooreen niet onbelangrijk deel via het onderwijs inde andere schoolvakken. Die leraren wordenop deze taak in hun studie helemaal niet voor-bereid. Het steunvak Nederlands in de Belgi-sche middelbare normaalscholen lijkt in depraktijk hier ook niet op gericht te zijn. Over de behoeften aan en de effecten van

denascholing Nederlands in Belgi?? zijn geen har-de gegevens bekend. Er bestaan zeer velenascholingsinitiaticven waartussen weinig co-??rdinatie bestaat. Nascholing wordt vaakgegeven door vrijwilligers aan vrijwillige deel-nemers, zodat slechts een beperkt aantal leer-krachten bereikt worden. Ondersteuning van leerkrachten Schooladviesdiensten doen in het Nederland-se basisonderwijs veel ondersteunend werk ophet gebied van het onderwijs in het Nedcr- Peclagogische Studi??n 309



??? lands. In het voortgezet onderwijs is er veelminder sprake van gerichte ondersteuningdoor de Pedagogische Centra. De Stichtingvoor de LeerplanontwikkeHng en het CentraalInstituut voor Toetsontwikkeling verrichteneen aantal algemene ondersteunende werk-zaamheden. De ondersteuning van de leerkrachten ver-loopt in Belgi?? in de eerste plaats via deinspecties. Een ernstig probleem daarbij is datde inspecties vaak overvraagd worden: zij heb-ben een zeer groot aantal leraren Nederlandsin hun ambtsgebied en zij worden betrokkenbij allerhande administratieve zaken, leerplan-ontwikkeling, nascholing, leermiddeleneva-luatie, innovatie enz. De diocesane inspecteurs Nederlands in hetvrij gesubsidieerd onderwijs vervullen hun in-spectie naast een voltijdse opdracht als leraar.De pedagogische centra van het rijk en van hetstedelijk onderwijs (Antwerpen en Gent) heb-ben slechts een kleine staf. In het vrij onderwijszijn er

nog bijna geen. Curriculumon t wikkel ing De curriculumontwikkeling, die in Nederiandaan de Stichting voor de Leerplanontwikke-ling (SLO) toevertrouwd is, is aan sterkebeperkingen onderhevig: zij mag zich niet be-zighouden met onderzoek en toetsing, nochmet de implementatie van ontwikkelde curri-cula. Door de SLO mogen alleen 'modellen' ofvoorbeelden ontwikkeld worden. Tussen deactiviteiten van de SLO en andere instantiesdie aan leerplanontwikkeling doen, bestaateen gebrekkige afstemming. Bovendien is ergeen aandacht voor het meten van de effectenvan curriculumontwikkeling: er vindt nauwe-lijks evaluatief onderzoek plaats. Het is zaakvoor de overheid om hierin verandering tebrengen. Evaluatie hoort een vast onderdeelvan leerplanontwikkeling te zijn. Daarbijdient de overheid er zorg voor te dragen, dat ereen nauwe samenwerking ontstaat tussen deinstellingen die zich met onderzoek, toetsingen

curriculumontwikkeling bezighouden. Het curriculum Nederlands is op een Vlaamseschool de concrete realisering van wat dooroffici??le leerplannen (en leermiddelen) wordtvoorgeschreven (of voorgesteld). Problema-tisch is dat de leerplancommissies, die deleerplannen ontwerpen, bestaan uit leden vande inspectie en voltijdse leraren, d.w.z. dat zijnoch de tijd, noch de mogelijkheid hebben omterdege rekening te houden met de vaklitera-tuur en de onderzoeksgegevens uit het binnen-en vooral het buitenland (b.v. in verband metschrijven, lezen, taalbeschouwing enz.). Zijkunnen nauwelijks een beroep doen op onder-steuning door deskundigen. Er is een (gelukkig) begin van samenwer-king tussen de leerplancommissies van ver-schillende onderwijsniveaus. Samenwerkingtussen leerplancommissies van verschillendeonderwijsnetten is - vanwege het principe vande 'pedagogische vrijheid'? - onbestaande,zodat hetzelfde werk

overgedaan wordt. Het lijkt wenselijk dat de leerplancommis-sies ondersteund zouden worden door eensoort van Vlaamse tegenhanger van de Neder-landse Stichting voor de Leerplanontwikke-ling (SLO), zodat tegelijk ook samenwerkingmet Nederland mogelijk zou worden. De ontwikkeling van leermiddelen (leerboe-ken, en meer recentelijk educatieve coursewa-re) gebeurt in Belgi?? eveneens op vrije basis,voornamelijk via de uitgeverijen. Ook hier ishet gevolg van de versnippering van de krach-ten dat de kwaliteit van de leermiddelen naarbeneden gedrukt wordt. Innovatie In het landelijk innovatiebeleid van de Neder-landse overheid is het onderwijs in het Neder-lands geen apart beleidsthema. Toch zijn ervoor het basisonderwijs wel beleidsthema's dieop het gebied van dp onderwijsinhoud liggen:invoering van het Engels, het beproeven vande rol van de informatietechnologie, de ont-wikkeling van (meer) intercultureel

onderwijsen onderwijs in eigen taal en cultuur. Wel zijner drie beleidsthema's waarbij aspecten vanhet onderwijs in het Nederlands (bij de eerstetwee slechts zijdelings) aan bod k??men: deschoolwerkplanontwikkeling (slechts geringeaandacht voor Nederlands), de onderwijs-voorrang (betreft zgn. stimuleringsleerlingen,schipperskinderen, woonwagenkinderen enkinderen van culturele minderheden), en dezorgverbreding (speerpunt lezen in het basis-onderwijs). Concrete, door de overheid gesti-muleerde innovatie, vindt-voor zover wij Pedagogische Studi??n 310 .



??? weten - in het voortgezet onderwijs nietplaats. Dat wekt bevreemding, gezien de om-vang van het leergebied dat door het onderwijsNederlands bestreken wordt. In Belgi?? zijn de grootscheepse vernieuwingendoor middel van het Vernieuwd Lager Onder-wijs (VLO), het Vernieuwd Secundair Onder-wijs (VSO) en het Vernieuwd Beroepssecun-dair Onderwijs (VBSO) vooral van formele enstructurele aard. Het VLO werkt met de ver-ouderde leerplannen taal. In het VBSO wordtin de experimenten in de pilootscholen ge-werkt aan integratie van Nederlands metandere vakken. Het wordt als een probleemaangevoeld dat in al deze vernieuwingen deinhoudelijke kant van Nederlands nauwelijksof niet onderwerp van vernieuwing is. Een ander ernstig probleem is de drastischevermindering van de urenaantallen voor Ne-derlands die de invoering van het VSO metzich mee bracht. De begeleiding op de scholen bij deze ver-nieuwingen is

vooral van algemcen-ondcrwijs-kundige aard, niet van vakinhoudelijke. Leermiddelenevaluatie Schoolboeken en methoden spelen een centra-le rol in het onderwijs in het Nederlands. Bij deontwikkeling daarvan spelen taaldidactischeen taalinhoudelijke deskundigen een beschei-den rol; de overheid zou zulke professionelebemoeienis moeten bevorderen. Ook zou deSLO in staat gesteld moeten worden meer pro-duktgericht te werken. Onderzoek wijst uit dater bij onderwijsgevenden behoefte is aan taai-didactische en taalinhoudelijke informatie bijhet analyseren, beoordelen, vergelijken van enkiezen uit het enorme aanbod aan leermidde-len. In Vlaanderen is een systematische inventari-satie cn evaluatie van de leermiddelen (metname schoolboeken, en educatieve coursewa-re) onbestaande. De enkele verbeteringsradendie werken leveren alleen niet becommenta-rieerde cn daardoor weinig informatieve lij-sten van boeken op die op

school gebruiktmogen worden. Leraren hebben op die manierWeinig informatie bij de keuze van een school-boek. Daarnaast moet vastgesteld worden dattal van schoolboeken Nederlands (ook degoedgekeurde) vakinhoudelijk en vakdidac-tisch als volkomen verouderd dienen te wor-den beschouwd. Kwaliteitsbewaking onderwijsresultaten In Nederland gebeurt de kwaliteitsbewakinglangs drie wegen; inspectie, eindexamens enafsluitingstoetsen, en peilingsonderzoek. De rol van de inspectie bij de kwaliteitsbe-waking is beperkt. Er zijn veel taken voor deinspectie; voor schoolbezoek is maximaal eenderde van de tijd beschikbaar. De inspecteursin het basisonderwijs hebben gemiddeld 75scholen in hun rayon, die in het voortgezetonderwijs gemiddeld 43. Er zijn betrekkelijkweinig vakspecialisten bij. Voor het vak Nederlands kunnen de exa-mens aan het eind van het voortgezet onder-wijs geen kwaliteitsbewakcnde functie heb-ben.

Voor het centraal schriftelijke deel zijn demeetprocedures (vaak) te onbetrouwbaar.Verder maakt het schoolonderzoek, dat zeerdivers van vorm cn inhoud kan zijn, de cijfersbij Nederlands niet alleen weinig betekenisvol,maar ook niet vergelijkbaar van jaar tot jaar. Onbedoeld biedt de CITO-eindtoets, die hetCentraal Instituut voor Toetsontwikkelingvoor het basisonderwijs heeft ontwikkeld, welmogelijkheden voor kwaliteitsbewaking, zijhet dat voor het vak Taal slechts beperkte doe-len worden geoperationaliseerd. Ook de toets-service van het CITO die een schoolrapportoplevert, maakt kwaliteitscontrole voor diegebieden die de toets dekt mogelijk. Het peilingsonderzoek is in ontwikkeling.In de nabije toekomst zal op twee niveaus inhet basisonderwijs dc eerste re??le peiling wor-den gehouden voor taal. Tijdens de voorstudiePPON in 1984 bleek dit peilingsonderzoekhaalbaar. Ook bleek dat dc resultaten van onstaalonderwijs aan het

eind van de basisschoolniet tot tevredenheid stemmen. De kwaliteitsbewaking door de Vlaamse in-spectie is vooral bewaking van het onderwijs-proces, niet van het 'produkt': via leerplan-nen, richtlijnen, nascholing cn besprekingenanticiperen ze a.h.w. Probleem is vaak alweerde grote taakbelasting. Centrale selectieve of eindtoetsen bij basis-of secundair onderwijs bestaan er niet. Deleraren Nederlands hebben individueel de ver- Pedagogische Studi??n 1987 (64) 311-326 Pedagogische Studi??n 325



??? antwoordelijkheid te waken over de kwaliteitvan hun onderwijsresultaten. Onderzoek naarde kwaliteit van de toetsen in het vrij secudaironderwijs wijst een grote verscheidenheid inde waarde van die toetsen uit. Wel een kwali-teitsbewakende functie hebben de kantonnaleexamens, de interdiocesane toetsen en de cen-trale toetsen van het stedelijk onderwijs Ant-werpen en Gent. Over de vakmatige geschikt-heid van deze toetsen is men het echter vaakniet eens. De vraag is ook in welke mate deuitkomsten ervan opgevolgd worden. Bij het beoordelen van de geschiktheid voorhoger onderwijs van de laatstejaars van hetsecundair onderwijs moet met de 'beheersingvan de moedertaal' rekening worden gehou-den. Deze is echter niet geoperationaliseerd. Ten slotte is er ook de homologatiecommis-sie, die echter voornamelijk nagaat of hetleerplan afgewerkt is, en die niet echt overkwaliteit in termen van onderwijsaanbod ofvan

leerprestaties waakt. Een essenti??le voorwaarde voor kwaliteits-bewaking van de onderwijsresultaten is datmen normen heeft: wat moet een leerling bijhet eind van de basisschool of van het secun-dair onderwijs aan taalvaardigheid beheersen?Daarover bestaan in Vlaanderen alleen im-pressionistische indrukken, niet gebaseerd openig onderzoek. Het lijkt dan ook wenselijkdat er een vorm van peilingsonderzoek wordtgedaan, onderzoek dat zo wordt opgezet dater conclusies voor de praktijk van het onder-wijs in het Nederlands uit getrokken kunnenworden. Onderwijsonderzoek Vooral als gevolg van initiatieven van de on-derzoekers zelf, is onderzoek op het gebiedvan het moedertaalonderwijs binnen het SVO-budget redelijk vertegenwoordigd. De over-heid lijkt weinig of niet ge??nteresseerd inonderzoek op dit gebied. Het universitaire onderzoek is zeer versplin-terd en qua menskracht en tijdsinvesteringook van beduidend

mindere omvang dan hetSVO-onderzoek. Er is weinig of geen verbandtussen de activiteiten van de diverse groepen:vakdidactici, taalbeheersers en taalkundigen,onderwijs- en ontwikkelingspsychologen, (or-tho-)pedagogen, sociologen, en onderwijs-kundigen. Ook in Belgi?? is onderzoek in het domein vanhet onderwijs in het Nederlands, gericht hetzijop de behoeften van de onderwijsgevenden,hetzij op de ondersteuning van het overheids-beleid dun gezaaid. Het onderzoek dat welgebeurt, komt er veelal op eigen initiatief vande onderzoekers. Opdrachten tot onderzoekm.b.t. het onderwijs in het Nederlands komener niet. De verklaring is complex: - het ontbreekt aan initiatiefnemers; - het onderwijsonderzoek is traditioneelvooral van algemeen-onderwijskundigeaard; - de universitaire lerarenopleidingen, waardit onderzoek op zijn plaats zou zijn, heb-ben noch menskracht noch academischestatus, terwijl de faculteiten Letteren

enWijsbegeerte meer in 'zuiver' taalkundig ofliteratuurwetenschappelijk onderzoek ge??n-teresseerd zijn. A ansluitingsproblematiek In vorige hoofdstukken is erop gewezen datmen om kwalitatief hoogstaand onderwijs inhet Nederlands te kunnen realiseren, eenscherp beeld moet hebben van wat van leerlin-gen bij het einde van het lager en secundaironderwijs verwacht mag worden. Men zoudus moeten weten welke eisen of verwachtin-gen leven bij het voortgezet of secundaironderwijs t.a.v. het basisonderwijs, en wat hethoger onderwijs, het bedrijfsleven, en de sa-menleving verwachten van schoolverlaters. Uit onderzoek in Nederland is gebleken dat ereen ernstige discrepantie bestaat tussen watleerlingen in het LBO en MAVO leren op hetgebied van de moedertaal en wat ze zeggen inhun naschoolse praktijk nodig te hebben.Evenzo menen ecrste-jaarsstudenten in hogerberoepsonderwijs en universiteit in HAVO/VWO een

aantal moedertaalvaardighcdcnniet te hebben meegekregen die ze naar eigenzeggen nu nodig hebben. Dat is ook de meningvan hun docenten. De klachten uit het Nederlandse bedrijfsle-ven omtrent de aansluiting zijn vooral alge-meen van aard, en er bestaan hier weinig ofgeen 'harde' gegevens. Een inventarisatie van gewenste einddoelstel- Pedagogische Studi??n 312 .



??? lingen voor basis- of voortgezet onderwijs is inVlaanderen tot nog toe niet gemaakt. De paaronderzoeken naar de aansluiting tussen lageren secundair onderwijs, en tussen secundaironderwijs en hoger onderwijs of bedrijfsleven,die wel zijn gebeurd, zijn uiteindelijk zeer be-perkt gebleven. Daarom is het onmogelijk nate gaan in welke mate het onderwijsaanbodtegemoet komt aan de vooropgestelde doel-stellingen, en of die doelstellingen gerecht-vaardigd zijn. Conclusies en aanbevelingen De conclusies en aanbevelingen van het rap-port zijn gelijklopend voor Nederland en Bel-gi??. Bij de inventarisatie werd vastgesteld datzeer veel mensen 'iets' aan het moedertaalon-derwijs doen, maar ook dat er een zeer groteversnippering van de krachten is. Op veel ver-schillende plaatsen zijn er overheden die elk inhun positie iets kunnen doen ter bevorderingvan het onderwijs in het Nederiands. Ook werd vastgesteld dat de velen die

zichvoor de verbetering van het onderwijs in hetNederlands inzetten-dat zijn in de eersteplaats de leraren zelf - ernstig geremd wordendoor een gebrek aan ondersteuning. De men-sen die betrokken zijn bij de leerplanontwik-keling, de ontwikkeling van leermiddelen, deinnovatie, en de professionalisering van de on-derwijsgevenden, hebben veelal noch de tijdnoch de ruimte om zich op de hoogte te stellenvan wat uit onderzoek bekend is, of om zelfhet nodige onderzoek aan te vatten. De weten-schappelijke instellingen besteden geen gerich-te aandacht aan mocdertaalonderwijskundigonderzoek. Als onze samenleving een beter onderwijs inhet Nederlands wenst, dan zal ze volgens desamenstellers van het rapport Wesdorp-Daems aandacht moeten besteden aan:~ de grote nood aan ondersteuning van het moedertaalonderwijs;~ de behoefte aan onderzoeks- en ontwikke-lingswerk; - de wenselijkheid van samenwerking

enco??rdinatie, in elk land en tussen Neder-land en Belgi??. Het rapport Wesdorp-Daems doet daaromtwee hoofdaanbevelingen aan de respectieveonderwijsoverheden in Nederland en Belgi??,aanbevelingen die de Nederlandse Taaluniemee ter harte zou kunnen nemen: 1. het onderwijs in het Nederlands maken totbeleidsprioriteit van het onderwijsbeleid inbeide landen; 2. als eerste stap, een speciale gemengde Bel-gisch-Nederlandse taakgroep-Nederlandsinstellen, die de respectieve overheden ge-fundeerd advies kan verschaffen. De auteurs stellen daarbij dat de verschillendebetrokken overheden niet met handelen hoe-ven te wachten. Ze zijn van oordeel dat eeninventief en creatief beleid in staat moet zijneen aantal dingen in het onderwijs in hetNederlands te herschikken en anders aan tepakken, ook in een tijd van besparingen.Voorwaarde is dat de betrokkenen overtuigdzijn van de noodzaak van een beter moeder-

taalonderwijs. De auteurs menen ten slotte dat het vakNederlands bijzondere aandacht van de ver-antwoordelijke overheden verdient vanwegehet instrumentele karakter van de taalvaardig-heid: het Nederlands of de moedertaal is hetmedium voor de overdracht van kennis cnvaardigheden in zowat alle gebieden van scho-ling. Het gaat dus niet om het belang van eenbepaald schoolvak alleen, maar om de kwali-teit van onderwijs meer in het algemeen. Fr. Daems (Universiteit Antwerpen, UFSIA & UIA) K. de Glopper(Universiteit van Amsterdam, SCO) Noot 1. Wcsdorp, H., E. Teysse, Fr. Daems & R. Rymc-nans, Dc positie van hel onderwijs in het Ncder-larnls en de rol van de overheid in Nederland enVlaanderen. 's-Gravenhage: OORD & Neder-landse Taalunie, 1986. Peclagogische Studi??n 313


