
??? M.W. VOOIJSen T. H.A. VAN DERVOORT Sectie Kind Â? MediaRijksuniversiteit Leiden Samenvatting Om kinderen van tien tot twaalf jaar te lerenkritischer naar geweidbeeiden op de televisie tekijken, is een negen lessen tellend lesprogram-ma ontwikkeld. De korte-termijn-effecten vanhet lesprogramma zijn in een tweetal quasi-experimentele veldstudies vastgesteld. In dit ar-tikel wordt het tweede evaluatie-e.xperimentbesproken, evenals een recent afgesloten 'fol-low-up '-studie waarin voor een deelgroep uit hetexperiment is vastgesteld wat er twee jaar nadato nog van de initi??le leseffecten over is.Gebruik is gemaakt van een opzet met voor- ennametingen, waarbij negen klassen het lespro-gramma ontvangen en negen klassen als contro-le dienen. Om na te gaan in hoeverre de lessen dekloof tussen de kinderlijke en 'volwassen' per-ceptie van televisiegeweld overbruggen, is daar-naast vastgesteld hoe een normgroep

vanPA-studenten televisiegeweld percipieert. Hetexperiment wijst uit, dal kinderen door de lessenhet geweld van de 'goede partij' ernstiger nemenen minder snel goedkeuren. Daarnaast leidt hetlesprogramma tot meer kennis en een verlagingvan de werkelijkheidswaarde die aan geweld-films wordt toegekend. Blijkens de 'follow-up '-studie zijn de twee laatst genoemde ejfecten,en deze alleen, ook twee jaar later nog aantoon-baar aanwezig. ' Inleiding Bestaat dc Wcsteuropcsc literatuur over tele-visie-opvoeding vooral uit bespiegelingen om-trent dc bijdrage die de school kan leveren, in *De studie naar dc korte-termijn-cffecten van hetlesprogramma is met steun van de SVO uitgevoerd(SVO-project 0543). de Verenigde Staten is de koe daadwerkelijkbij de horens gepakt. In de afgelopen tien jaaris in de Verenigde Staten een reeks zogehetentelevisiecurricula ontwikkeld, concrete lespro-gramma's die erop gericht zijn kinderen

totkritische consumenten van de televisie tevormen (Corder-Bolz, 1982). De betreffendecurricula zijn vervaardigd vanuit de overtui-ging dat de televisie een socialisator is diezowel heilzame als ongunstige invloeden op dekennis, meningen, houdingen en het gedragvan het opgroeiende kind kan hebben. De ont-wikkelde televisiecurricula beogen de gewenstgeachte invloeden te bevorderen en de onge-wenste invloeden tegen te gaan of te verklei-nen (Pearl, 1982). Dit tracht men te bereiken door kinderenzogenoemde kritische kijkvaardigheden aan teleren. Welke soorten kritische kijkvaardighe-den onderscheiden kunnen worden en hoe zijonderling samenhangen is nog goeddeels on-bekend, cn het onderzoek hiernaar staal nogduidelijk in de kinderschoenen (Corder-Bolz,1982). De vaardigheden die de televisiecurri-cula willen aanbrengen zijn dan ook voorna-melijk op basis van aprioristische overwegin-gen geselecteerd. De

bestaande curricula zijngericht op uiteenlopende doelstellingen als hetleren hanteren van het eigen kijkgedrag, hetverwerven van inzicht in het televisiebedrijf cnde wijze waarop televisieprogramma's wordengeproduceerd, het leren zien van verschillentussen de op de televisie gepresenteerde werke-lijkheid en de realiteit, het op waarde lerenschatten van de informatie die via de televisiewordt aangedragen, en het Ieren onderkennenvan mogelijke effecten van het mediumge-bruik op de eigen houdingen en gedragingen(Anderson, 1983). Naast algemene curriculadie breed van opzet zijn en de meeste genoem-de doelstellingen bestrijken, zijn er specifwkecurricula die een beperkte doelstelling hebbenen op slechts een aspect van het televisie-aanbod gericht zijn, meestal televisiereclameof televisiegeweld. Tot op heden is slechts bij een minderheidvan de televisiecurricula nagegaan wat zij fci- I S OcV Verandering van de perceptie van
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??? telijk bij kinderen teweegbrengen. De beschik-bare evaluatiestudies hebben alle betrekkingop lespakketten die aan basisschool-kinderenzijn verstrekt. In studies van de werking vanalgemene televisiecurricula zijn de effectenprimair op kennisniveau vastgesteld (Singer,Singer & Zuckerman, 1980; Rapaczynski, Sin-ger & Singer, 1982; Singer & Singer, 1983;Dorr, Graves & Phelps, 1980; Abelman &Courtright, 1983). In dat opzicht waren de les-programma's ook succesvol: alle curriculaleidden tot meer kennis van de televisie, zij hetdat het leseffect soms het grootst was bij dejongste leeftijdsgroep die in het onderzoek wasbetrokken (Singer & Singer, 1983; Abelman &Courtright, 1983). In hoeverre deze curriculaook tot een kritischer perceptie van televisie-inhouden leidden, is nauwelijks onderzocht.In twee studies werd nagegaan of de lespro-gramma's in een verlaging van de werkelijk-heidswaarde die kinderen aan televisiepro-

gramma's toekennen resulteerden (verlagingrealiteitsperceptie van de televisie), hetgeenniet (Dorr et al., 1980) of slechts marginaal(Abelman & Courtright, 1983) werd aange-toond. Evenmin slaagden Singer en Singer(1983) erin aan te tonen, dat hun lesprogram-ma tot een meer selectief kijkgedrag leidde. Daarnaast zijn enkele studies verricht naardc effecten van specifieke curricula over televi-siereclame (Roberts, Christenson, Gibson,M ooser & Goldberg, 1980; Triplett, 1981;Feshbach, Feshbach & "Cohen, 1982; Dono-hue, Henke & Meyer, 1983; Desmond &Jeffries-Fox, 1983). De betreffende curriculaleidden niet alleen tot meer kennis van zaken,maar resulteerden ook in een kritischer (ensceptischer) visie op reclamespotjes. Wel bleekuit ?Š?Šn onderzoek (Roberts et al., 1980) datalleen kinderen van tien jaar of jonger baat bijde instructie hadden; de oudere kinderen wa-ren reeds uit zichzelf voldoende

ge??nformeerd.Daarnaast constateerden Donohue et al.(1983) de sterkste leseffecten bij de kinderendie het meest intelligent waren. Ten slotte zijn enkele specifieke curriculaover televisiegeweld op effect onderzocht(Doolittle, 1975; Rosenfeld, Maloncy, Hues-mann, Eron, Fischer & Musonis, 1978; Hues-mann, Eron, Klein, Brice& Fischer, 1983). Inelk van deze drie curricula werd geprobeerddoor middel van een verlaging van de reali-teitsperceptie van geweldfilms de agressiesti-mulerende invloed van televisiegeweld, en daarmee ook de agressiviteit van kinderen, inte perken. In de studies van Doolittle (1975) enRosenfeld et al. (1978) moest echter achterafworden geconstateerd dat de beoogde vermin-dering van de realiteitsperceptie niet tot standwas gebracht en derhalve werd ook het beoog-de doel (agressievermindering) niet bereikt. Inhet onderzoek van Huesmann et al. (1983)kwam de voorgestane verlaging van de reali-

teitsperceptie wel tot stand, en ook de gemetenagressiviteit ging omlaag. Omdat de verstrekteinstructie geen enkel misverstand over de be-doelingen van de onderzoekers liet en deonderzochten wisten dat de agressiemeting inhet kader van dit experiment plaatsvond, ishet echter niet uitgesloten dat de gevondenagressievermindering aan een sociaal wense-lijkheidseffect moet worden toegeschreven. Afgaand op de uitkomsten van de tot nu toeuitgevoerde evaluatiestudies lijkt het doelstel-lingenbereik waarop televisiecurricula kunneningrijpen nogal beperkt te zijn. Het enige datondubbelzinnig vaststaat is dat televisiecurri-cula de kennis van de televisie kunnen vergro-ten. En zelfs kennisvermeerdering treedt nietzonder meer op, want de leereffecten warensoms het grootst bij kinderen van tien jaar ofjonger, hetgeen suggereert dat de informatie inj kwestie aan oudere kinderen reeds goeddeelsvi bekend was. De pogingen om de

perceptiesvan kinderen te veranderen waren duidelijkminder succesrijk. Weliswaar werden kinde-ren lot een kritischer kijk op televisiereclamegebracht, zij het dat ook hierbij soms inzichtenwerden overgebracht die aan kinderen vantien jaar of ouder reeds bekend waren, maarde pogingen om de realiteitsperceptie van detelevisie te verla'gen slaagden vaker niet danwel. Ten slotte is niet of in elk geval niet over-tuigend aangetoond dat het mogelijk is ommet televisiecurricula veranderingen op ge-dragsniveau tot stand te brengen. Het succes dat feitelijk blijkens de evalua-tiestudies met de televisiecurricula is bereikt,behoeft echter niet maatgevend te zijn voorwat in principe met televisiecurricula bereiktkan worden. Met name is het denkbaar dat dccurriculumeffecten gunstiger waren uitgeval-len als bij de vervaardiging van de curriculameer aandacht was besteed aan een tweetalstappen die ons inziens nimmer mogen wor-den

overgeslagen. Ten eerste dient vooraf-gaand aan de vervaardiging van een televisie-curriculum via een doelstellingenonderzoek te Pedagogiselie Studi??n 426



??? worden vastgesteld of de gestelde doelen welhet nastreven waard zijn. Dit is noodzakelijkomdat het begrip dat kinderen van televisie-programma's hebben in een aantal opzichtenook zonder bemoeienis van de school metklimmende leeftijd toeneemt, enerzijds omdatde algemene ervaring en de ervaring met detelevisie zelf toeneemt en anderzijds door derijping van cognitieve vaardigheden (Green-field, 1984). Door voorafgaand aan de ont-wikkeling van de lessen het entreegedrag vande doelgroep te onderzoeken, evenals de ont-wikkeling van dat gedrag op middellangetermijn, kan worden voorkomen dat informa-tie wordt verstrekt die de doelgroep reedsbekend is of binnen een afzienbare termijn uitzichzelf verwerft. Een tweede noodzakelijkestap is dat voorafgaand aan het definitieveevaluatie-onderzoek in try-outs wordt nage-gaan of de in de lessen aangedragen informatiewel overkomt. Want als de lessen in datopzicht reeds

falen, kan men ook verder rei-kende doelstellingen als perceptie- en gedrags-veranderingen niet bereiken. Ook de evaluatiestudies zelve zijn voor ver-betering vatbaar. De werking van de curriculais doorgaans slechts aan de hand van een ofenkele criteria vastgesteld, waardoor geen vol-ledig beeld ontstaat van wat zij feitelijk vermo-gen. Daarnaast is onvoldoende gelet op welketypen kinderen het meest (of het minst) van delessen profiteren. Dergelijk onderzoek kanuitwijzen of kinderen die qua entreegedrag hetmeest voor de betreffende lessen in aanmer-king komen er ook daadwerkelijk van profite-ren. Ten slotte is, met uitzondering van hetonderzoek van Singer et al. (1980) waarin deeffecten na drie maanden werden vastgesteld,niet vastgesteld wat er op termijn met de ini-tieel vastgestelde curriculumcffccten gebeurt.Juist bij televisiecurricula is dit van belang,omdat het denkbaar is dat de aanvankelijkgeboekte leerwinst door

rijping weer onge-daan wordt gemaakt. Bij de vervaardiging van het televisiecurri-eulum dat in deze bijdrage ter discussie staat -een lesprogramma dat beoogt kinderen vantien tot twaalf te leren kritischer naar geweld-bedden op de televisie te kijken - hebben detwee eerder als noodzakelijk aangemerktestappen ruime aandacht gekregen. Alvorenstot de ontwikkeling van het lesprogrammaover te gaan is in een afzonderlijke voorstudienagegaan of de vooraf geformuleerde lesdoel-stellingen inderdaad het nastreven waard zijn(Van der Voort, 1982, 1986). En voordat hetlesprogramma aan een summatieve evaluatieis onderworpen, is het meermaals uitgepro-beerd en aan de hand van formatieve evalua-tiegegevens bijgesteld (Van der Voort &Vooijs, 1984). Eerst daarna is de werking vanhet lesprogramma in een tweetal quasi-experi-mentele veldstudies bepaald. De eerste veld-studie blijft hier onbesproken (zie: Van derVoort, Vooijs &

Bakker, 1984). In deze bijdra-ge komt de tweede, wat grootschaliger evalua-tiestudie aan de orde, evenals een recentafgesloten follow-up-studie waarin voor eendeelgroep is vastgesteld wat er twee jaar laternog van de initieel vastgestelde leseffectenover is. Hierin is mede aandacht gegeven aande typen leeriingen die het meest baat bij hetlesprogramma hebben. Tevens is onderzochtin welke mate kinderen ten gevolge van de les-sen naar een 'volwassen' perceptie van televi-siegeweld zijn opgeschoven. 2 Het lesprogramma2.1 Doelstellingen In tegenstelling tot de eerder besproken Ame-rikaanse curricula over tclevisiegcweld beoogthet door ons ontwikkelde lesprogramma nietde kindcriijke agressiviteit te verminderen.Een dergelijk oogmerk lijkt ons te hoog gegre-pen, omdat het ons inziens niet mogelijk is ommet een ge??soleerde en kortdurende interven-tie een diep geworteld kenmerk als de kinder-lijke agressiviteit te

verminderen (Van derVoort, 1980). Wel wil het lesprogramma kin-deren leren gewcldbeelden op de televisie, inhet bijzonder het geweld uit speelfilms en tele-visieseries, beter te doorzien en op waarde teschatten. Mede op basis van de gehouden voorstudiewaarin werd nagegaan hoe kinderen van ne-gen tot twaalf jaar geweldfilms waarnemen enbeleven (Van der Voort, 1982), is de algemenedoelstelling van het lesprogramma geconcreti-seerd in drie specifieke lesdoelstellingen. Teneerste moet het lesprogramma ertoe leiden datkinderen het vertoonde geweld als minder ge-woon gaan ervaren en de ernst ervan betergaan inzien. Blijkens de voorstudie vatten kin-deren uit het onderzochte lecftijdsbereik metklimmende leeftijd het gebruik van geweld al-lengs lichter op en kinderen die veel gcweld- Pedagogiselie Studi??n 427



??? films zien blijken sterker te zijn 'afgestompt'dan kinderen die weinig kijken (Van derVoort, 1982). Met de eerste doelstelling keerthet lesprogramma zich tegen dit gewennings-verschijnsel en wordt getracht kinderen weerte 'resensitiseren'. Dit is met name nodig voorhet geweld van de 'goede partij', want degeweldacties van de bad guys nemen kinderenreeds uit zichzelf ernstig op (Van der Voort,Vooijs & Bakker, 1984). Ten tweede wil het lesprogramma dat kin-deren minder voetstoots akkoord gaan met degeweldacties die zij op de televisie zien en kriti-scher gaan nadenken over de omstandighedenwaaronder het gebruik van geweld is toege-staan. Ook dit streven is toegespitst op hetgeweld dat door de 'held' wordt gebruikt.Want blijkens de voorstudie wijzen kinderenhet geweld van de 'slechte partij' reeds uit zich-zelf af, terwijl de 'goede partij' in de ogen vanveel kinderen geen kwaad kan doen (Van derVoort, 1982). Ten slotte

wil het lesprogramma dat kinde-ren beter gaan inzien dat geweldfilms vaak eenniet-realistisch beeld van de werkelijkheid ge-ven. Blijkens de voorstudie gaan kinderenbinnen het onderzochte leeftijdsbereik fantas-tische geweldfilms, zoals teken- en ridderfilmsof films van het type The A-team, uit zichzelfreeds allengs als minder realistisch zien. Daar-om hebben de lessen vooral betrekking oppolitie- en detectivefilms, filmtypen die in deogen van de meeste kinderen wel een min ofmeer werkelijkheidsgetrouw beeld geven, endie in de onderzochte leeftijdsperiode niet aanwaargenomen werkelijkheidswaarde inboeten(Van der Voort, 1982). 2.2 Didactische strategieHet lesprogramma bestaat uit negen lessen dieelk ongeveer een uur vragen. Het lesmateriaalbestaat uit een leerlingenboekje (Gortzak,Schoute, Vooijs & Van der Voort, 1983) envideobanden met een totale speelduur vantwee uur en een kwartier. Het videomateriaalbestaat

voor een deel uit fragmenten uit eerderop de televisie uitgezonden geweldfilms en be-vat daarnaast een aantal interviews met des-kundigen. Tijdens de lessen wordt afwisselendin het lesboekje gewerkt en naar videofrag-menten gekeken. De inhoud van het lessen-pakket is reeds elders uitvoerig beschreven(Vooijs, Gortzak & Van der Voort, 1984a en1984b; Vooijs, Schoute & Van der Voort,1984). We volstaan hier met een beknopteaanduiding van de didactische strategie die inde lessen wordt gevolgd. Deze is ge??nt op de persuasieve communica-tiebenadering (Himmelfarb & Eagly, 1974;Kok, 1983). Getracht wordt de beoogde per-ceptieveranderingen tot stand te brengen doorhet aanbieden van nieuwe informatie, die nietmet de bestaande opvattingen is te rijmen ennaar de kinderen toe als een 'eye-opener'werkt. Behalve via het lesboekje wordt dezeinformatie aangedragen door deskundigen dievia televisie-interviews aan het

woord komen.Zo wordt bijvoorbeeld geprobeerd kinderenvan de ernst van geweld te doordringen doorhen te confronteren met politic-agenten dieeen verdachte hebben neergeschoten en uit-eenzetten hoe deze gebeurtenis hen heeftaangegrepen. En de verschillen tussen film enwerkelijkheid worden voor een deel duidelijkuit het commentaar dat echte politie-agentenen priv?Š-detectives bij fragmenten uit mis-daadfilms geven. Als de rechtvaardiging vanhet gebruik van geweld ter discussie staat,wordt niet alleen informatie aangereikt maarworden de kinderen ook aangezet om zelfargumenten te genereren. Dit gebeurt via eenmorele discussie (Hersch, Miller & Fielding,1980) die naar aanleiding van concrete ge-weldacties die vertoond zijn wordt gevoerd.Hierbij worden kinderen via een reeks stan-daardvragen, die door de kinderen zelf wel als'strikvragen' worden aangeduid, gestimuleerdhet oorspronkelijke onkritische standpunt

teheroverwegen. Om kinderen te leren daadwerkelijk met an-dere ogen naar geweldfilms te kijken, krijgenzij in elke les zogeheten sociale decentratie-opdrachten (Leyens, Herman & Dunand,1982), waarbij kinderen met de opdracht spe-ciaal op ?Š?Šn zojuist behandeld aspect te lettennaar een nieuw filmfragment kijken. Deze op-drachten moeten bewerkstelligen dat kinderenafstand nemen van de onmiddellijke inhoudvan de films-de inhoud waarop men zichgewoon is te 'centreren' - en expliciet gaan let-ten op aspecten waaraan zij gewoonlijk voor-bijzien. De opdracht is bijvoorbeeld speciaalte letten op hoe een agent in de film reageertnadat hij iemand heeft neergeschoten, of na tegaan welke tekenen van lichamelijke schadeeen geweldslachtoffer in de film vertoont. Het lesprogramma is in een drietal ontwik-kelingsronden samengesteld. In elke ontwik- 428 Pedaeneische Studi??n



??? kelingscyclus is een versie van het lesprogram-ma via try-outs op scholen ge??valueerd enwaar nodig bijgesteld. De belangrijkste vraagbij de evaluatie was of de aangedragen infor-matie 'nieuw' was voor de kinderen en of zijervan opkeken. Een gedetailleerde besprekingvan de gehanteerde ontwikkelingsstrategie iste vinden in Van der Voort, Vooijs, Bakker,Gortzak en Schoute (1983). 3 Probleemstelling De studie naar de korte-termijn-effecten vanhet lesprogramma moet een antwoord gevenop de volgende drie onderzoeksvragen: 1. Heeft het lesprogramma op de korte ter-mijn effect? 2. Zo ja, hoe sterk zijn dan die effecten? 3. Bij welke typen kinderen zijn de effecten hetsterkst?' Het lesprogramma heeft effect als kinderenhierdoor de ernst van de geweldacties van de'goede partij' beter inzien (hogere ervarenernst), die acties minder gemakkelijk goed-keuren (minder goedkeuring), en er meer vandoordrongen zijn dat

geweldfilms niet realis-tisch zijn (lagere realiteitsperceptie). Naastdeze drie aan de doelstellingen van het lespro-gramma ontleende cffectcriteria vatten we deinformatie die kinderen uit het lesprogrammaopdoen (kennis) als een vierde criterium op.^De eerste onderzoeksvraag is te beantwoor-den door na te gaan of kinderen die les hebbengehad op de vier genoemde criteria een veran-dering ten goede vertonen die significantafwijkt van de bij een controlegroep vast-gestelde verandering. Om de omvang van decurriculumcffccten vast te kunnen stellen (on-derzoeksvraag 2) moeten we echter over eni-gerlei norm beschikken waartegen de gecon-stateerde curriculumcffccten kunnen wordenafgezet. Ervan uitgaand dat volwassenen meteen redelijke opleiding geacht mogen wordenvoldoende in staat te zijn om gewcldbeeldenop waarde te schatten, wordt de wijze waaropPA-studenten televisiegeweld percipi??ren alsnorm gehanteerd. Als

de criteriumscorcs vande kinderen tegen die van PA-studenten wor-den afgezet, blijkt de omvang van de curricu-lumcffccten uit de mate waarin de kinderennaar dc 'volwassen' visie zijn opgeschoven. Om inzicht te verkrijgen in de typen kinde-ren die het meest van de lessen profiteren(onderzoeksvraag 3) worden acht leerlingken-merken, die blijkens de voorstudie (Van derVoort, 1982) met de kinderlijke perceptie vantelevisiegeweld samenhangen, in het onder-zoek betrokken. Het gaat hierbij om een vijftalachtergrondsvariabelen (geslacht, sociaal mi-lieu, leerjaar, schoolvorderingenniveau enagressiviteit) en drie kijkvariabelen (frequen-tie waarmee televisie wordt gekeken, voorkeurvoor geweldfilms en de mate van identificatiemet televisiefiguren). Bij het follow-up-onderzoek is het de vraagin hoeverre de eventuele korte-termijn-efTec-ten op de vier criteria twee jaar later nogaantoonbaar zijn. Tevens wordt nagegaan bijwelke typen

kinderen deze mogelijke middel-lange-termijn-effecten zich het sterkst voor-doen. 4 Methode 4.1 Onderzoeksopzet Het onderzoek naar de korte-termijn-effectenis bij zes scholen uitgevoerd, twee scholen diebezocht worden door kinderen uit een laagsociaal milieu, twee 'midden-milieu-scholen'en twee 'hoge-milieu-scholen'. Binnen elk mi-licuniveau is steeds de ene school door het lotaan de experimentele conditie (wel les) en deandere aan de controleconditie (geen les) toe-gewezen. In elke school zijn de groepen 6,7 en8 in het onderzoek betrokken; de experimente-le groep (N = 221) en de controlegroep (N =216) bestaan dus beide uit negen klassen. Hetverlies van proefpersonen bleef beperkt totiets minder dan 10%. In de week voorafgaand aan het lespro-gramma zijn bij zowel de experimentele als decontroleklassen de in het onderzoek betrok-ken leerlingkenmcrken en de criteriumvaria-belen vastgesteld, dit met uitzondering van

devariabele 'kennis'. Aansluitend hebben dc ex-perimentele klassen in een periode van vijfweken het lesprogramma, dat door getraindeprojectmedewerkers is gegeven, ontvangen.Daarna zijn de criteriumvariabelen bij alleklassen opnieuw gemeten, nu met inbegripvan dc variabele 'kennis'. Laatstgenoemde va-riabele is alleen achteraf vastgesteld, omdathierbij gemakkelijk hertest-effccten en inter-actie-efTccten met de behandeling kunnenoptreden (Campbell & Stanley, 1963). Om te voorkomen dat de nameting door een Pedagogiselie Studi??n 429



??? sociaal-wenselijkheidseffect wordt verstoord,zijn de nametingen verricht door proefleidersdie noch bij de voormeting noch bij de uitvoe-ring van het lesprogramma betrokken waren.Om na te kunnen gaan of deze storende varia-bele inderdaad is uitgeschakeld, is de waarde-ring voor televisiegeweld als controlevariabelein de proefopzet opgenomen, en zowel voorals na de behandeling vastgesteld. Mochtenkinderen die het lesprogramma hebben gehadzich op de nameting, om de onderzoekers ter-wille te zijn, kritischer voordoen dan zij in feitezijn, dan ligt het voor de hand dat dit mede ineen geringere waardering voor televisiegeweldtot uitdrukking zal komen (een effect dat weniet nastreven). Mocht echter de waarderingvoor televisiegeweld onverminderd blijven,terwijl de nagestreefde vier curriculumeffectenzich wel voordoen, dan is er reden aan tenemen dat sociale wenselijkheid bij de name-ting geen rol van betekenis heeft

gespeeld. Om normscores te verzamelen zijn de viermeetinstrumenten voor de criteriumvariabe-len ook voorgelegd aan een steekproef vanstudenten uit een tweetal pedagogische acade-mies (N = 110). De gemiddelde score op elkecriteriumvariabele wordt als norm gehan-teerd. Ten slotte zijn de uitgestelde curriculumef-fecten vastgesteld door twee jaar later bij detoenmalige deelnemers uit groep 6 (thansgroep 8) opnieuw een mqjing van de vier crite-riumvariabelen te verrichten. Van de 127 kin-deren uit groep 6 die destijds aan hetonderzoek deelnamen, participeerden er 111(54 uit de experimentele en 57 uit de controle-groep) in de fol!ow-up-studie. Het verlies vanproefpersonen bleef hiermee beperkt tot onge-veer 13%. 4.2 MeetinstrumentenMet uitzondering van dc kennistoets, zijn demeetinstrumenten voor de criteriumvariabe-len aangepaste versies van instrumenten diewc reeds in eerder onderzoek ontwikkeld heb-ben (Van

der Voort, Vooijs & Bekker, 1982aen 1982b). Ten behoeve van het huidige onder-zoek zijn de aangepaste versies opnieuw uitge-probeerd en op psychometrische kwaliteitenonderzocht (Vooijs, Van der Voort, Bakker,Gortzak & Schoute, 1984). Hier volstaan wemet een beknopte typering van deze instru-menten. 1. Ervaren ernst TV-geweld. Aan de hand van een vijfpuntschaal lopend van 'heel erg' tot'niet erg' zijn 25 geweldacties van de goedepartij, die tijdens de afname op video wor-den vertoond, op ervaren ernst beoordeeld.Cronbachs alfa is .93. 2. Goedkeuring TV-geweld. Dezelfde geweld-acties zijn aan de hand van een vijfpunt-schaal lopend van 'helemaal goed' tot'helemaal verkeerd' op morele juistheid be-oordeeld. Cronbachs alfa is .91. 3. Realiteitsperceptie geweldfilms. Voor 32 inde vragenlijst beschreven niet-realistischegebeurtenissen en situaties in geweldfilmsgeven kinderen aan of het er in het echt ookzo aan

toegaat. Cronbachs alfa is .88. 4. Kennis. De feitelijke informatie die uit hetlesprogramma is opgedaan is vastgesteldmet 38 meerkeuzevragen. Cronbachs alfa is.88. De in het onderzoek betrokken leerlingken-merken zijn, voor zover zij niet reeds in deproefopzet zijn gegeven (geslacht, leerjaar ensociaal milieu), vastgesteld met reeds eerderontwikkelde instrumenten (Van der Voort,1982), die wij ongewijzigd hebben overgeno-men. Hetzelfde geldt voor de controlevariabe-le 'waardering voor TV-geweld'. 5 Korte-termijn-effecten Op de voormeting van de criteriumvariabelenzijn de verschillen tussen de experimentele ende controlegroep klein en geen van alle signifi-cant. In principe zouden wc daarom bij detoetsing van de korte-termijn-effecten van hellesprogramma d? resultaten op de voormetingbuiten beschouwing kunnen laten. Nietteminhebben wc bij de gebruikte covariantic-analy-ses de voormetingen van de criteriumvariabe-len

als covariaten opgenomen, omdat dit toteen nauwkeuriger resultaat leidt (Anderson etal, 1980). Het korte-termijn-effcct van het les-programma hebben we in een'eerste stapgetoetst via een multivariate covariantie-ana-lyse waarin voor alle criteriumvariabelen (plusdc controlevariabele) .â€?samen is vastgesteld ofde experimentele en de controlegroep op dcnameting verschillen. Behalve de factor 'be-handeling' zijn in deze analyse ook de factorengeslacht, leerjaar en sociaal milieu onderschei-den. Na geconstateerd te hebben dat hetlesprogramma blijkens deze multivariate co-variantie-analyse een significant hoofdeffect Pedagogiselie Studi??n 430



??? op alle afhankelijke variabelen samen heeft (F= 119.9; p = .00),' hebben we vervolgensvoor elke afhankelijke variabele afzonderlijkvia univariate covariantie-analyses vastgesteldof zij aan dit multivariate programma-effectbijdragen. Volgens deze analyses dragen decriteriumvariabelen 'ervaren ernst' (F =55.40; p = .00), 'goedkeuring' (F = 47.43; p= .00), 'realiteitsperceptie' (F = 309.44; p =.00) en 'kennis' (F = 646.43; p = .00) alle aanhet programma-effect bij. Dat geldt niet voorde controlevariabele 'waardering voor TV-geweld', maar hierop werd ook geen effectnagejaagd. De aard en de omvang van deze effecten wor-den duidelijk uit Figuur 1, waarin voor elk vande vier criteriumvariabelen de gemiddelde sco-res van de experimentele en de controlegroepop de nameting naast de gemiddelde score vande normgrocp zijn afgebeeld. De voormetingis buiten beschouwing gelaten. Dit staat deinterpretatie van de verschillen niet in de

weg,omdat de pre-experimcntclc verschillen tussende experimentele en de controlegroep ver-waarloosbaar zijn. Blijkens toetsingen metbehulp van de Multiple Range Test van Dun-can (Kirk, 1968) zijn de contrasten tussen dedrie groepsgemiddelden bij elk van de vier cri-teriumvariabelen op 1%-niveau significant. Uit Figuur 1 wordt duidelijk dat de effectenvan het lesprogramma alle in de gewenste rich-ting zijn. Maar het lesprogramma blijkt niet inalle opzichten even werkzaam te zijn. Welis-waar zorgen de lessen ervoor dat kinderen degeweldacties van de goede partij als ernstigerervaren en minder snel goedkeuren, maar opdeze criteria wordt het verschil tussen de visievan 'onbehandelde' kinderen en volwassenenslechts voor de helft overbrugd. Het effect opde feitenkennis is krachtiger: na afloop van hetlesprogramma beschikken kinderen over bij-na evenveel kennis van zaken als de norm-grocp van volwassenen. De grootste

invloedheeft het lesprogramma op de realiteitspercep-tie van geweldfilms. Na de lessen zien kinderengeweldfilms zelfs als minder werkelijk dan deaanstaande onderwijzers. Mogelijke interacties van leerlingkenmcr-ken met de gesignaleerde curriculunieffectcnzijn voor de leerlingkenmerken leerjaar, ge-slacht en sociaal milieu vastgesteld in de eerderbesproken multivariate covariantie-analyscwaarin deze kenmerken als factoren waren op-genomen. Voor elk van de overige leerlingken- 100 Figuur 1 Gcmidilelde score op dc nameting van de vier erileriiinmiriahelen voor de experimentele (E) en decontrolegroep (C), en de normscore (PA) van PA-studenten Pedagogische Sliidi??n 431



??? merken hebben we, na eerst de scores op hetbetreffende leerlingkenmerk gedicho- of getri-chotomiseerd te hebben, afzonderlijke multi-variate covariantie-analyses uitgevoerd, metde behandeling en het leerlingkenmerk inkwestie als factoren en de vier criteriumvaria-belen als afhankelijke variabelen. Blijkensdeze analyses doet zich alleen bij de leerling-kenmerken sociaal milieu en leerjaar een signi-ficante multivariate interactie voor. Vervol-gens uitgevoerde univariate covariantie-analyses wijzen uit, dat de interactie van soci-aal milieu met het programma-effect zichalleen bij de criteriumvariabele 'kennis' voor-doet. De kennisvermeerdering blijkt bij dekinderen uit een hoog en een laag milieu ietsgroter uit te vallen dan bij kinderen uit eengemiddeld milieu (F = 3.17; p = .04). Deinteractie van leerjaar met het programma-effect blijkt zich uitsluitend op de variabelen'ervaren ernst' (F = 3.79; p = .02) en 'goed-keuring' (F = 4.46; p =

.01) voor te doen. Bijdeze variabelen boeken alleen de leerlingen uitde groepen 7 en 8 leerwinst; groep 6 boekt geenvooruitgang, mogelijk omdat deze leeftijds-groep gelet op de voormeting op voorhandreeds een kritischer opstelling tegenover de ge-weldacties van de goede partij aan de daglegde. Samenvattend kan worden vastgesteld, dathet lesprogramma op de korte termijn op alleuit de doelstellingen afgeleide criteria de be-oogde effecten heeft gesorteerd, zij het dat degewenste verschuivingen in de perceptie vande geweldacties van de goede partij duidelijkonderdoen voor de effecten op de kennis en derealiteitsperceptie. De gesignaleerde curricu-lumeffecten hangen over het algemeen nietmet de in het onderzoek betrokken leerling-kenmerken samen. Wel blijkt de leeftijd van dekinderen een duidelijke rol tc spelen. In tegen-stelling tot de oudere kinderen worden dekinderen uit groep 6 niet door het lesprogram-ma tot een

kritischer perceptie van de gedra-gingen van de goede partij gebracht. 6 Effecten na twee jaar Die laatste bevinding heeft consequentiesvoor de 'follow-up'-studie, die bij de kinderendie destijds in groep 6 zaten is uitgevoerd.Want als er op de onmiddellijke nameting algeen effect van het lesprogramma op de crite-ria 'ervaren ernst' en 'goedkeuring' aanwijs-baar is, zullen we - tenzij zich een soort sleepereffect zou voordoen-bij de uitgestelde me-ting ook geen effect aantreffen. De effecten op middellange termijn van hetlesprogramma hebben we in eerste instantiegetoetst met behulp van een multivariate co-variantie-analyse, waarin tegelijkertijd de di-rect na afloop van het lesprogramma verrichtemetingen van de criteriumvariabelen (tijdstip1) en de twee jaar later verrichte metingen zijnbetrokken (tijdstip 2). In het gehanteerde ont-werp is het tijdstip van de meting als 'binnen-factor' opgenomen; de behandeling, het ge-slacht en het

sociaal milieu zijn 'tussen-facto-ren'. Bij deze analyse blijkt een eventueleverandering die zich in de loop van de tweejaar in het curriculumeffect heeft voorgedaanuit de aanwezigheid van een interactie tussenhet tijdstip van de meting en de behandeling.Blijkens de multivariate covariantie-analyse iser inderdaad van een multivariate interactietussen tijdstip en behandeling sprake (F =31.95; p = .00). Uit vervolgens uitgevoerdeunivariate covariantie-analyses blijkt, dat zichbij elk van de vier criteriumvariabelen een sig-nificante interactie tussen tijdstip en behande-ling voordoet. Figuur 2 laat zien hoe die interacties eruit zien.In deze figuur zijn voor elke criteriumvariabe-le de gemiddelde scores van de experimentc';en de controlegroep op de onmiddellijke en deuitgestelde meting weergegeven. Ook denormscores van PA-studenten zijn in beeld ge-bracht. Bij de criteriumvariabelen 'ervarenernst' en 'goedkeuring' van de geweldactiesvan de

goede partij hebben de interacties tus-sen tijdstip en behandeling een gelijksoortigkarakter. In beide gevallen slaat de lichte'voorsprong' die dc experimentele groep tentijde van onmiddellijke nameting nog op decontrolegroep had twee jaar later om in eenlichte 'achterstand'. Veel betckfnis hebbendeze interacties echter niet. Zij hebben immersuitsluitend betrekking op de jongste leeftijds-groep, waarbij - anders dan bij de ouderekinderen - op de onmiddellijke nameting geeneffect op deze twee variabelen kon wordenvastgesteld. En ook het twee jaar later aange-troffen verschil tussen de experimentele en dccontrolegroep is bij geen van beide variabelensignificant. Interessanter is het na te gaan wat er tweejaar later met de onmiddellijke effecten van Pedagogiselie Studi??n 432



??? Ervaren Ernst TV-geweld Goedkeuring TV-geweld het lesprogramma op de kennis en de reali-teitsperceptie is gebeurd. Bij deze variabelenbestond er immers ten tijde van de onmiddel-lijke nameting wel een significant, en ook eengroot verschil tussen de experimentele en decontrolegroep. Deze korte-termijn-effectenblijken twee jaar later nog steeds te bestaan.Ook twee jaar na alloop van het lesprogram-ma vertonen de kinderen uit de experimentelegroep nog een grotere kennis van zaken dan decontrolegroep (F = 8.35; p = .01), en ookkent de experimentele groep nog steeds eengeringere werkelijkheidswaarde aan geweld-films toe (F = 6.26; p = .01). De betreffende twee curriculumeffectenhebben echter wel aan kracht ingeboet: verge-leken met twee jaar terug zijn de verschillentussen de experimentele en de controlegroeptot ongeveer ?Š?Šn-derde teruggebracht. Dit in-teractie-effect is het resultaat van twee tegen-gestelde

bewegingen die elkaar versterken.Enerzijds is het effect van het lesprogrammabij de experimentele groep na twee jaar ver-zwakt, anderzijds loopt de controlegroep doorrijping op haar initi??le achterstand in. Hetgevolg is dat beide groepen in hun kennis enperceptie naar elkaar 'toekruipen'. Erg Echt - ...c ON UN Realiteitsperceptie F PA PA ON UN Om na te gaan of deze verzwakking van decurriculumeffecten met de onderzochte leer-lingkcnmerkcn samenhangt, hebben wc perlecrlingkenmerk multivariate covariantie-analyses uitgevoerd, met als factoren de be-handeling, het tijdstip van meting en hetbetreffende lecrlingkenmerk. De vier criteri-umvariabelen zijn bij deze analyses weersimultaan als afliankelijke variabelen opgeno-men, en dc voormetingen vormen de covaria-ten. Omdat zich bij geen enkele analyse eensignificante interactie tussen het tijdstip, dcbehandeling en het betreffende lecrlingken-merk voordoet, concluderen we

dat de gesig-naleerde verzwakking van de curriculumeffec-ten bij dc onderscheiden deelgroepen vankinderen blijkbaar in ongeveer gelijke mateheeft plaatsgehad. 7 Discussie Ons onderzoek toont opnieuw aan, dat televi-siecurricula in staat zijn de kennis van detelevisie te vergroten. Het gevonden onmid- Figuur 2 Gemiddelde score op de onmiddellijke (ON) en de uitgestelde nameting ( UN) van de vier criteriumva-riabelen voor de experimentele (E) en de controlegroep (C), alsmede de normscore (PA) voor l'A-studenten. Pedaeoeische Studi??n 433



??? dellijke kenniseffect is aanzienlijk en ook tweejaar later is het nog waarneembaar. Andersdan in de Amerikaanse curriculumstudies,waarin het kenniseffect zich soms alleen tot dejongste onderzoeksgroep uitstrekte, gaan inonze studie ook de oudere kinderen in kennisvooruit. Bij de selectie van leerstofinhoudenhebben we dan ook terdege gelet op de voor-kennis van de leerlingen en gecheckt of degeboden informatie wel voldoende 'nieuws-waarde' voor de kinderen heeft. Terwijl eerdere initiatieven om de realiteit-sperceptie van de televisie te verlagen zeldeneffect sorteerden, ligt hier juist de kracht vanhet huidige lesprogramma. Na de lessen ach-ten kinderen geweldfilms zelfs minder realis-tisch dan de normgroep van jonge volwasse-nen, en ook twee jaar later staat ditcurriculumefTect, zij het verzwakt, nog over-eind. Dit is mede te danken aan het gezichts-punt waaronder het realiteitsgehalte vangeweldfilms in de lessen

wordt bezien. In eer-dere curricula is vaak de 'gemaaktheid' vantelevisiefilms benadrukt: het feit dat films ge-speeld zijn en de onmogelijke effecten die viatrucage tot stand worden gebracht. Dezeboodschap is echter aan oudere basisschool-Icinderen nauwelijks besteed, omdat men opdie leeftijd reeds uit zichzelf voldoende van hetfictieve karakter van films bewust is (Van derVoort, 1982). In de huidige lessen staat echterde geloofwaardigheid vot de filmgebeurtenis-sen ter discussie en wordt benadrukt op welkepunten films een scheef beeld van de realiteitgeven. Ook de gehanteerde didactischeaanpak kan een bijdrage aan de succesvolleverlaging van de realiteitsperceptie hebben ge-leverd. In eerdere curricula is vaak een discus-siemethode gebruikt, terwijl in het huidigelesprogramma kinderen rechtstreeks met deverschillen tussen film en werkelijkheid wor-den geconfronteerd. Het minst succesvol is het lesprogramma alshet

gaat om de verandering van de perceptievan de geweldacties van de 'goede partij'. Detot stand gebrachte perceptieverandering is re-latief klein en blijft beperkt tot de ouderekinderen uit het onderzoek. Wel is dit de groepdie blijkens de voormeting de instructie hetmeest nodig heeft. Omdat juist de deelgroepwaarbij g?Š?Šn perceptieverandering kon wor-den vastgesteld in de 'follow-up'-studie parti-cipeerde, waren we niet in staat vast te stellenof de betreffende curriculumeffecten op ter-mijn beklijven. Afgezien van het zojuist aangeduide leeftijds-effect, hebben we nauwelijks interacties tussende onderzochte leerlingkenmerken en de curri-culumeffecten aangetroffen, hetgeen betekentdat alle kinderen, ongeacht achtergronds- enandere kenmerken, bij de lessen baat vinden.In onze eerste evaluatiestudie, die slechts bij?Š?Šn school werd uitgevoerd (Van der Voort,Vooijs & Bakker, 1984), vonden we nog dat demeest agressieve

kinderen het minst van de les-sen profiteerden. Vermoedelijk gaat het hierom een schoolgebonden effect, want in hethuidige wat grootschaliger opgezette onder-zoek vinden we deze interactie niet terug. Om te controleren of de gesignaleerde curri-culumeffecten mogelijk door een sociaal wen-selijkheidseffect zijn ingegeven, hebben we de'waardering voor televisiegeweld' als contro-levariabele in het onderzoek opgenomen. Deexperimentele groep blijkt zich echter, evenalsde controlegroep, na de lessen niet minderwaarderend over televisiegeweld uit te laten.Deze bevinding doet vermoeden dat socialewenselijkheid bij de nameting geen rol vanbetekenis heeft gespeeld. Een tot nu toe verwaarloosde vraag is of deeffecten van televisiecurricula op termijn be-klijven. Omdat een eenmaal opgetreden per-ceptie- of attitudeverandering na verioop vantijd gemakkelijk verwatert (Wiegman, DeRoon & Snijders, 1981) en in ons geval

ookdoor rijping ongedaan kan worden gemaakt,is het opmerkelijk dat de curriculumeffectcnop de kennis en de realiteitsperceptie twee jaarna het lesprogramma nog waarneembaar zijn.Dit laat echter onverlet dat de effecten sterkaan kracht hebben ingeboet. Als men kinde-ren werkelijk tot kritische consumenten vanhet televisie-aanbod wil vormen, kan men nietmet een eenmalig initiatief volstaan. Om deleseffecten te doen bestendigen en verdiepen,is het gewenst dat het lesprogramma in eenbreder opgezette leergang van Igngere ademwordt opgenomen. Noten 1. De genoemde onderzoeksvragen hebben betrek-king op de hier besproken produktevaluatie.Daarnaast is ook ccn proccscvaluatic uitge-voerd, die in Vooijs (1986) wordt besproken. 2. Naast deze hoofdcriteria zijn in het onderzoekook nog drie nevencrileria onderscheiden: 1. de Pedagogiselie Studi??n 434



??? ervaren ernst, 2. de goedkeuring van de geweld-acties van de 'slechte partij', en 3. de houdingtegenover geweld in de werkelijkheid (Vooijs,1986). Kortheidshalve en ten behoeve van deoverzichtelijkheid laten we deze criteria hier bui-ten beschouwing. 3. In deze analyse waren ook de 'ervaren ernst' ende 'goedkeuring' van de geweldacties van de'slechte partij' als afhankelijke variabelen be-trokken. Dit doet echter aan de vermelde uit-komst weinig toe of af. Literatuur Abelman, R & J. Courtright, Television literacy;amplifying the cognitive level effects of televi-sion's prosocial fare through curriculum Inter-vention. Journal of Research and Development inEducation. 1983,17. 46-57. Anderson, J A., Television and the critical viewer.In: J. Bryant & D. Anderson (Eds.), Children'sunderstandingof television. New York: AcadcmicPress, 1983. Anderson. S., A. Auquier, W. W. Hauck, D. Oakes,W. Vandaele & H.1. Weisberg, Statistical me-
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