
??? Kroniek Verslag van hetAERA-Congres 1987 teWashington Inleiding (J. Lowyck, Departement Pedagogische fVe-tenschappen, K.U. Leuven) De Annual Meeting van de American Educa-tional Research Association (AERA) vond ditjaar plaats te Washington D.C., waar het hartvan het politieke beleid van de V.S. klopt. Datde bezuinigingen in de onderwijssector en inhet daarmee samengaande onderzoek erg in-grijpend zijn, kon alvast niet worden opge-maakt aan de hand van een dalend aantalparticipanten, wel integendeel. Het overkoepelend thema luidde 'Educatio-nal Research and the Disciplines'. Uit de aardder zaak is het geven van een naam aan eendergelijk congres slechts een poging om deenorme diversiteit aan bijdragen toch enigs-zins herkenbaar te maken. Toch kan men erwel een trend in ontdekken: de grote aandachtdie aan het vele speurwerk rond de structuuren het verwerven van kennis in de uiteenlopen-de

schoolvakken wordt besteed. De uitkom-sten van het gekende rapport 'A Nation atRisk' van Gardner e.a. (1983) zijn hier nietvreemd aan (zie ook: De Reus, PedagogischeStudi??n. 1984, 61,458-466) en de 'Back to theBasics' beweging van de jaren tachtig even-min. Bovendien is de trend naar internationalise-ring van de AERA gecontinueerd, ook al blijfthet blijkbaar een vechten tegen de bierkaai omde modale congresganger voor deze supra-nationale dimensie te sensibiliseren. Wel is deopkomst van de buitenlandse deelnemers ver-groot, zodat op zijn minst het programma zelfhet internationaal karakter van het evenementverzekerde. Echt nieuw en op gemengde ge-voelens onthaald, was de organisatievorm vande divisie C (Learning and Instruction), doorin hoofdzaak met poster-sessies te werken inplaats van met in symposia gegroepeerde bij-dragen. Of de poging tot het stimuleren vaneen meer intensief en selectief contact

tussenonderzoekers geslaagd genoemd kan worden,zal moeten blijken uit de informatie die met deevaluatieformulieren werd ingewonnen. In dewandelgangen liepen de meningen erg uiteen. De in deze bijdrage gebundelde verslagenbieden geen exhaustief beeld van de meer danachthonderd sessies, waarin telkens meerderepaper-lezingen en discussies plaatsvonden.Het is veeleer de subjectieve kijk van eenaantal Nederlandstalige congresgangers.Niettemin wordt de hoop uitgedrukt, dat hetgeboden overzicht de lezer zal attenderen opde belangrijkste belangstellingsvelden en ont-wikkelingslijnen. Wie deze verslaggeving vergelijkt met dekronieken uit voorgaande jaren, zal ongetwij-feld onder de indruk geraken van de zoveleaspecten die in het onderwijskundig onder-zoek aanleiding tot dynamisme geven. En hetzou een bijdrage tot het historisch geheugenvan onderwijsonderzoek betekenen, de krach-ten te mogen onderkennen die op de

evolutievan het wetenschappelijk werk inwerken: ex-terne krachten ongetwijfeld, maar ook aan hetwetenschappelijk bedrijf heel eigen en interneinvloeden. Achtereenvolgens komen aan het woord:L.F.W. de Klerk en P.R.J. Simons (Onder-wijsIeerproccssenX Th. Wubbels (Lesgeven enleeromgeving), J. Lowyck (Ondcrwijsgcdrag),W. Dyck (Beheersingsleren), M.J.C. Mom-mers (Lees- en schrijfprocessen), J. H. Slaven-burg (Curriculumontwikkeling en -evaluatie)en B.P.M. Creemers (Schoolorganisatie enOnderwijsbeleid). Onderwijsleerprocessen (L. F. IV. de Klerk enP. R.J. Simons. K. U. B.. Tilburg) Onderwijsleerprocessen vormen het centralethema van de grootste divisie (C) van deAERA en omvatten verschillende onder-zoeksgebieden, zoals Ieren rekenen, schrijvenen lezen, maar ook onderwerpen als leerling-kenmerken, leertheorie??n, determinanten van 456 Pedagogische Studi??n Pedagogische Studi??n 1987 (64) 456-466



??? leren op school, computergestuurd onderwijs,e.d. Zoals in de Inleiding is gezegd, is er in hetprogramma van divisie C veel ruimte gelatenvoor poster-presentaties. Het gaat hier om eenbewuste poging van de organisatoren om deinteractie tussen onderzoeker en congresgan-ger te bevorderen. De posters waren dan ookveelal gegroepeerd rondom specifieke the-ma's. Onze indruk is evenwel, dat deze opzetin de meeste gevallen niet erg geslaagd was. Letten we op de inhoud van de papers enposters, dan kan een vijftal trends worden on-derscheiden. De eerste is een herori??ntatie vande onderwijspsychologie, wat duidelijk naarvoren kwam in de lezing van de voorzitter vande AERA, Lauren Resnick: 'Relationship be-tween learning at school and what we do in therest of our lives'. Daarin stelde Resnick dat hetvan belang is om systematisch na te gaan inwelke opzichten het 'schoolse leren' verschiltvan hoe in tal van sectoren

buiten de schoolgeleerd wordt. Immers, door na te gaan hoevakmanschap of vakspecifieke competentie inde praktijk verworven wordt kunnen sugges-ties en idee??n worden gevormd over de vraaghoe cognitieve vaardigheden het beste geleerdkunnen worden. De vroegere leerschool (ap-prenticeship), waarbij sprake was van eenleermeester-gezellen verhouding, werd vol-gens Resnick gekenmerkt door het feit datmen van elkaar leerde in re??le taaksituatieswaarin met concreet materiaal gewerkt werd.De taken werden steeds moeilijker en ook waser een geleidelijke overdracht van verantwoor-delijkheid. Opmerkelijk is dat het schoolseleren, waarbij de nadruk ligt op kennisover-dracht via verbale instructie, zo is ingeburgerddat zelfs buiten de school (bijvoorbeeld bij on-the-job-training in het bedrijfsleven en in hetleger) de 'apprenticeship benadering' werdverdrongen. Volgens Resnick kan evenwelook de omgekeerde weg bewandeld

worden.'Apprenticeship' kan ook nuttig zijn voor hetontwikkelen van 'learning to learn' program-ma's binnen de school, gericht op het verwer-ven van cognitieve competenties. Er wordt indit verband gesproken van 'cognitive apprenti-ceship'. Andere onderzoekers, zoals Brown,Bereiter, Bransford, Collins en Prcssley, delendeze mening van Resnick. Een tweede trend, die hier nauw mee samen-hangt en al enige jaren zichtbaar werd, is denadruk op het domein- of vakspecifieke karak-ter van leerprocessen zoals die zich in onder-wijssituaties voltrekken. Bovendien is er veelbelangstelling voor fundamenteel onderzoekdat het verkrijgen van inzicht beoogt in deaard en het verloop van de leerprocessen bijspecifieke schoolvakken (lezen, stellen, reke-nen, wiskunde, e.d.). Een derde trend betreft het onderzoek naarzelfregulatie. Vergeleken met de vorige AERAconferentie was er een duidelijke toename vanhet aantal bijdragen over dit

onderwerp. Deoproep van Rohwer om naast de instructie-psychologie ook de psychologie van het zelf-standig leren vorm te geven, heeft bij velengehoor gevonden. Opmerkelijk hierbij is datzowel aan de theorievorming als aan de trai-ningsprogramma's de nodige aandacht wordtbesteed. Ten aanzien van de theorievormingbestaat er een tendens om theorie??n, die opuiteenlopende gebieden - zoals leren, geheu-gen, begripsvorming, taal, e.d.-ontwikkeld(en soms ook getoetst) zijn, te integreren. Bij-zonder interessant waren in dit verband tweesymposia over de ontwikkeling van een theo-rie over autonoom leren, waarin verschillende,maar goed bij elkaar aansluitende theorie??nwerden gepresenteerd; Mayers theorie met hetaccent op de eigen activiteit van de leerling;Kiewra's theorie die de cognitieve processenbenadrukt; Prcssley die wat meer accent legtop kennis; McCombs theorie over subjectievecompetentie en Rohwers

motivatiethcorie.Ten aanzien van de trainingsprogramma'svalt op dat de klemtoon niet meer uitsluitendop de (meta)cognitie ligt - m.n. hel bevorde-ren van zelfbewustzijn en zelfcontrole bij hetaanpakken en uitvoeren van taken uit het cog-nitieve domein - maar ook op de samenhangmet andere relevante aspecten van het leerpro-ces, zoals de sociale en affectieve. Het metacognitieve onderzoek op het ge-bied van trainingen heeft een sterke impulsgekregen door een vierde trend; het toene-mend gebruik van interactieve technologie??nen in het bijzonder de interactieve video. Vele trainingsstudies hebben geleid tot eenredelijk inzicht in hoe goede programma's eruit moeten zien. De interactieve video blijkteen adequaat hulpmiddel te zijn om de resulta-ten van de trainingsstudies te implementeren.De meeste video-programma's bevinden zichweliswaar nog in een experimenteel stadium,maar de resultaten zijn veelbelovend. Bij

velenheerste op de conferentie het idee dat de eerdergenoemde 'cognitive apprenticeship' bcnade- Pedagogische Sliicli??n 457



??? ring, die in een aantal gevallen zeer succesvol isgebleken (zie o.a Brown & Palincsar, Scarda-malia & Bereiter, en Schoenfeld), het bestgestalte zou kunnen krijgen via interactievevideo-disc-programma's. Onderzoeksgege-vens, o.a. gerapporteerd door Bereiter e.a.(Ontario), Bransford e.a. (VanderBilt Univer-sity) en door onderzoekers van het BankStreet College, bevestigen deze mening. Een laatste trend die wij geconstateerd heb-ben is het toenemend gebruik van kwalitatiefonderzoek. Dit type onderzoek is sterk gesti-muleerd door het werk van Ericsson en Simon(1980) op het gebied van verbale rapporten. Opmerkelijk is dat niet alleen resultaten vanhardop-denken werden gerapporteerd, maarook observatiestudies, interviewstudies enn = 1 studies. Wang oogstte bijvoorbeeld veelbewondering met een observatiestudie naarzelfregulatiemechanismen bij slechts tweeleerlingen, en ook Zimmermans interview-onderzoek naar

zelfregulatie werd opmerke-lijk serieus genomen door de overwegendkwantitatief ingestelde Amerikanen. Gesteldkan worden dat in het algemeen gestreefdwordt naar een grote zorgvuldigheid en datveel moeite gedaan wordt om adequate kwali-tatieve methodologie??n te ontwikkelen. Lesgeven en leeromgeving ( Th. Wubbels, Peda-gogisch-Didactisch Instituut, R.U. Utrecht) Uit de bijdragen over onderzoek naar (effec-tieO lesgeven en (effectieve) leeromgevingen,blijkt dat er een verdere evolutie optreedt naarmeer kwalitatieve studies, wat kan beschouwdworden als een uiting van kritiek op en teleur-stelling over meer kwantitatieve proces-pro-dukt studies. Wanneer we Gage (Stanford) enNeedels (California State University) mogengeloven moeten we deze verschuiving echterniet zien als een zich afwenden van het proces-produktonderzoek. Zij stelden in hun bijdragedat de kritiek op het proces-produktonder-zoek zich vooral richt op de

ontsporingen indat onderzoek en niet op de essentie ervan.Dat geldt onder meer voor het verwijt dat ditonderzoek atheoretisch zou zijn, voor het ver-meende gebrek aan vakspecifiek onderzoek envoor het vaak genoemde tekort aan aandachtvoor medi??rende cognitieve processen. Met aldeze punten (en vele andere) kan volgens Gageen Needels in goed proces-produktonderzoekrekening worden gehouden. De essentie vandit onderzoek is immers dat een relatie gelegdwordt tussen proces en produkt en elk onder-zoek dat dit doet, hoort tot het proces-produktparadigma. Ze noemden als voorbeel-den interpretatieve en ethnografische onder-zoeken die (door de auteurs) veelal als eenalternatief voor proces-produktonderzoekworden gepresenteerd. Naast dergelijke ethnografische studieswerd er ook veelvuldig verslag gedaan vanprojecten waarin onderzoekers samenwerktenmet scholen of leraren. E?Šn daarvan was eenproject van

Michigan State University en eennaburig schooldistrict. Ball en Brown lietenzien hoe de inbreng van leraren in een onder-zoeksproject leidde tot inzichten over belem-meringen van goed lesgeven. Zij benadruktende vervreemding van leraren van hun primairetaak, door een gebrek aan collegialiteit endoor de druk van taken buiten de les. Law-rence en Campbell bespraken de ingrijpendegevolgen van de samenwerking met lerarenvoor de deelnemende onderzoekers, die eenzeer onzekere tijd meemaakten en het gevoelhadden opnieuw te moeten leren wat onder-zoek was. Erickson (University of Pennsylva-nia) benadrukte in zijn commentaar op dezesessie, dat het de taak van onderzoekers in der-gelijke projecten is om leraren aan de praat tekrijgen, terwijl ze er meestal juist in slagen omleraren te laten zwijgen onder meer door hunacademische gespreksstijl. Als een van debronnen voor vruchtbaar onderzoek noemdehij de verhalen die

leraren over hun praktijkkunnen vertellen. Hij betoogde dat in een ver-haal door de woordkeuze, de volgorde vanvertellen van gebeurtenissen, etc. impliciet eentheorie is verborgen, waarvoor de woordenom deze te expliciteren (nog) ontbreken. Ana-lyse van die verhalen door onderzoekers enleraren samen zou die theorie aan het lichtkunnen brengen. Een tweede samenwerkingsproject werduitgevoerd door de universiteit yan Georgiaen enkele naburige scholen. De samenwerkingbetrof vooral het geven van lessen door deonderzoekers in klassen waar zij eerst haddengeobserveerd, mede om het voor de lerarenmogelijk te maken bij elkaar lessen te observe-ren en na te bespreken. Dit project geeft eenduidelijk voorbeeld van de aard van de mijnsinziens teleurstellende resultaten van velekwalitatieve studies die op dit congres werdengepresenteerd. In papers van Tobin, Espinet Pedagogische Sliicli??n 458



??? en Byrd en van Sloan en Tobin werden, nadatin verhalende vorm gegevens over het lesgevenen de leeromgeving waren gepresenteerd, alsconclusies een tiental 'beweringen' geformu-leerd met weinig theoretische waarde zoals'leerlingen pogen de cognitieve eisen die hetschoolwerk aan hen stelt te reduceren' en 'le-raren gebruiken routines om het onderwijs teorganiseren'. Wellicht moet geconcludeerdworden dat te weinig aandacht besteed wordtaan de door Erickson bedoelde analyse vanverhalen van, in dit geval, onderzoekers. Niettegenstaande de soms geringe theoreti-sche opbrengst, moet geconstateerd wordendat sommige onderzoekers op basis van hunbeperkte onderzoeken nogal pretentieuzeaanbevelingen deden. Leinhardt (Universityof Pittsburgh) presenteerde bijvoorbeeld eengoede studie over het rekenonderwijs van tweeleraren in een basisschool. Ze liet zien hoesterk de kennis over het rekenen bij de leer-kracht de gang van

zaken in de les be??nvloed-de. Haar conclusie, dat het gemakkelijker wasom iemand die redelijk met leerlingen om kangaan de benodigde vakkennis tc leren dan an-dersom, is uiteraard op basis van een zo kleinonderzoek niet gerechtvaardigd. Op het gebied van het leeromgevingsonder-zoek werden, naast veel traditionele studiesover de Icerlingcnpcrccptics van de leeromge-ving, ook enkele nieuwe benaderingen gepre-senteerd. De manier waarop Muscella (Uni-versity of Texas) de leeromgeving onderzochtwas een aantrekkelijk voorbeeld van eenaanzet tot andere dan dc gebruikelijke vragen-lijstmethoden. Zij liet tekeningen van klassesi-tuaties door respondenten ordenen en spoor-de op die manier constructen op die onder hetbegrip leeromgeving vallen. Bednar (IndianaUniversity) gebruikte multidimensionelcschaalmethoden om, na observaties en kaart-sorteeropdrachten, gemeenschappelijke ken-merken van leeromgevingen bij

verschillendevakken op tc sporen. Ook de percepties van deverschillende participanten aan de leeromge-ving werden in kaart gebracht. Bloom (National College of Education inEvanston) liet zien hoe leraren en schoollei-ding het leerklimaat beoordeelden en Wubbelse.a. presenteerden gegevens over leraars- enIcerlingenperccpties van de leeromgeving. Op-vallend was dat leraren de omgeving als gun-stiger beoordeelden dan leerlingen, terwijlleden van de schoolleiding het klimaat gunsti-ger dan leraren beoordeelden. De verantwoor-delijkheid van de leraren, respectievelijk vande schoolleiding voor het cre??ren van dat kli-maat kleurt waarschijnlijk hun percepties. Ten aanzien van het lecromgevingsonder-zoek kan een zekere twijfel over de toekomst-kansen ervan worden geconstateerd. KenTobin (Universities of Florida en Georgia),die zelf zeer veel kwantitatieve studies op zijnnaam heeft staan, wierp zich op als criticusvan het traditionele

leeromgevingsonderzoek,dat oorspronkelijk vooral door Walberg enFraser werd uitgevoerd. Hij riep op om veelmeer in detail tc beschrijven hoe leeromgevin-gen er uitzien: ze worden niet langer enkel inkaart gebracht vanuit dc percepties van deactuele participanten, maar evenzeer vanuitobservatiegegevens. Het onderscheid tussenleeromgevingsonderzoek en het overige les-gcefonderzoek vervaagt dan. In de 'invitcdaddress' van de Special Interest Group 'Thestudy of Learning Environments', verbreeddeWalberg het terrein nog verder door studiesaan te raden waarin, retrospectief of longitu-dinaal, de leeromgeving in kaart zou wordengebracht door personen die zeer succesvol inhet onderwijs waren geweest. Dat Walberg enTobin voorstellen om het gebied sterk uit tebreiden maakt duidelijk dat men ontevreden isover de opbrengsten van de gekozen onder-zoeksbenadering tot nu toe. Ze verbredenvolgens mij echter daardoor het terrein zoda-nig,

dat het gehele onderzoek naar effectieflesgeven er onder valt. Oiuicnvijsgedrag (J. Lowyck, K. U. Leuven) Aan het onderwijsgedrag zijn negen symposiagewijd, tenminste wanneer hieronder wordtverstaan: het doorlichten van de wijze waaropleraren cognitief functioneren. Meteen is dui-delijk, dat de invloed van de cognitieve psy-chologie en van de micro-sociologischemethodologie dc studie van het onderwijzenverder blijft be??nvloeden. Toch is het dit jaar niet gebleven bij een los-se beschrijving van wat er zo al 'in het hoofd'van een onderwijsgevende omgaat. Men issinds de opkomst van het cognitief paradigmain 1975 sterk ge??volueerd van het speuren naarbeschrijvingscategorie??n en modellen in ter-men van 'probleemoplossen', 'beslissen', 'hy-pothesetoctsen', 'plannen-uitvoeren', naarmeer praktijkrelevante opzetten. Pedagogische Sliicli??n 459



??? Een eerste trend is de poging tot het koppe-len van de cognitie aan de actie. Waar men zichvroeger veeleer beperkte tot het afzonderlijkomschrijven van processen en structuren inhet voorbereidingsgedrag, vindt men hetthans noodzakelijk om de denkprocessen tij-dens het lesgeven evenals de invloed van decognitie op het handelen in de praktijk te ver-kennen. Een concretisering hiervan was tevinden in het door Clark voorgezeten sympo-sium 'Studies of teachers' thinking-in-action'.Yinger, die destijds bekendheid verwierf metzijn grondige studie naar het planningsgedragvan leerkrachten, presenteerde een bijdrageover de functie van het 'improviseren' tijdensde lessen algebra. Hiermee heeft ook hij zichaangepast aan de eis tot integratie van cognitieen actie. Dat het daarenboven om een concre-te vakinhoud ging, was graag meegenomengezien de titel van het congres. De tweede ontwikkelingslijn, met name degerichtheid op de

concrete vakken, kwam dui-delijk naar voren in het symposium 'Teachers'pedagogical content knowledge in mathema-tics: reinstating the "missing paradigm" inresearch on teaching and teacher education'.Dat Leinhardt (LRDC, University of Pitts-burgh) hiervan het voorzitterschap waarnam,behoeft geen verdere uitleg. Uit de bijdragenwerd zichtbaar, hoezeer men zich inspant omhet speurwerk naar leerkrachtcognities te ver-fijnen en aan uiteenlopende inhouden te toet-sen. Erg aansluitend was het symposium, doorShavelson voorgezeten en getiteld 'Teacherknowledge in three disciplines'. In deze con-text werd nog maar eens beklemtoond, dat deoptimalisering van het onderwijs in de zoge-naamde basisvakken een centrale positieinneemt: het betrof hoofdzakelijk wiskundeen wetenschappen, hoewel Wilson (StanfordUniversity) rapporteerde over haar studienaar het soort kennis dat geschiedenisleer-krachten hanteren. Dat Berliner zich bij

dezeontwikkeling graag aansluit, werd duidelijkvanuit zijn positie als discussiant: hij wil hetonderzoek naar lerarencognities graag koppe-len aan bruikbaarheid voor het functionerenvan de kennis in het handelen. Een 'effectivi-teits'-standpunt, zeg maar. Zelfs het symposi-um met een bredere titel als 'Teachers'conceptions of curriculum', waarin men tochenige reflectie over het object 'curriculum' zouverwachten, bestond uit bijdragen die sterkvakgebonden waren, met name lezen en na-tuurwetenschappen. Allicht hebben de orga-nisatoren van het congres, meer bepaald vande S.I.G. 'Teacher and Student Cognitions'een overlap met andere titels vermeden, omtoch dezelfde inhoud te dekken. De derde inhoudelijke ori??ntatie, is de kop-peling van het bestaande cognitie-onderzoekaan het gebruik van de computer. Voorbeeldhiervan is het symposium 'Alternative me-thods for probing the cognitions of preserviceteachers: problems and

possibilities'. De voor-trekkers van het 'teachers thinking' paradig-ma in de V.S. kwamen er duidelijk aan huntrekken: Greta Morine-Dershimer als voorzit-ter en C. Clark als discussiant. In de bijdragenwerden twee gebruiksmogelijkheden van decomputer gesignaleerd, met name de micro-computer als instrument voor het achterhalenvan leerkrachtcognities enerzijds, en het ge-bruik van de computer als trainingsmiddelvoor het optimaliseren van mentale processenanderzijds. Ten vierde is opgevallen, dat men ook ditjaar erg veel gelooft in de techniek van con-trastonderzoek tussen experten en beginners.Een symposium dat hieraan veel aandachthechtte was 'Expertise in teaching: the role ofCognition', met alweer Yinger (als voorzitter)en vier papers die juist ingegaan zijn op de pro-blematiek van het vatten van 'expertise' incognitie-onderzoek. Dat deze aanpak ook inandere symposia aan de orde is gesteld, mogeblijken uit de bijdrage van Eero

T. Ropo bin-nen het symposium 'Teachers' knowledge andconceptions of teaching activities'. Opvallendbij dit alles is, dat er tot nu toe weinig grondigekritiek op deze contrasterende methode is ge-uit. Wellicht komt dit de volgende jaren ster-ker naar voren, eens de opbrengst van ditsoort onderzoek kritisch naar zijn waarde isgeschat. Ten slotte dient te worden aangestipt, dat deoverbeklemtoning van de vakgebonden cogni-ties van leerkrachten de problematiek van debredere pedagogisch-didactische kennis ergheeft overschaduwd. Men lijkt te verwachtendat het inzicht in hoe de kennis in een vakdo-mein gerepresenteerd en gehanteerd wordtdoor onderwijsgevenden, een voldoende basisvormt voor de optimalisering van het onder-wijsgedrag. Men zal ook hier ongetwijfelddienen te ervaren, dat er behoefte is ontstaanaan een meer globaal kader waarin het onder- Pedagogische Sliicli??n 460



??? zoek naar leerkrachtgedrag kan geplaatstworden. Naast de sterke kanten van de op deAERA gepresenteerde onderzoeken, die voor-al gericht zijn op heel kleine aspecten van defunctie van onderwijsgevenden, mede omwillevan het korte-termijn karakter ervan, is ermijns inziens behoefte aan een reflectie op derichting die het onderzoek uitgaat. Dit veron-derstelt echter niet zozeer het presenteren vanparti??le onderzoekingen onder een welluiden-de titel voor een symposium, maar de explicie-te thematisering van wat onderwijzen uit-maakt. En hiervoor is een haast filosofischebezinning vandoen. Dat er weinig motivatie bestaat om zich aanmeer filosofische reflecties of aan het ontwik-kelen van en uitzuiveren van bredere denkka-ders te wagen, daarvan getuigde de erg geringeopkomst van het door ISATT georganiseerdesymposium 'Critical Analysis of Conceptuali-sation in Teacher Thinking Studies'. Zelfs hetvoorzitterschap van Shavelson en

de discussievan Jackson konden hieraan weinig verhel-pen. Of heeft dit eveneens te maken met desprekers op het symposium, die allen niet-Amerikanen waren? Troost kan worden ge-vonden in het feit, dat er op datzelfde tijdstipnog andere symposia plaatsvonden rond dethematiek van de Icerkrachtcognities, waarindan wel autochtonen functioneerden als pa-per-lezers. Beheersingsleren (IV. Dyck, U.I.A., Antwer-pen) De blikvanger van de voordrachten ingerichtdoor de Special Interest Group on MasteryLearning (SIG/ML) is ongetwijfeld R.M.Gagne's toespraak geweest. Hij was uitgeno-digd om de gemeenschappelijke kenmerken tebelichten tussen zijn 'Instructional Design' enbehecrsingsleren. Hij doorliep de negen in-structiecomponentcn uil zijn leermodel en ver-geleek zc met wat daarover al dan niet inBlooms 'Human Charactcristics and SchoolLearning' staat. Voor Gagne waren er geenconflicterende, slechts afwijkende elementenen hij zag

dus globaal genomen een enormegelijkenis. Meestal verschilt alleen de termino-logie (bv. 'stimulating recall of prerequisitcs'versus'entrycharacteristics' of'presenting thestimulus material' versus 'cues'). Wat wel ver-schilt is de meer uitgewerkte dimensie vanleerresultaten (bv. naast intellectuele vaardig-heden ook attitudes, motorische vaardighe-den, enz.), zodat Gagn?Š's bijdrage meer omvatdan het behecrsingsleren. In de besprekingachteraf werd deze verbreding betwist door L.Anderson, die opmerkte dat hij samen met B.Jones deze topic reeds had uitgewerkt. Verderwerd ingegaan op de emotionele reacties dienog steeds onmiddellijk oprijzen als behecr-singsleren ter sprake komt. Zelfs als empirischbewezen wordt dat de strategie werkt, blijftmen nog tegenkanting krijgen. In de discussiekwam bovendien ook de notie 'beheersings-graad' herhaaldelijk ter sprake. Op het intel-lectueel vlak waar een automatisme van hetleerresultaat kan verkregen

worden (tafels vanvermenigvuldiging, werkwoorduitgangen, re-gel van drie,...) is de bereikte graad gemakke-lijker vast te stellen dan op het niveau voor hetmeten van inzicht. 'Mastered understanding'wordt dan beschouwd als een continu proces,waarin steeds meer gegevens vastgelegd wor-den (bv. interpretatie van de grondwet). 'Mas-tery' is iets dat groeit, niet iets mechanisch meteen cutoff score per doelstelling van de in-structie. Er waren verder enkele papers met rappor-tering van empirisch materiaal. J. Larscn gafverslag van een onderzoek waarbij aan vol-wassenen piano-improvisatie succesvolaangeleerd werd. Dit is een tamelijk nieuwetoepassing van beheersingsleren: de betrokke-nen waren namelijk geen jongeren en het gingbovendien over de ontwikkeling van de creati-viteit. T. R. Vickery somde de positieve resul-taten op in scholen waar mastery learningge??mplementeerd is (het bekendste voorbeeldis Johnson City Central School

District in destaat New York). Naast de goede leerpresta-ties zijn er andere belangrijke resultaten: deschoolsfeer is beter omdat leerkrachten anderslesgeven en leerlingen anders beoordeeld wor-den, er is een vrijwillige verzwaring van destudiebelasting, het aspiratieniveau om hogeronderwijs te volgen stijgt, de school kent uit-straling ook door nict-academische activitei-ten en zet zich in voor buitenschoolseinitiatieven. Op het methodologische vlak werd door R.Ziomek en M. Wilson een nieuwe effectiviteit-sindex voorgesteld. De klassieke index vanGlass heeft tekortkomingen, o.a. omdat eenbelangrijke element in 'Mastery Learning',namelijk het reduceren van de variabiliteit inde leerresultaten, buiten beschouwing blijft. Pc(lagof;ische Studiim 461



??? De auteurs ontwikkelden de 'variabiliteits-effect index', zijnde de ratio van de variatie-co??ffici??nten in de experimentele en controle-groepen. Ze pasten deze index dan toe opvroegere studies, zodat een betere interpreta-tie kan volgen. Lees- en schrijfprocessen (M.J. C. Mommers,Instituut voor Onderwijskunde, K.U. Nijme-gen) Geen enkel leer- of vormingsgebied heeftzoveel aandacht gekregen als lezen en schrij-ven. Gedurende vijf dagen werd op elkmoment ergens wel een onderzoek gepresen-teerd dat op deze vormingsgebieden betrek-king had. Dit illustreert het belang dat aandeze culturele vaardigheden wordt gehecht.Opvallend is de toename van het schrijfonder-zoek. Van het aantal studies dat in de periode1971-1975 over lezen en schrijven in hetERIC-systeem werden opgenomen gaat 78%over lezen en 22% over schrijven. Voor deperiode 1981-1985 is die verhouding 60% te-genover 40%. Deze trend was ook waarneem-

baar op dit congres. Om ordening te brengen in de grote hoe-veelheid bijdragen is het nuttig een tweetalindelingscriteria te gebruiken. Het eerste ismethodologisch van aard. Er zijn een drietalonderzoeksparadigma's te onderscheiden: hetklassieke statistische, het ethnografische en de(computer)simulatie. Het tweede criterium isinhoudelijk, waarbij Igzen onderverdeeldwordt in vier subcategorie??n: leesvoorberei-ding, aanvankelijk lezen, voortgezet lezen enstuderend lezen. Het schrijven omvat de cate-gorie??n technisch schrijven, spellen en stellen. Opvallend is de belangstelling van vele on-derzoekers voor kleuters met betrekking totwat wordt genoemd 'emergent literacy'. Daar-mee wordt bedoeld het lezen en schrijven vanjonge kinderen voordat zij formeel lees- enschrijfonderwijs ontvangen. Een aanmerkelijkdeel van de onderzoekers op dit gebied maaktgebruik van een overwegend statistisch-psy-chometrische benadering. Zij

concentrerenzich op de taalontwikkeling en meer speciaalop het lingu??stisch bewustzijn. Een aantal 'in-vited' papers had als gemeenschappelijke noe-mer de rol van orthografisch en fonologischbewustzijn voor het leren lezen. Daarnaast waren er ook nogal wat onder-zoekers die de ethnografische methode ge-bruikten. Veelal rapporteerden zij over gede-tailleerde case-studies die tot doel hadden inkaart te brengen hoe de kennis over schrifte-lijk taalgebruik zich bij kleuters ontwikkelt.Men kan hier niet spreken over een natuurlij-ke ontwikkeling, omdat het duidelijk is datlezen en schrijven culturele vaardigheden zijn,die in hoge mate worden be??nvloed door deomgeving. Zo maakt het een verschil of een kleuter-school een benadering voorstaat volgens Pia-get met een duidelijk accent op de ontwikke-ling van binnen uit of dat het activiteitenplanis ingericht volgens de theorie van Ausubelwaarbij door middel van 'advance Organizerlessons'

begrippen en vaardigheden systema-tisch worden aangeleerd. Ofschoon representanten van de diverserichtingen eikaars benaderingen legitiem en/of complementair achtten, bleek het in de dis-cussies moeilijk om tot een echte dialoog tekomen. Een voordeel is echter dat men doorgerichte observaties zicht kan krijgen op pro-cessen zoals die zich in werkelijkheid in de klasafspelen. Het aanvankelijk en voortgezet leesonder-wijs wordt in de U.S.A. bijna geheel beheerstdoor een tiental omvangrijke onderwijsleer-pakketten die ontwikkeld zijn door grote uit-geverijen. Leerkrachten laten zich in zeersterke mate leiden door de zeer gedetailleerdehandleidingen. De invloed van onderzoeksge-gevens is in deze pakketten aanwijsbaar, zodater sprake is van een soort grootste gemenedeler. Er bestaan echter accentverschillen. Hetene programma legt wat meer nadruk op tech-nische vaardigheden (phonics) en het andereop literaire en taalverrijkende

aspecten. On-derzoek naar woordherkenning en de uitbrei-ding van de (lces)woordenschat heeft nogsteeds dc aandacht. Het grote aantal functio-nele analfabeten tracht men te reduceren doorde leesvorderingen voortdurend te peilen enindien nodig didactische maatregelen te ne-men. Opmerkelijk is het streven om begrijpendlezen en Ieren schrijven met elkaar te verbin-den. De mogelijkheid van tekstverwerkingmet behulp van de computer stimuleert dit.Computergebruik blijkt vooral de motivatie tebevorderen, maar andere positieve resultatenworden niet zo vaak gerapporteerd. Er bestaat een toenemende aandacht voorde aard, de inhoud en de structuur van teksten Pedagogische Sliicli??n 462



??? die gebruikt worden in het onderwijs. Ditgeldt zowel voor verhalende als zakelijk infor-matieve teksten. Uit onderzoek blijkt dat devorm waarin informatie wordt aangebodenvan invloed is op het begrijpen en verwerkenvan de inhoud. Dit geldt in versterkte mate bijleerlingen voor wie Engels niet de moedertaalis en dat is een aanzienlijk deel van de Ameri-kaanse samenleving. Dit weerspiegelt zich inhet aantal onderzoeken op het gebied vantweetaligheid bij leren lezen en schrijven. Erzijn nogal wat scholen die beginnen met hetleren lezen in het Spaans en later overschake-len op Engels. Dit punt is in de U.S.A.duidelijk controversieel. Mede door middelvan onderzoek tracht men tot een oplossing tekomen, vooral vanuit de socio-lingu??stischehoek. Het is inmiddels duidelijk geworden datde problematiek niet alleen een kwestie is vantaalverschil, maar van de gehele sociaal-cultu-rele omgeving. Vooral bij begrijpend lezenworden relaties gelegd

tussen de informatie inde tekst en de reeds aanwezige kennis en erva-ring bij de lezer. Het lezen in de vakgebieden (content areas)is nauw gerelateerd aan studerend Iczcn. Viaonderzoek tracht men greep te krijgen op va-riabelen die het effect kunnen verhogen. Elkvakgebied blijkt een aantal specifieke begrip-pen te hebben die uitdrukkelijk verduidelijktmoet worden. Zonder deze sleutelbegrippenkan een student niet verder. Bij de ontwikke-ling en vormgeving van leerboeken moet daarernstig rekening mee worden gehouden. Hetaantal studies over spelling was relatief kleinop dit congres cn onderzoek over technischschrijven ontbrak geheel. Blijkbaar is dit laat-ste een blinde vlek in de U.S.A. Een nieuw cn meer fundamenteel onder-zoeksgebied is het ontwerpen van 'intelligenttutoring systcms'. Daarvoor is kennis nodigop drie gebieden: het betreffende vak, curricu-lumconstructie cn de capaciteiten van leerlin-gen. Door middel van computer-

simulaties engegevens uit de cognitieve psychologie hooptmen voldoende bouwstenen te vergaren omeen eerste generatie van 'intelligent computertutors' te kunnen ontwerpen. Het begrijpenvan teksten op het beeldscherm vormt daarbijeen belangrijke factor. Maar het zal nog weleven duren voordat de resultaten van dit soortonderzoek operationeel zullen zijn in de on-derwijspraktijk. Curriculumontwikkeling en -evaluatie (J.HSlavenburg, Schooladviesdienst, Rotterdam) Op een enkele uitzondering na behelsden depresentaties over curriculumontwikkeling nietveel nieuws. De aandacht voor dit onderwerpis in de loop van de jaren naar mijn indrukbelangrijk minder geworden. Voor curricu-lumevaluatie bestond wel de nodige aandacht.R. Tyler gaf een samenvatting van alles watdienaangaande tot nu toe bereikt was en E.Eisner gaf zijn visie op de onderzoeksprioritei-ten. Veel nieuws kwam in zijn betoog echterniet naar voren. Hij benadrukte sterk dat

bijde evaluatie van de curricula nu eindelijk eensaandacht moest komen voor de toepassingvan het geleerde in buitenschoolse situaties.Als algemeen aandachtspunt, dat ook in ses-sies over andere onderwerpen terugkwam,noemde hij dat niet langer op een globalemanier naar curricula, respectievelijk het on-derwijsgedrag van leerkrachten gekeken zoumoeten worden, maar dat nadrukkelijkaandacht besteed moet worden (bij de evalua-tie van curricula dus) aan specifieke program-ma's met hun eigen specifieke inhoud, inspecifieke schooltypen; met leerkrachten diezich op een specifieke manier gedragen. Hetevaluatieonderzoek zou tot nu toe slechts zeerglobale verbanden van geringe sterkte tussencurriculum, leerkrachtengedrag, etc. enschoolprestaties van leeriingen hebben kun-nen aantonen. (Deze opvatting werd o.a. ookkrachtig door Lee Shulman verdedigd, maarkwam ook aan de orde in allerlei sessies overde evaluatie van

compcnsaticprogramma's.) Wat nu de curriculumontwikkeling betreft,heeft Merrill in een enthousiasmerend betooguitgelegd dat hij werkt aan een curriculumont-wikkelingsstrategie in de vorm van een com-puterprogramma dat door leerstofspecialistengebruikt kan worden ('Instructional DesignTheory as an expert system'). Het programmastelt allerlei vragen aan de lecrstofspccialist enontwikkelt op basis daarvan een completeleergang, ingedeeld in onderdelen of lessen,rekening houdend met allerlei causale verban-den lussen bepaalde onderwijsvariabclcn enschoolprestaties, inclusief een volledige leer-stofsequenticring (al dan niet hi??rarchisch).Merrill gaf een frappant voorbeeld van dewerking van zijn programma voor het reme-di??ren van bepaalde spcllingsproblcmen. Hetprogramma zal voorzien zijn van een uitge- Pedagogische Sliicli??n 463



??? breide helptekst met allerlei literatuurverwij-zingen. Het zal overigens nog wel enkele jarenduren voordat het programma beschikbaar is;er moet nog veel werk verzet worden in ver-band met de causale verbanden die voorals-nog op basis van 'openbaring' (i.e. de kennisdie Merrill daarvan heeft) zijn ingevuld. Als demeta-analyses van de onderzoeksliteratuurgereed zijn, zullen betere causale co??ffici??ntenbeschikbaar komen dan de nu 'geopenbaar-de'. De curriculumontwikkelaar krijgt danniet alleen een compleet curriculum, maar ooknog allerlei kansgegevens over de mate waarineen leerling de door het curriculum beoogdeleerresultaten zal weten te realiseren. Voor eenevaluatie van dit type curriculumontwikkelingis het uiteraard nog veel te vroeg. Ik verwachtdat het in elk geval een goed beginpunt voor deontwikkeling van curricula zal kunnen opleve-ren en dat het, gezien de grote hoeveelheidgekwantificeerde causale relaties die erin

op-genomen zijn, ook een interessant gegevensbe-stand voor verder onderzoek naar die relatieskan vormen. Onderwijsstimulering Onder leiding van Mary Kennedy is een uit-gebreide heranalyse gemaakt van de gegevensuit de Sustained Effects Study (SES), het om-vangrijkste onderzoek dat ooit verricht is naarde effecten van de onderwijsstimuleringspro-gramma's in de V.S. Er zijn/worden over dezeheranalyse een drietal rapporten gepubli-ceerd. De resultaten laten geen opwekkendbeeld zien van de effecten van de onderwijssti-muleringsprogramma's (de zgn. Chapter 1programma's van de EASA). Zowel tenaanzien van lezen als wiskunde presteren deleerlingen die deelgenomen hebben aan de sti-muleringsprogramma's weinig tot niets beterdan de leerlingen die niet hebben deelgenomen(maar wel voor onderwijsstimulering inaanmerking zouden komen), terwijl de achter-stand ten aanzien van het landelijk gemiddel-de bleef bestaan,

respectievelijk iets groterwerd. Andere heranalyses bevestigen ditbeeld. Ook bleek dat de ouderbetrokkenheid bijhet onderwijs, juist van ouders uit de lageresociale milieus en uit de migrantengroepen,zeer gering was. Ondanks deze negatieve gegevens is er bijhet Amerikaanse Congres een nieuw ontwerpvoor Chapter 1 ingediend, dat impliceert datextra gelden (ca. $ 610 per kind per jaar voorca. 5 miljoen kinderen uit de doelgroepen)beschikbaar gesteld blijven worden. Wel zul-len schooldistricten verplicht worden een planin te dienen ter verbetering van de schoolpres-taties van deze leerlingen. Het Congres over-weegt ook om extra geld te geven aan scholendie er wel in slagen de schoolprestaties vanhun leerlingen te verbeteren. Gestandaardi-seerd onderzoek van deze prestaties bij elkeleeriing voor wie geld gegeven wordt op basisvan Chapter 1 blijft verplicht. Methodologische onderwerpen Zoals gebruikelijk genoten allerlei metho-

dologische onderwerpen weer een aanzienlijkebelangstelling. Twee daarvan zijn mij in hetbijzonder opgevallen. De aandacht voor deBayesiaanse statistiek en die voor de analysevan hi??rarchische gegevens (multilevel re-search). Sinds de publikatie van Novick overhet gebruik van Bayesiaanse procedures terverbetering van voorspellingen van school-prestaties, is het onderwerp 'Bayesiaanseschattingsprocedures' enige tijd uit de belang-stelling geweest. Het is nu weer 'in'. Echter meteen ander doel dan het voorspellen vanschoolprestaties van individuele leerlingen.Met behulp van Bayesiaanse schatters is hetmogelijk rekening tc houden met empirischekennis (of 'verwachtingen van de onderzoe-ker'), die cr al over diverse onderwerpenbestaat. Men wil deze schatters gaan gebrui-ken voor het samenvoegen van resultaten uituiteenlopende onderzoeken (bijv. het samen-voegen van corrclatiecocfficicnlen), waardooreen betere schatting van

het verband dal tus-sen de onderzochte variabelen bestaat verkre-gen wordt. Dit meta-analytisch gebruik vanBayesiaanse schatters werd o.a. met krachtverdedigd door D. Bock. Door M. Selton enanderen werd aangetoond dat door gebruik temaken van Bayesiaanse technieken ook dezgn. effectieve scholen (in de 'effective schoolresearch') veel beter gelokaliseerd kunnenworden en wel door rekening te houden metallerlei voorkennis over deze scholen (i.e. eenempirische interpretatie van de Bayesiaansetechniek). Dc belachelijke situatie die zichnogal eens voordoet met de tot nu toe gebruik-te selectietechnieken (het ene jaar blijkt eenschool zeer effectief, het volgende jaar daaren-tegen ineens nict-effectieO wordt dan opge-lost. (Het zijn juist de selectietechnieken die Pedagogische Sliicli??n 464



??? tot deze vreemde situaties leidden die ernstigetwijfel aan de resultaten van het effectievescholen-onderzoek hebben doen ontstaan). Het onderzoek van hi??rarchische gegevens(leerlingen in klassen, klassen in scholen, scho-len in districten) kreeg eveneens nogal watbelangstelling. Diverse nieuwe schattingspro-cedures voor de model-parameters werdengepresenteerd; toepassing daarvan liet inder-daad (overigens niet al te grote) niveau-effecten zien. Daar de computerprogramma's voor zowelde Bayesiaanse schatters als de schatters vande diverse parameters uit de modellen voor deanalyse van hi??rarchische data nog volop inontwikkeling zijn (evenals de statistische pro-cedures waarop zij gebaseerd moeten wor-den), zal het nog wel even duren voordat dezeschattingsprocedures daadwerkelijk gebruiktkunnen gaan worden. Schoolorganisatie en onderwijsbeleid (B. P. M.Creemers, RION, Groningen) De organisatie van de school is een

belangrijkonderwerp binnen het onderwijsonderzoekgeworden. Dat blijkt onder meer uit het feitdat in onderzoek op andere terreinen danschoolorganisatie hoe langer hoe meeraandacht aan schoolorganisatorische variabe-len wordt geschonken. Zo handelde de sessieover de professionele rol van de leerkrachtvoornamelijk over de schoolorganisatorischecontext. Er werd gerapporteerd over de in-vloed van de medeleerkrachten, het hoofd vande school, de ouders en van regelgeving op derol van de leerkracht. Uit onderzoeken blijktoverigens dat op het feitelijk gedrag van deleerkracht deze contextuele schoolorganisato-rische variabelen nauwelijks van invloed zijn.Daarbij moet worden aangetekend dat hetmerendeel van deze onderzoeken met kleineaantallen werd uitgevoerd. Het belang van de schoolorganisatie kwamechter nog duidelijker naar voren in de sessiesgewijd aan schooleffectiviteit. Niet alleenstijgt het aantal sessies gewijd aan

schooleffec-tiviteit met het jaar, maar ook de onderwerpendie er aan de orde komen. Behalve presenta-ties van onderzoek op dit terrein werden ditjaar beschouwingen gegeven over het onder-zoeksprogramma en van problemen zowelvan inhoudelijke als methodologische aard.Verder werd gerapporteerd over de implemen-tatie van een aantal factoren die de onderwijs-effectiviteit in de onderwijspraktijk bevorde-ren. In de sessie gewijd aan het opstellen van eenagenda voor schooleffectiviteitsonderzoekwerd door Fullan naar voren gebracht dat deimplementatie van schooleffectiviteit meeraandacht zou moeten krijgen, vooral de uit-voering van het implementatieplan; dus datge-ne wat plaatsvindt in plaats van wat geplandwordt. Daarbij zouden de niveaus van imple-mentatie in de school onderscheiden moetenworden. Verder hield hij een pleidooi voormeerdere innovaties tegelijk, een meer holisti-sche aanpak, relatie tussen school en school-

omgeving, longitudinale studies, professionelerol, levenscycli van leerkrachten en anderevormen van schoolleiderschap. Freiberg en Frechtling vroegen aandachtvoor programma's binnen de school en deeffecten die ze hebben voor diverse groepenvan leerlingen, en vooral de vraag waaromsommige scholen er in slagen effectief te wor-den en andere niet. Daaraan gekoppeld werdook de definitie van schooleffectiviteit op-nieuw ter discussie gesteld. Een belangrijkelement hierbij was dat er een relatie gelegdwerd tussen schooleffectiviteit en instructie-effectiviteit (binnen dc microsituatie van deklas). Burstein wees op de methodologische enstatistische problemen. Hij achtte effectiviteitveelal slecht gedefinieerd (ook hierbij weer hetprobleem van de diverse groepen binnen deschool). Hij bepleitte een multilevel analyse. Brookover, de 'godfather' van schooleffec-tiviteitsonderzoek, wees op de noodzaak vanonderzoek naar de interactie tussen ouders

enschool cn naar dc relatie tussen macro- enmicroniveau. In deze agenda voor onderzoekkomen opbrengst van schooleffectiviteitson-derzoek en dc problemen ermee in feite al naarvoren. De vijf factoren die in verband met school-effectiviteit vaak genoemd worden, wordenniet betwijfeld te weten 1. sterk administratiefleiderschap, 2. hoge verwachtingen van deprestaties van de leerlingen, 3. een ordelijke,het leren bevorderende atmosfeer, 4. nadrukop het verwerven van elementaire vaardighe-den en 5. de frequentie evaluatie van devorderingen van leerlingen. Integendeel, in di-verse onderzoekingen cn implementaticstu-dies komen deze factoren telkens weer naar Pedagogische Sliicli??n 465



??? voren. Getracht wordt om een betere relatie teleggen tussen deze factoren en een aantal an-dere variabelen op school- en klasseniveau,zoals instructiekwaliteit, programma's, leer-boeken, etc., of er worden diverse variantenvan deze factoren bepleit, bijvoorbeeld diversevormen van schoolleiderschap. De proble-men, zoals die in onderzoek naar vorenkomen, hebben veelal betrekking op de defini-tie van schooleffectiviteit, stabiliteit van degegevens, zowel over de schooljaren als overschoolvakken en daaraan gekoppelde proble-men van vergelijking tussen scholen dieextreem hoog of laag scoren op een bepaaldeeffectiviteitsmaat. Mandeville wees op de onbetrouwbaarheidvan schooleffectiviteitsmaten en verschafteeen statistische procedure voor hoe een meerstabiele, betrouwbare maat kon worden ver-kregen. Maar in het merendeel van de gepre-senteerde studies wordt nog met simpeleeffectmaten gewerkt. In diverse onderzoeken

werd aandacht be-steed aan de factoren die verantwoordelijkzijn voor hoge effectiviteit van scholen. Veelalwaren dit varianten op de vijf hierboven ge-noemde factoren, die uiteengelegd werden ineen groot aantal variabelen die in meerdere ofmindere mate samenhangen met schooleffec-tiviteit. Daarbij werd overigens geen verderetheoretische verklaring of fundering gezocht.Opvallend waren, wellicht voortkomend uitde neiging om zo snel mogelijk onderzoeksre-sultaten in praktijk te Brengen, de verslagenover 'schoolexperimenten' op dit terrein. Indeze (begeleidings)projecten werden op een ofandere wijze en min of meer ondersteund dooronderzoek de vijf factoren ge??mplementeerd.Deze projecten en onderzoeken vertonen inversterkte mate de problemen die voor hetschooleffectiviteitsonderzoek nogal eens gel-den: kleine n's (omdat in vernieuwingsprojec-ten veelal niet wordt gewerkt met een grootaantal scholen) een vrij simpele

effectmaat eneen simpele operationalisering van schoolef-fectiviteitsfactoren. Gezien de kritiek die er opde eerste generatie van onderzoeken naarschooleffectiviteit los komt en het zoeken naareen betere operationalisering zowel van de ef-fectmaat als van onafhankelijke variabelen ende theoretische onderbouwing van schoolef-fectiviteit, zijn de soms fantastische resultatenvan dergelijke implementatiestudies wat ver-dacht. Gestage voortgang op dit terrein is waar-schijnlijk meer gebaat met verdere theorievor-ming en meer fundamenteel onderzoek. Schooleffectiviteit kwam ook aan de orde inde bijdrage van Finn (Department of Educa-tion. Research Institute), die de opmaat voorBennett, Secretary of Education vanaf 1985,mocht verzorgen. Hij wees op de bijdrage dieonderwijsonderzoek had geleverd aan onder-wijsbeleid en onderwijspraktijk. Voorbeeldenervan waren het genoemde schooleffectivi-teitsonderzoek, het 'social capital' idee

vanColeman en de 'productiviteit-van-het-onder-wijs' opvatting van Walberg. Volgens Bennettzijn binnen onderwijsonderzoek de volgendeonderwerpen in de toekomst van belang voorhet beleid: de relatie ouders-school, de inhoudvan het onderwijs (het curriculum), de oplei-ding van leerkrachten, de meting van onder-wijsresultaten, effectieve middelen, de pro-duktiviteit van het onderwijs en de onderwijs-competentie binnen de school, vooral inrelatie tot onderzoek op het terrein van deonderwijsfinanciering. Zowel Finn als Ben-nett grepen terug op het rapport 'A nation atrisk' dat had geleid tot een grote bereidheid totveranderingen in scholen en de wijze waarophet Ministerie van Onderwijs o.a. via publika-ties als 'What works?' en 'First lessons' (reporton elementary education in America) op dezebereidheid tot verandering inspeelde door on-derzoeksresultaten op een adequate wijze terbeschikking te stellen van de onderwijsprak-tijk. Algemeen

was de indruk dat ondanks deteruggang in de financi??le middelen, de relatieonderwijsonderzoek en beleid hecht, mis-schien zelfs 'te' was naar de mening vansommigen, vooral op basis van (de suggestievan) de mogelijkheid tot de oplossing van pro-blemen in het onderwijsbeleid en de praktijkvan de kant van het onderwijsonderzoek. Aan deze kroniek werkten mee: B. P. M. Cree-mers, W. Dyck, L.F. W. de Klerk, J. Lowyck,M.J.C. Mommers, P.R.J. Simojis, J.H. Sla-venburg, Th. Wuhhels. De eindredactie werd verzorgd doorJ. Lowyck en J. H. Slavenburg Manuscript aanvaard27-8- '87 466 Pedagogische Studi??n


