
??? R. M. van den Berg & R. Vandenberghe,Strategies for large-scale change in education:dilemmas and solutions, ACCO,Leuven/Amersfoort, 1986, 139 pag., /38,75,ISBN 90 334 1472 4. De auteurs noemen een onderwijsinnovatie groot-schalig wanneer deze gerelateerd is aan meerderesociale en culturele ontwikkelingen, ge??nitieerd isdoor de overheid, gekenmerkt wordt door een langetermijn perspectief, waarbij de uitgangspuntenslechts in algemene termen geformuleerd zijn enwanneer er sprake is van meerdimensionaliteit(d. w.z. er meerdere doelstellingen zijn). De spanningtussen deze kenmerken van 'grootschaligheid' en delokale, meer partiele adaptatie en uitwerking ervananderzijds is het kernthema van dit boek. De diagnose bij de uit deze spanningsverhoudingvoortkomende problematiek wordt gegeven in ter-men van enkele dilemma's. Deze dilemma's tekenenzich volgens de auteurs af, wanneer men innovatiesbeziet vanuit het

implementatieperspecticf Het im-plementatieperspcctief houdt onder meer in datplannen afgestemd moeten zijn op lokale omstan-digheden, dat rekening gehouden wordt met deopvattingen ('concerns') van individuele docentenen dat procesbegeleiding daarop ingesteld moet zijn.In dat geval van grootschalige innovaties komendeze principes gemakkelijk in de knel, omdat er in dealgemene strategie??n en de centrale materiaalon-twikkeling juist te weinig afstemming is op lokaleomstandigheden en te weinig rekening wordt gehou-den met individuele verschillen. Bovendien zou erbij grootschalige innovaties onvoldoende tijd wor-den uitgetrokken voor de benodigde intensieveprocesbegeleiding. Bij de weergave van poleiui??le oplossingen voordeze dilemma's wordt onderscheid gemaakt in alge-men en specifieke strategie??n. Algemene strategie??nzijn bijvoorbeeld: intensieve, cli??ntgerichte begelei-ding door deskundige begeleiders, algemene

ori??n-taties zoals systeem-management of implementatieals organisatie-ontwikkeling en strategie??n als net-werk-opbouw. Als specifieke strategie??n worden devolgende 'indespensable skills' van begeleiders ge-noemd: het kunnen beheersen en co??rdineren vandoelstellingen, diagnose-stelling en feedback, plan-ningsvaardigheden, staf- en leiderschapsontwikke-ling en proces-begeleiding. Het boek bevat verder aanbevelingen inzake ver-dere conceptualisering op het terrein in kwestie. Deauteurs spreken hun voorkeur uit voor nieuwe we-gen ten opzichte van de empirisch-analytischewetenschapsbeoefening en 'technologische rationa-liteit'. Een bonte stoet auteurs (vari??rend van War-dekker tot Heidegger) passeert de revue, om destelling van de auteurs te ondersteunen dat een meer'sociaal communicatieve' benadering nodig is. Boekbespreking Ten slotte worden er aanbevelingen gedaan inza-ke het innovaliebeleid. De auteurs merken in

ditverband onder meer op dat voorstellen om de kos-ten van de begeleiding van implementatie te reduce-ren moeten worden afgewezen (p. 123). 'Strategies for large-scale change in education' be-handelt een problematiek, die in het Nederlandseonderwijs goed bekend is. Landelijk ge??nitieerde in-novatieprojecten, waarin doelen en uitvoeringswe-gen in zeer algemene termen zijn aangegeven, eennauwelijks gearticuleerd intermediair niveau van'programma-uitwerkers' en ten slotte scholen dieveel ruimte maar misschien minder mogelijkhedenhebben om iets in de richting van de beleidsdoelen terealiseren. Een re??el gegeven bij dit soort projecten is datscholen en onderwijsgevenden geen passieve reci-pi??nten van externe initiatieven zijn, maar het ver-nieuwingsaanbod selectief en adaptief benaderen.Dit gezichtspunt krijgt in het boek een zwaar accent.Misschien wel een overtrokken accent, doordat dekenmerken van 'grootschaligheid'

gecontrasteerdworden met het zeer paricularistische en zelfs indivi-dualistisch opgevatte implementatieperspecticf vande auteurs. In het boek wordt de mogelijkheid datcentrale beleidsuitgangspunten geconcretiseerdkunnen worden op basis van kennis over effectiefgebleken organisatie-, curriculairc- en instructievor-men evenals de mogelijkheid dat er ook concreettoepasbare extern ontwikkelde vernieuwingspro-dukten bestaan, onderbelicht. Erkennend dat scho-len externe vernieuwingsimpulsen actief adapteren,gaat het te ver deze mogelijkheden onder de noemervan het Research Development and Diffusion mo-del te brengen en vervolgens als zijnde achterhaaldte verwerpen. Deze onderbelichting van onderwijs-kundig inhoudelijke en technologische bijdragenaan grootschalige innovaties valt samen met dehoofdrol die in het boek is weggelegd voor procesbe-geleiders. Procesbegeleiding wordt vrijwel als deenige remedie gezien om de leemte

tussen de algeme-ne centrale uitgangspunten en invoering in de prak-tijk op te vullen. Daarbij wordt voorbij gegaan aanandere benaderingswijzen die (eventueel in combi-natie met begeleiding) eveneens een bijdrage kunnenleveren aan de problematiek in kwestie. Hierbij kan Pedagogische Studi??n 1987 (64) 467-470 Pedagogische Studi??n 467



??? onder meer worden gedacht aan rationele beleidsa-nalyse, innovatiemanagement op intermediair ni-veau, curriculum-technologie en output-geori??n-teerde besturing. Kritische vragen over de effectiviteit en efficiencyvan procesbegeleiding komen in het boek van Vande Berg en Vandenberghe niet voor. Hoeben heeft inzijn bespreking van de Nederlandstalige uitgave te-recht gewezen op de immuniserende indruk diewordt gemaakt door het niet stellen van de vraagwelke bijdrage begeleidingsactiviteiten leveren aande realisatie van de primaire effecten van het onder-wijs (Hoeben, 1985). Kostenreductie bij implemen-tatie-begeleiding wordt door de auteurs ronduitafgewezen, zij pleiten juist voor intensievere en lang-duriger proces-begeleiding. In deze tijd is dat eenopvallend standpunt. Qua oplossingsstrategie voor de dilemma's dievolgens de auteurs aan de orde zijn bij grootschaligeinnovaties, biedt het boek een overzicht van vaar-

digheidsgebieden en algemene ori??ntaties tenaanzien van de implementatie-problematiek. Ken-nelijk is het niet bedoeld als handboek voor deschoolbegeleider, want specifieke uitwerkingen van(begeleidings-)methoden en technieken ontbreken.De auteurs maken ook niet duidelijk in hoeverre zijhet begeleiderschap als een kunde of een kunst wen-sen te beschouwen. Enerzijds noemt men wel nood-zakelijke vaardigheidsterreinen, maar anderzijdswordt de begeleidingsproblematiek als zo complexen situatie-specifiek afgeschilderd, dat daarvoormisschien niet eens toepasbare heuristieken te gevenzouden zijn. Volgens de achterflap is het boek van Van denBerg en Vandenberghe niet alleen voor onderwijsbe-geleiders bedoeld, maar ook voor ondcrwijsresear-chers, die er interessante onderzoeksvraagstellingenin zouden aantreffen. Deze aspiratie wordt nietwaargemaakt. De conceptualiseringen die wordenaangedragen missen vaak precisie

en scherpte.Neem nu het slagwoord 'grootschaligheid'. Het zouvoor de hand liggen om de grootte van de schaal vaninnovaties af te meten aan het aantal betrokken een-heden (scholen b.v.). Dit criterium maakt echtergeen deel uit van de defini??rende kenmerken diegebruikt worden. 'Complexe innovaties' zou een be-tere term zijn voor de projecten die in dit boekcentraal staan. De conceptuele modellen die gepresenteerd wor-den ten behoeve van theorie-ontwikkeling en onder-zoek bestaan uit hoogst globaal aangeduide entitei-ten, waartussen dan de relaties onderzocht zoudenmoeten worden, b.v. als volgt. 'In this way an Inno-vation theory relevant to practice can be effectedthat does justice to the relation between education,Community and society and the coalcscent conccp-tualization. â€? (p. 98). Als dit de conceptuele kadersvoor empirisch onderzoek op het terrein van onder-wijsinnovatie zouden moeten zijn, is er nog eenlange weg

van begripsvcrheldering, operationalisa-tie en toespitsing op onderzoekbare vraagstellingenaf te leggen. J. Scheerens * W.Th.J.G. Hoeben, Grootschaligheid van on-derwijsvernieuwingen in een onderzoeksper-spectief Pedagogisch Tijdschrift 1985, 10, 380-389. M. van den Heuvel-Panhuizen en F. Goffree,Zo rekent Nederland. Stichting van deLeerplanontwikkeling, Enschede, 1986,/29,50. In het najaar van 1983 werd een kleine tweehonderdleerkrachten in Nederland gevraagd schriftelijk terapporteren over het rekenonderwijs dat ze op dins-dag 15 november van dat jaar aan hun kinderenhadden gegeven. De vragenstellers Van den Heuvel-Panhuizen en Goffree, beiden verbonden aan hetS.L.O. en de laatste bovendien aan de Universiteitvan Amsterdam, hebben de ingestuurde rapporta-ges geanalyseerd, geordend en van commentaarvoorzien. Daaruit is een uniek document ontstaandat een voor velen nieuw, verrassend en rijk beeldgeeft

van de praktijk van het rekenonderwijs in delagere school; een beeld overigens dat stoelt op derapportages en daarmee dus op de zienswijzen vande betrokken leerkrachten. De auteurs voorzagen de rapportages van com-mentaar zowel tussendoor in de tekst als doormiddel van genummerde noten langs de zijlijn. Heteerste commentaar slaat rechtstreeks op de les; 'Deervaringen die de kinderen buiten school opdoen,worden buitenspel gezet', zo luidt het commentaarop een les over inhoud (p. 25). De zijlijncommcnta-rcn bestaan uil meer afstandelijke bespiegelingen.Rekenen, zo lezen we bijv. op p. 25, is voor kinderensnel een vak 'waar je moet doen wat de leraar zegt ofwat in het boek staat'. Chariotje had zich die opvat-ting al na 3 weken rekenonderwijs eigen gemaakt enze vertelt haar moeder dat ze de juf had beetgeno-men door 5 te antwoorden op de vraag van dc jufhoeveel 2-1-3 is. Moeder wil hier natuurlijk het fijnevan weten cn haar

dochter legt uit: 'Nou, juf dachtdat ik het wist, maar ik heb het stiekem uitgere-kend'. Het commentaar van de auteurs, zo zeggen ze, isgebaseerd op een realistische visie op reken-/wis-kundeonderwijs. Dc werkwijze om via de schriftelijke rapportagesvan leerkrachten zelf, materiaal te verzamelen overde onderwijspraktijk is origineel, hoewel niet geheelzonder bezwaren. Denk alleen al maar aan de nei-ging van respondenten om sociaal-wenselijk te ant- Pedagogische Sliicli??n 468



??? woorden (de auteurs wijzen zelf ook op dat pro-bleem, p. 14). Aan het onderzoek werd door 179 respondenten- dat waren 59 scholen - deelgenomen. De onder-,midden- en bovenbouwklassen waren gelijk verte-genwoordigd. 'Zo rekent Nederland' wil zicht gevenop het rekenonderwijs van vandaag de dag. Hetboek 'brengt ons in de klas en moet ons laten zien'hoe het rekenonderwijs in de praktijk eruit ziet. Demanier waarop de gegevens verzameld werden, waszeer open. Er werden geen standaardformulierengebruikt en de leraren hadden de vrijheid op eigenwijze alle voor hen belangrijke zaken te beschrijven.Uitgaande van een groot aantal aandachtspunten -bijv. sfeer in de klas, groepswerk, uitleg en instructie-is ge??nventariseerd en vervolgens geanalyseerdwat de leraren over deze punten te melden hebben.De auteurs spreken in dit verband over exploratieveanalyse. Ze hebben met die analyse een uitdrukkelij-ke bedoeling nl. de

leerkracht herkenning gevenmaar vooral confrontatie. Die confrontatie 'zou totnadenken moeten stemmen'. De auteurs, zo blijktuit die doelstellingen, richten zich met hun publika-tie dus op de leraren basisschool. Het boek bestaat uit een vijftal hoofdstukken metde volgende nogal ongewone titels: 1. Rekenen van-daag de dag; 2. Dames en heren, ik zou graagbeginnen; 3. Opgelet; 4. Rekenen tussen de bedrij-ven; 5. Wat een verschil! Uit het eerste hoofdstuk blijkt dat in de 179 les-beschrijvingen nauwelijks enige actualiteit is te vin-den. Dc auteurs waren voorts ge??nteresseerd in devraag hoe laat er wordt gerekend, hoe lang en hoevaak. Vrijwel altijd wordt er 's ochtends gerekend envrijwel altijd eenmaal per dag. In het tweede hoofdstuk wordt nagegaan hoe deleraren dc rekenles beginnen. Vaak wordt de les,vooral in dc lagere leerjaren, begonnen met tellen entafels (soms in versvorm). Veel leraren herhalen nogeens wat in de vorige les aan de

orde was, somswordt een 'geval', een probleem besproken of samenmet de kinderen naar een aanpak voor een som -bijv. 14 x42 - gezocht. Het hoofdstuk bevat, net alsde andere hoofdstukken, regelmatig uitvoerige les-vcrslagen, die telkens van commentaar wordenvoorzien. Het derde hoofdstuk gaat over iiillegfien en herrij-pen. Uitleggen is volgens de auteurs in het rekenon-derwijs niet vertellen wat de kinderen moeten doen,het is ook geen 'doceren'. In het z.g. mcx'hanistischrekenonderwijs betekent uitleggen echter: dc truc,de technick toelichten inclusief dc controletechniek(eerst doe je dit, dan dat ...). In het realistisch reke-nonderwijs worden de kinderen aangemoedigd teexperimenteren ('probeer dit eens"), worden vragengesteld ('waarom doe je het zo?", 'kan het ookanders, korter?') of aanwijzingen en voorbeeldengegeven ('Kijk zo'). 'Echt' onderwijs - in de zin vanuitleg-over de tafels hebben we in de beschrij-vingen niet veel gezien. Wel

wordt er veel 'getoetst'. zo wordt door de auteurs opgemerkt (p. 89). Zeschromen dus niet om hun oordeel over de lessenaan het papier toe te vertrouwen en op die manierbekend te maken wat naar hun mening goed of nietgoed is in het rekenonderwijs. 'Hoe hebben jullie detafels in de tweede klas geleerd?' zo vroeg een leer-kracht haar klas. Commentaar: Dit is een heelbelangrijke vraag. De kinderen worden erdoor op-gewekt om te reflecteren op hun eigen leerproces.Het commentaar bij een andere les luidt: 'Het lijkterop dat het leren van tafels van de ene toets naar deandere verloopt' (p. 89). De commentaren hebbenniet alleen betrekking op het werk van de leerkracht,in veel gevallen wordt ook de gebruikte methodebekritiseerd: 'Moeten we hier weer uit concluderen,dat die sommetjes zelf eigenlijk niet het grootsteprobleem vormen, maar dat de moeilijkheid meer zitin het strakke en vaak gekunstelde ritueel eromheen'(p. 143). In het vierde

hoofdstuk worden enkele integraleonderwijsbeschrijvingen gepresenteerd en geen 'in-kijkjes', geen analyse op deelaspecten. Hoofdstuk 5 'Wat een verschil!' handelt over dif-ferentiatie en integratiemaatregclcn in de klas. Hetmotto van dit hoofdstuk is dat leerlingen 'in dui-zcnd-en-?Š?Šn opzichten verschillen' (p. 187). Dekernvraag luidt wat leerkrachten doen met de doorhen geconstateerde en/of verwachte verschillen tus-sen de leeriingen. Ze kunnen, globaal gesproken,twee kanten op. Of ze komen tegemoet aan de ver-schillen en hier ligt het accent sterk op tolereren vandie verschillen. Of ze maken gebruik van de verschil-len. d.w.z. ze benutten de verschillen in positieve zinen hier ligt het accent meer op stimuleren. De eersteaanpak is het meest populair in de praktijk, maarook in menige studie over differentiatie. Die aanpakis terug te vinden in 'organisatiemodellen' als: diffe-rentiatie naar tempo, naar instructie en naar niveau.Hoewel in de

praktijk overwegend wordt uitgegaanvan het idee dat verschillen tussen kinderen betrek-kelijk onveranderlijk zijn en dus geaccepteerd die-nen te worden, was de organisatie van de meesterekenlessen (119 van de 161) toch klassikaal. Maarook kwam voor: niveau-differentiatie, subgroepenin de klas, combinatieklassen met in elk leerjaarweer (drie) niveaugroepen. Ook interactief rekenenwerd aangetroffen, dat wil zeggen rekenen waarinde verschillen tussen de kinderen echt positief wer-den benut en de kinderen van elkaar en met elkaarleerden. In het nawoord concluderen de auteurs dat inNederland op veel verschillende manieren rekenon-derwijs wordt gegeven. Die verschillen worden vooreen deel, maar niet uitsluitend, bepaald door de(grote) verschillen tussen de gebruikte methoden.Voor een ander deel komen de verschillen voort uitdc achtergronden en de eigen opvattingen van debetrokken leerkrachten. 'Zo rekent Nederland' is een

makkelijk leesbaarboek voorzien van veel illustratief materiaal. Het Pechigogisiiu' Stiuii??n 469



??? heeft weinig theoretische pretenties hetgeen niet wilzeggen dat het oppervlakkig is of dat het geen theo-retische diepgang heeft. In de (selectie van de)praktijkbeschrijvingen klinkt de theorie altijd dooren in de commentaren is de theorie altijd impliciet ensoms expliciet aanwezig. Het boek is bedoeld vooreen brede kring van lezers, maar het is voor elkeonderzoeker en onderwijskundige op zijn minstleerzaam kennis te maken met een zo'n rijk beeldvan de praktijk, althans met zo'n rijk beeld van het-geen leerkrachten over hun praktijk rapporteren.De vraag is wel of dezelfde leerkrachten bereid zijnom nog eens aan zo'n praktijkonderzoek deel tenemen. Hun bereidwilligheid - zo konden ze achter-af vaststellen - werd niet zelden afgestraft met kriti-sche, soms zelfs pijnlijke, analyses. Of de confronta-tie met de praktijk tot nadenken stemt, zoals ik metde auteurs hoop, of tot irritatie, en helaas bereikteook dit geluid mijn oren, zal van vele

factorenafhangen. 'Zo rekent Nederland' is een boek datvakgenoten op andere gebieden dan de wiskunde,naar ik hoop, zal inspireren tot het verrichten vaneen soortgelijke studie. J. M. C. Nelissen Klaus Mollenhauer, Vergeten samenhang.Over cultuur en opvoeding. Boom, Meppol,1985, 192 p., / 28,50, ISBN 90-6009-755-6.(Vertaling van: Vergessene Zusaminenh?¤nge,1983) 'Volwassenen zijn niet alleen - als een soort verlos-kundigen - behulpzaam bij het ontwaken van hetgeestelijk leven van het kind, maar zij zijn ook voorhet kind machtige censoren van datgene waardoorhet zich vormt. De pedagogiek heeft de taak om bijde herinnering hieraan behulpzaam te zijn. (...) Depedagogiek moet de culturele en biografische herin-nering onderzoeken; ze moet in deze herinneringende principes zoeken die (met het oog op de toe-komst) te rechtvaardigen zijn; en ze moet hiervoorde juiste, precieze taal vinden.' Met deze opdracht aan de

pedagogiek begintMollenhauer zijn boek. Daarmee wijst hij er op datvoor pedagogiek en onderwijskunde niet alleen hethoe van onderwijs en opvoeding van belang is, maarook het wat, de selectie uit de cultuur die (door wie?en met het oog waarop?) gemaakt wordt in het peda-gogisch handelen. Want nergens, zo stelt Mollen-hauer, komt het kind rechtstreeks tegenover decultuur te staan: het contact is altijd gefilterd, en inhet geval van het onderwijs is dat filter zichtbaarge??nstitutionaliseerd. Het onderwijs rp-presenteertde cultuur. Nu is het niet zo dat Mollenhauer in dit boek zelfeen begin zou hebben gemaakt met het uitvoerenvan de zo geformuleerde opdracht. Dat zou immerseen cultureel-historische analyse vereisen die laatzien op welke wijze in bepaalde perioden een naderaan te duiden selectie uit de cultuur plaatsvond, entot welke onderwijs- en opvoedingsresultaten datleidde. In plaats van zo'n analyse die de begrippenonderwijs en

opvoeding historisch zou relativeren,heeft Mollenhauer in dit boek een poging gedaan dealgemene geldigheid van zijn uitgangspunt inzichte-lijk te maken. Hij doet dat op een unieke enmeeslepende wijze: door middel van gedetailleerdeanalyses van documenten en afbeeldingen uit aller-lei bron (teksten van Kafka, Comenius en KasparHauser naast afbeeldingen uit de Middeleeuwen,van Velasquez en Van Gogh, om maar een greep tedoen). Deze worden door hem z?? ge??nterpreteerddat ze duidelijk maken waarom het volgens hem inde pedagogiek gaat, al zijn de analyses niet altijd vanpedagogische aard. In dit opzicht lijkt mij het boekuitermate geschikt om studenten duidelijk te makenwelke relaties er tussen opvoeding en cultuur kunnenliggen, en ook om ze kennis te laten maken met eenstijl van redeneren die gebruik maakt van indringen-de tekstanalyses. Toch roept het boek, hoe verder men er in vor-dert, ook steeds meer vragen en

problemen op. Diezijn voornamelijk verbonden met de gepretendeerdealgemeengeldigheid van Mollenhauers uitgangsstel-lingen. Nergens laat hij zien dat over bepaalde, zeercentrale aspecten daarvan ook andere meningen be-staan; hij stelt ze voor als vanzelfsprekend. Belang-rijk element daarin, waartegen ik nogal watbezwaren heb, is het uitgangspunt dat ook al in hetcitaat hierboven naar voren kwam: opvoeding isaltijd ????k beperking en verminking van de 'natuur-lijke' mogelijkheden van het individu. Deze gedach-te veronderstelt immers een van nature gegevensubjectkarakter van het menselijk handelen, datdoor de cultuur deels wordt tenietgedaan. De veron-derstelling dat de mens als subject wordt geborenwordt door velen aangevochten, maar dit postulaatwordt door Mollenhauer niet ter discussie gesteld.Ook de vraag onder welke maatschappelijke om-standigheden van beperking van het subject sprakeis, komt niet aan de orde:

dat zou immers een verla-ten van de algcmeengcldighcid van de redeneringbetekenen. Dit leidt ertoe dat Mollenhauer een pes-simistisch beeld van opvoeding en onderwijs geeftdat algemene pretenties heeft, die m.i^ onvoldoendewaar worden gemaakt. Over deze en andere problemen in het bock vanMollenhauer is al eerder geschreven door AdalbertRang (Comenius, 1985, p. 473-482). In grote lijnendeel ik zijn bezwaren en commentaar. Desondanksmeen ik dat dit boek, mits voorzien van kantteke-ningen, een waardevolle aanwinst kan zijn voor hetonderwijs in de pedagogiek en de onderwijskunde. W.L. Wardekker 470 Pedagogische Studi??n Pedagogische Studi??n 1987 (64) 456-466



??? Onderwij sresearchdagen 1988 Op 30 en 31 mei 1988 organiseert de KatholiekeUniversiteit te Leuven de Onderwijsresearchdagen.Bij het wetenschappelijk programma ligt de nadrukop het presenteren van papers waarin verslag vanrecent empirisch onderzoek wordt gedaan. Er zijndrie verschillende mogelijkheden voor het presente-ren van papers: 1. Themapapers Onderzoekers die een paper willen presenteren overempirisch onderzoek dat binnen een van de zes the-ma's valt kunnen zich voor een thema aanmelden.Het verdient aanbeveling voor het indienen van depaper contact op te nemen met een van de betreffen-de themaco??rdinatoren. Het betreft de volgendethema's: - Onderwijsleerprocessen Co??rdinatoren: E. De Corte (K.U.Leuven) en P.Span (R.U.Utrecht) - Schoolorganisatie, beleid en onderwijskwaliteilCo??rdinatoren: J. Verhoeven (K.U.Leuven) en J.Scheerens (Universiteit Twente) - MelhodolonielleclmologieCo??rdinatoren:

J. Lowyck (K.U.Leuven) enL.J.Th, van der Kamp (R.U. Leiden) - Jongeren doorheen hel onderwijs en op de arbeids-markt Co??rdinatoren: J. Van Damme (K.U.Leuven) enJ. Dronkcrs (K.U. Brabant) - Leraar als beroep Co??rdinatoren: G. Tistaert (K.U.Leuven), S.Jansscns (K.U.Leuven) en J. Peters (R.U. Gro-ningen) - Onderwijsvernieuwing Co??rdinatoren: R. Vandenbcrghe (K.U.Leuven)en R. van der Vegt (K.U. Nijmegen) 2. Symposia Onderzoekers kunnen zich als groep presenterendoor papers rond eenzelfde onderwerp. Doorgaansomvat een symposium 3 lot 5 papers, die inhoude-lijk verwant zijn. Voorstellen voor symposia moetendoor een symposiumvoorzitter worden ingediend. Mededelingen 3. Vrije papers Onderwerpen voor vrije papers kunnen in principehet gehele gebied van het onderwijs bestrijken datbuiten de zes thema's valt. Ook voor de vrije papersgeldt dat zij over empirisch onderzoek dienen tegaan. Indienen van papers

Onderzoekers die een paper willen presenteren opde Onderwijsresearchdagen 1988 worden uitgeno-digd een voorstel hiertoe te sturen naar het congres-secretariaat. Alle voorstellen (themapapers, sympo-sia, vrije papers) moeten v????r 1 december 1987toekomen op volgend adres: ORD'88, PedagogischInstituut K.U. Leuven, Vesaliusstraat 2, B-3000Leuven (Belgi??), tel.: 016/23 39 41, vanuit Neder-land 09- 32 16 23 39 41. Studiedag Vereniging Phel De Vereniging voor Pedagogische Hulpverlening inde Eerste Lijn (Phel) houdt op 11 december 1987 inhet C.S.B.-Gebouw te Utrecht een studiedag overhet onderwerp 'Pedagogische begeleiding van al-lochtonen binnen de eerste lijn'.Nadere inlichtingen zijn verkrijgbaar bij: mevr. T.Timmers, tel.: 05176-1298 en bij mevr. B. Ier Mcu-len, tel.: 013-676025, ma-vr. na 18.00 uur. Nieuw tijdschrift Door Taylor & Francis (London-New York-Phila-delphia) wordt een nieuw tijd.schrift uitgegeven,getiteld:
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