
??? Zelfwaardering en onderwijsleerprestaties van Turksekinderen M. VERKUYTEN en W. DE JONG Juridische Faculteit Erasmus UniversiteitRotterdam Samenvatting In dit artikel worden twee veronderstellingenonderzocht, die achter de gedachte liggen datzelf- en identiteitsproblemen van Turkse kinde-ren een storende werking hebben op hun onder-wijsleerprestaties. Ten eerste de vraag ofTurkse kinderen lagere zelfwaardering hebbendan Nederlandse leeftijdgenoten en ten tweedeof er een samenhang is tussen zelfwaardering enleerprestaties. De resultaten geven aan dat deTurkse kinderen geen lagere zelfwaarderinghebben. De tweede veronderstelling vindt voorde Turkse kinderen wel ondersteuning in onsmateriaal. Ter afsluiting wordt ingegaan op demogelijke richting van de relatie tussen zelf-waardering en leerprestaties. Aandacht wordtgevraagd voor goede leerprestaties als factorwaar Turkse leerlingen positieve gevoelens om-

trent henzelf aan kunnen ontlenen. I Inleiding In discussies omtrent het (basis)ondcrwijs aanallociitone leerlingen komen veelvuldig be-grippen als zelfconcept en identiteit naarvoren. Alhoewel omtrent deze en andere be-grippen niet bepaald conceptuele duidelijk-heid en eenduidigheid bestaat, verwijzen zewel allemaal naar de wijze waarop een per-soon zichzelf beleeft. Aandacht voor diverseaspecten die aan deze zeifbeleving onderschei-den worden is in de vorm van aannames enaanbevelingen in diverse rapporten en beleids-nota's terug (c vinden. De minderhcdcnnotavan 1983 (p. 27) spreekt b.v. over verbeteringvan het zelfconcept van de betrokken leerlin-gen en in het onderwijsbeleidsplan wordtonderwijs in de eigen taal cn cultuur gezien alseen "... bijdrage aan de ontwikkeling van hetzelfconcept en het zelfbewustzijn van de be-trokken leerling" (Ministerie van O & W,1981, p. 8). Aandacht voor de zeifbelevingwordt onder andere van

belang geacht omdatproblemen op dit vlak een storende werkingzouden hebben op het onderwijsleerproces.Onderwijsproblemen en tegenvallende leer-prestaties worden mede toegeschreven aandergelijke problemen. Zo stelt Mahepaard on-der verwijzing naar studies van Schr?¤der envan Esch (1985, p. 18) "De dominante cultuurschrijft in veel gevallen een inferieure identiteittoe aan allochtone ouders en hun kinderen.Deze stigmatisering leidt tot onzekerheid enslechtere schoolprestaties". Deze gedachteomtrent de zeifbeleving als storende factor inhet onderwijsleerproces bij allochtone leerlin-gen, berust op twee veronderstellingen. Teneerste dat deze leerlingen te kenmerken zijndoor een min of meer spanningsvolle zeifbele-ving en ten tweede dat er een (causale) samen-hang is tussen zeifbeleving cn schoolpresta-ties. Voor wat de eerste veronderstelling betreftlijkt dit voor adolescenten niet duidelijk hetgeval te zijn (Verkuyten, 1986),

terwijl hetbeeld voor kinderen op de basisschool vanwe-ge het gebrek aan empirische gegevens, ondui-delijk is. Bovendien zijn de bestaande gege-vens voor deze kinderen niet eenduidig. Destudies van De Waele-van Heivoort (1985) cnvan Koot, Tjoh-A-Ten en Unikcn Vencma(1985) wijzen er op dat bij allochtone kinderenop de basisschool enigszins meer aanwijzingenzijn voor een spanningsvolle zeifbeleving.Teunissen (1986) stelt in dit verband echtergeen verschil tussen Turkse en Nederlandsekinderen vast. Dit gebrek aan eenduidigheidhoudt waarschijnlijk mede verband met de ge-signaleerde conceptuele onduidelijkheid en inhet verlengde daarvan met verschillen voorwat betreft de aspecten van de zeifbelevingwaar het onderzoek zich op richt. In verband met de tweede veronderstellingis er eveneens slechts beperkte empirische in-formatie voor allochtone kinderen op de 498 Pedagogische Studi??n Pedagogische Studi??n 1987 (64)
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??? basisschool in Nederland, voorhanden. Stu-dies waar deze problematiek expliciet aan deorde wordt gesteld zijn o.a. die van Teunissen(1986) die bij Turkse leerlingen een zwak ver-band tussen onderwijsleerprestaties en zelf-waardering constateert, en van Koot et. al.(1985, p. 102) die voor Surinaamse kinderenconcluderen: "Samenvattend kan gesteld wor-den dat het verband tussen zelfconcept enprestaties nauwelijks aanwezig is, noch in ne-gatieve noch in positieve zin". Kenmerkendvoor de bestaande studies is dat ze zich richtenop mogelijke verbanden. Hiermee is echternog niets gezegd omtrent de oorzakelijke rich-ting van die verbanden. Slechtere schoolpres-taties hoeven niet het gevolg te zijn vanspanningsvolle zelfbeleving maar kunnen ookjuist tot ccn dergelijke zelfbeleving aanleidinggeven. In dit artikel gaan we aan de hand van empi-rische gegevens in op beide veronderstellin-gen. Een dergelijke uiteenzetting kan gezienhet

gebrek aan gegevens licht werpen op be-leidsuitgangspunten en initiatieven en oponderwijskundige discussies. De gegevens diewe zullen presenteren hebben betrekking opTurkse cn blank-Nederlandse kinderen enworden gebruikt om in te gaan op een tweele-dige vraagstelling. Ten eerste of er verschil isin de mate van zelfwaardering tussen Turkseen Nederlandse kinderen en ten tweede of erbij beide categorie??n van respondenten eenverband bestaat tussen zelfwaardering cn on-derwijsleerprestaties. Vooraleer op het onderzoek cn de gegevensin te gaan zullen we een nadere verduidelijkinggeven van beide genoemde veronderstellin-gen. Hierbij worden de door ons gehanteerdeuitgangspunten en begripsmatige onderschei-dingen aan de orde gesteld. 2 Zelfwaardering van allochtone kinderen Mensen hebben een bepaalde houding tenaanzien van zichzelf als persoon. Aan dezehouding kan een cognitief of kenniselement eneen evaluatief of

waarderingselement, wordenonderscheiden. Het cognitieve element heeftf'ctrekking op wie cn wat de persoon in eigenogen is cn wordt veelal aangeduid met het^'cgrip zelfbeeld. Het evaluatieve element heeft^'ctrckking op de gevoelsmatige kant of de^faag hoe de beschreven kenmerken en eigen-schappen gewaardeerd worden. De term zelf-waardering verwijst hiernaar. Deze waarde-ring kan betrekking hebben op de persoon inzijn totaliteit (globale zelfwaardering) alsme-de op verschillende componenten afzonder-lijk, zoals schoolprestaties of uiterlijk (compo-nent specifieke zelfwaarderingen). Veruit het grootste deel van de Engelstaligestudies naar de zelfbeleving van kinderen uitetnische minderheden, heeft betrekking op demate van zelfwaardering (Wylie, 1979). Zelf-waardering staat in dergelijke onderzoekenniet alleen centraal omdat dit aspect, in tegen-stelling tot zelfbeeld, betrekkelijk eenvoudig iste meten, maar ook omdat diverse

studiesaangeven dat het een goede indicator vormtvoor verschillende gedrags- en bclcvingsma-ten zoals sociale vaardigheden en psycho-sociale problemen (Kaplan. 1975). In dit artikel richten wij ons eveneens opzelfwaardering. Hierbij gaat de aandacht uitnaar zowel de globale zelfwaardering als naarde gevoelsmatige houding ten aanzien vanschoolse vaardigheden cn prestaties. Dit bete-kent dat veronderstellingen omtrent proble-matische zelfbeleving van allochtone kinde-ren, in dit artikel beperkt wordt tot dc vraag ofTurkse kinderen een lagere globale cn compo-nent specifiekc zelfwaardering hebben danNederlandse leeftijdgenoten. 3 Zelfwaardering; enonderwijsleerprestaties Zoals eerder aangehaald constateren Koot el.al. (1985, p. 102) bij Surinaamse kinderen nau-welijks een verband tussen zelfconcept enleerprestaties. Zij vergelijken dit met de inter-nationale onderzoeksliteratuur cn besluitenmet "...dat alle over dit onderwerp

geschrevenonderzoeksliteratuur enig verband tussen al-gemeen zelfconcept en behaalde schoolpresta-ties eensluidend ontkent!...Onze gegevenshierover zijn dus volledig in overeenstemmingmet de internationale onderzoeksliteratuur".Deze bewering zet echter ccn serieus vraagte-ken achter hun bekendheid met die literatuur.Wie zich enige moeite getroost om zich hier inte verdiepen zal talrijke studies aantreffen diein verschillende overzichtswerken (zie b.v.Purkcy, 1970; Burns, 1982) zijn samengevat.Alhoewel er diverse studies zijn die inderdaadgeen verband constateren zijn er vele onder- Pedagogische Sliicli??n 499



??? zoeken die een significant verband tussen bei-de variabelen rapporteren. Purkey (1970, p.15) concludeert dan ook "Overall the researchevidence clearly shows a persistent and signifi-cant relationship between self-concept andacademie achievement". Het gaat in de meestegevallen echter wel om relatief zwakke ver-banden. Rogers, Smith en Coleman (1978)geven een verklaring voor het feit dat er geenof veelal kleine verbanden worden gevonden. Kenmerkend voor bijna alle studies is datde gegevens in verschillende klassen en scho-len verzameld worden en vervolgens tenbehoeve van statistische analyses samen wor-den genomen. Er wordt daarbij geen rekeninggehouden met de specifieke klas- of school-context. Rogers et. al. hebben aangetoond datdit een belangrijke tekortkoming is. Ze gaanuit van de sociale vergelijkingstheorie van Fe-stinger (1954). In deze theorie wordt aanneme-lijk gemaakt dat mensen ter beoordeling

vaneigen kenmerken, eigenschappen en prestatieszichzelf vergelijken met andere mensen. Deuitkomst van dergelijke vergelijkingsproces-sen verschaft informatie omtrent het eigen zijnen functioneren en is zodoende van invloed opde houding die mensen ten aanzien van zich-zelf ontwikkelen. Uit de vele empirische stu-dies die in het licht van deze theorie zijnuitgevoerd komt onder andere naar voren datde sociale context waarin mensen zich bevin-den van cruciaal belang is en dat mensen zichvooral vergelijken met gelijken. In verbandmet ons onderzoek heeft dit twee implicaties. Ten eerste geeft dit aan dat een kind terbeoordeling van de eigen schoolprestaties zijnof haar prestaties vooral vergelijkt met die vanklassegenootjes en niet met een of ander 'abso-luut' prestatieniveau dat uit een generaliseringover klassen en scholen heen, naar vorenkomt. Zelfde schoolprestaties van twee kinde-ren uit verschillende klassen wil niet zeggendat de

relatieve positie van beide leerlingen inde eigen klas hetzelfde is. Het is evenwel dezerelatieve positie die in de beleving van het kindhet relevante gegeven vormt en waarvan danook verwacht kan worden dat het duidelijkermet de mate van zelfwaardering samenhangt.Door voorbij te gaan aan het belang van deconcrete sociale context van het kind kan danook een vertekend beeld ontstaan. Een analy-se waarbij aandacht wordt besteed aan deschoolklas van de kinderen lijkt met anderewoorden noodzakelijk. Rogers et al. tonenaan dat een dergelijke analyse een duidelijkerverband tussen zelfconcept en leerprestatiesoplevert. Een tweede implicatie vloeit voort uit hetgegeven dat mensen zich vooral vergelijkenmet anderen die op hen lijken. Dit betekentdat we kunnen verwachten dat leerlingen meteen bepaalde etnische achtergrond zichzelfvoornamelijk vergelijken met medeleerlingendie dezelfde achtergrond hebben. Zo zullenTurkse en

Nederlandse leerlingen zich eerderrichten op de prestaties van respectievelijk an-dere Turkse en andere Nederlandse leerlingen.Dit ligt des te meer voor de hand in het gevalde onderwijsleerprestaties van Turkse leerlin-gen gemiddeld beduidend lager zijn dan dievan de Nederlandse leerlingen. Nederlandseleerlingen zullen zich, ter beoordeling van deeigen prestaties, dan eerder vergelijken metandere Nederlandse leerlingen in de klas enniet zozeer met Turkse leerlingen die qua pres-taties relatief ver achter blijven. Dit betekentdat we in onze analyse rekening moeten hou-den met dit onderscheid in etnische groepen endat de relatieve positie in de klas voor beideetnische categorie??n afzonderlijk bepaaldmoet worden. 4 Methode Onderzoeksgroep en afnameHet onderzoek is uitgevoerd op 5 basisscholendie alle in oude stadswijken van Rotterdamgevestigd zijn en een zeer hoog percentage(80% of meer) allochtone leerlingen hebben.We

hebben ons gericht op, wat voor de invoe-ring van het basisonderwijs werd genoemd, deklassen 4, 5 en 6. De gegevens zijn gedurendetwee sessies verzameld. Schoolvorderingen-toetsen en de vragenlijst omtrent zelfwaarde-ring zijn in afzonderiijke lessen klassikaalafgenomen. De onderzoeksgroep bestaat uit 142 kinde-ren waarvan 54% jongens. Van deze kinderenzijn er 94 van Turkse afkomst en 48 vanNederlandse. 95% van de respondenten is tus-sen de 9 en 12 jaar en de gemiddelde leeftijdbedraagt 10 jaar en 9 mnd. Alle Turkse leerlin-gen bezoeken eigen taal en cultuur onderwijs.Aangezien ook de Nederlandse kinderen uitons onderzoek overwegend afkomstig zijn uitde laagste sociaal-economische milieu's is ervoor wat dit betreft nauwelijks verschil met deTurkse kinderen. Pedagogische Sliicli??n 500



??? OnderzoeksinstrumentenIn zijn overzicht van bestaande instrumentenom zelfwaardering te meten bespreekt Cran-dall (1973) zo'n 50 verschillende schalen. Nietalle schalen worden door hem als even bruik-baar beoordeeld omdat er een aantal is dat erqua meettechnische eigenschappen duidelijkuitspringt (zie ook Wylie, 1974; Wells & Mar-well, 1976). Een van de twee beste schalen isvolgens Crandall de 'Piers-Harris-Childrcn-Self-concept Scale' (PH SS) (Piers, 1969,2= ed.1985). Deze schaal is volgens Crandall ergzorgvuldig geconstrueerd en op ruime schaalgebruikt. Ook Wylie, evenals Wells en Mar-well, beoordeelt de schaal zeer positief. DePHSS komt in de Engelstalige literatuur alseen betrouwbare en valide maat voor het me-ten van zelfwaardering bij kinderen naarvoren. Naast deze goede psychometrische ei-genschappen zijn er drie andere redenen aan tegeven waarom wij van de PHSS gebruik heb-ben gemaakt. Ten eerste is de

schaal speciaalontworpen voor onderzoek onder kinderen.Dit sluit aan bij onze doelgroep. Ten tweedewordt de schaal gebruikt om zowel een totaalscore te krijgen als indicator voor globale zelf-waardering, alsmede voor zes specifieke com-ponenten waaronder schoolse vaardigheden.Ten derde is de schaal in verschillende Engels-talige onderzoeken naar de zelfbcleving vanjongeren uit etnische minderheden gebruikt enbruikbaar gebleken (Piers, 1985). De PHSS bestaat uit 80 vragen met de ant-woordcatcgoricen ja-nee. De vragen zijn een-voudig gesteld cn in verband met antwoord-tendenties afwisselend in positieve cn negatie-ve zin. De vertaling van de items hebben wij zozorgvuldig mogelijk gedaan. Bij het gebruikvan vragenlijsten kunnen zich bij sommige al-lochtone jongeren taalproblemen voordoen.Het is de vraag of de betreffende vragen cor-rect worden gelezen cn begrepen. Om hiervanzo goed mogelijk verzekerd te zijn hebben wemet

OETC-lecrkrachten de vragen op hun be-grijpbaarheid en formulering bekeken en waarnodig aangepast'. Analyse van de intcr-item correlaties van dedoor ons vertaalde PHSS toont aan dal deschaalcomponentcn constant met elkaar va-ri??ren cn dat ze de basis vormen voor eenhomogene en betrouwbare meting. Cron-bachs alpha voor de totale groep is .85. Voorde Turkse en Nederlandse jongeren afzonder-lijk zijn de waarden respectievelijk .81 cn .88. Factoranalytische studies bij de constructievan de PHSS leverde naast een globale factor 6afzonderlijke factoren op (Piers, 1985). Dezefactoren worden echter niet in iedere studiegevonden (zie b.v. Michael, Smith en Michael,1975; Bagley en Mallick, 1978). De in onsonderzoek uitgevoerde factoranalyses haddeno.a. tot doel om na te gaan of er een factor als'intellectuele en schoolse vaardigheden' naarvoren komt. Volgens Piers zouden er 17 vra-gen hoog op deze factor laden. In onze analy-ses

komen deze 17 niet als zodanig naar voren.Er zijn een aantal items die afwijken. Elf vra-gen laden echter wel duidelijk op deze factor.De laagste factorlading is hierbij .37. De be-trouwbaarheidsanalyse voor deze 11 itemslevert een Cronbachs alpha op van .74. Voor de meting van de onderwijsleerpresta-ties hebben wij gebruik gemaakt van school-vorderingentoctscn. Hierbij hebben we deleerprestaties gemeten op de leerstofonderde-len begrijpend lezen en rekenen. Criterium bijde keuze van de schoolvordcringentoetscnwas voornamelijk onze wens om met geobjec-tiveerde scoringsnormcn te werken zodat ver-gelijking tussen verschillende leerjaren cnklassen mogelijk is. Een probleem bij dc keuzevan de toetsen is dal we uit een voorgaandonderzoek (op gedeeltelijk dezelfde scholen)welen dat de leerprestaties erg achterblijvenbij het landelijke beeld (De Jong & Masson,1985). Zo hebben de leerlingen in dat onder-zoek pas in het 6= leerjaar

gemiddeld eenniveau begrijpend lezen dal overeenkomt methet landelijke normniveau 4"^ leerjaar. Dezeleerachterstanden houden in dat we hiermeerekening moesten houden bij de keuze van deschoolvorderingenloelsen in ons onderzoek.In het geval we bijvoorbeeld in klas 5 eenbegrijpend lezen toets voor klas 5 zoudenafnemen zal de meerderheid van dc kinderenhooguit enkele opgaven correct beantwoor-den waardoor de spreiding van de scores ergklein is cn cr nauwelijks verschillen en verban-den naar voren kunnen komen. Gezien dezeproblematiek hebben we voor zowel rekenenals begrijpend lezen in de klassen 4, 5 cn 6 detoetsen voor klas 4 gebruikt. Voor begrijpendlezen gaat het hierbij om de schriftelijke op-drachten schoolvorderingen voor het begrij-pend lezen klas 4 van Brus en van Bergen envoor rekenen om de Cito-loets voor klas 4.Gezien de lengte van de toetsen en de lengtevan de andere vragenlijsten, hebben we van de
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??? rekentoetsen alleen de oneven genummerdevragen gesteld. Analyse Voor de analyse van mogelijke verschillen inglobale en component specifieke zelfwaarde-ring tussen de ondervraagde Turkse enautochtone kinderen zullen we t-toetsen pre-senteren. Deze gegevens worden bij de resulta-ten als eerste behandeld. In verband met de relaties tussen leerpresta-ties en zelfwaardering houden we zoals gezegdrekening met de relatieve positie van iedererespondent in zijn of haar klas. Hiertoe heb-ben we voor iedere klas en beide etnischegroepen afzonderlijk, een rangorde van alleleerlingen in de klas opgesteld voor wat betreftde prestaties begrijpend lezen. Dezelfde proce-dure is gevolgd voor rekenen. Daarna is perklas en voor beide leerstofonderdelen afzon-derlijk, een indeling gemaakt in 'laag', 'mid-den' en 'hoog' niveau van leerprestaties. Dit isvoor de Turkse en Nederlandse leerlingen af-zonderlijk gedaan. In die gevallen waar

hetaantal leerlingen in de klas niet deelbaar isdoor 3 hebben we de 'overblijvende' leerlingenin de middencategorie geplaatst. Vervolgenszijn de leerlingen die in de verschillende klas-sen tot de categorie 'laag' behoren samengenomen. Hetzelfde is gedaan voor 'midden'en 'hoog'. Variantie-analyses zijn uitgevoerdom de verschillen in zelfwaardering na tegaan. De uitgevoerde analyses geven ook deassociatiemaat 'eta' als uitkomst. Eta is eenwaarde voor het verband tussen beide onder-zochte variabelen en zal als aanvullende infor-matie worden gepresenteerd. 5 Resultaten In Tabel 1 staan de resultaten voor de school-vorderingentoetsen en voor zelfwaardering.We constateren dat de Turkse kinderen zowelvoor de begrijpend lezen toets (t = 7.45,p<.000) als voor de reken toets (t = 2.85,p<.01) een duidelijk lagere gemiddelde scorebehalen. Hierbij is het verschil bij begrijpendlezen erg groot. Voor wat betreft dc vraag of Turkse kinde-ren een

meer negatieve houding ten aanzienvan zichzelf hebben dan hun Nederlandse leef-tijdgenoten, komt er een ander beeld naarvoren. Voor zowel globale zelfwaardering als Tabel 1 Gemiddelden en Standaarddeviaties voor be-grijpend lezen, rekenen en globale en componentspecifieke zelfwaardering Nederlanders TurkenN = 48 N = 94 X Sd X Sd Begrijpend lezen 17,4 8,0 8,0 6,6 Rekenen 12,3 4,1 10,1 4,2 Globale zelfw. 52,9 13,4 54,7 11,0 Intellectuele en schoolse vaardigh. 7,5 2,8 8,3 2,2 voor de component intellectuele en schoolsevaardigheden scoren de Turkse kinderen ietshoger dan de Nederlanders. Beide verschillenzijn echter niet significant (respectievelijkt = 0.87, p > . 10 en t = 1.57, p > .05).De gegevens die licht werpen op het verbandtussen zelfwaardering en leerprestaties staanin Tabel 2. In deze Tabel worden de resultatenvoor de Turkse en Nederlandse leerlingen af-zonderlijk vermeld en wordt er een onder-scheid gemaakt

tussen begrijpend lezen enrekenen. Uit de Tabel is af te lezen dat er tus-sen de Turkse kinderen die relatief goed enrelatief slecht presteren voor begrijpend lezenen rekenen, duidelijke verschillen zijn in glo-bale zelfwaardering. Dit geldt ook voor degevoelsmatige houding ten aanzien van de in-tellectuele en schoolse vaardigheden. Er ko-men significante verschillen tussen de driecategorie??n van presteerders naar voren. Hetpatroon is hierbij duidelijk: naarmate Turkseleerlingen voor zowel begrijpend lezen als re-kenen tot de betere leerlingen van de klasbehoren hebben ze een hogere score voor zo-wel globale als sfhool specifieke zelfwaarde-ring. Voor de Nederlandse leeriingen is hetpatroon overeenkomstig en zijn ook de eta-waarden vergelijkbaar. De verschillen zijnevenwel voor globale zelfwaardering, bij be-grijpend lezen en vooral bij rekenen, kleinerdan bij de Turken terwijl ze voor de compo-nent specifieke zelfwaardering iets'groter

zijn.Door het relatief kleine aantal Nederlandserespondenten zijn echter geen van de verschil-len significant. Een ander gegeven dat in de Tabel 2 naarvoren komt is dat het verschil in globale zelf-waarderingsscore tussen de Turkse en Neder-landse kinderen binnen de categorie dierelatief lage toetsprestaties behaalt, nauwe- Pedagogische Sliicli??n 502



??? lijks aanwezig is. Naarmate het evenwel omkinderen gaat die in dc eigen klas en eigen etni-sche categorie tot de betere leerlingen beho-ren, zien we dat de Turkse kinderen vergele-ken met de Nederlandse, een positieverehouding ten aanzien van zichzelf hebben alspersoon in zijn totaliteit. 6 Discussie/Conclusies Uitgangspunt voor dit onderzoek is de in deliteratuur en uit de praktijk naar voren ko-mende veronderstelling dat allochtone kinde-ren veelal spanningen met betrekking tot hunzelfbeleving ondervinden en dat deze spannin-gen een storende werking hebben in het onder-wijsleerproces. Aangezien empirische gege-vens omtrent deze problematiek in deNederlandse situatie grotendeels ontbreken, ishet de vraag in hoeverre deze veronderstellin-gen juist zijn. Onze resultaten laten toe om opbeide aspecten nader licht te werpen. Dit zul-len wc puntsgewijs doen. Ter afsluiting gaanwc in op de betekenis van onze gegevens voorhet

onderwijs. Ten eerste constateren wij dat dc Turksekinderen uit ons onderzoek duidelijk lagereonderwijslcerprestaties behalen voor wat be-treft begrijpend lezen en rekenen dan hunNederlandse leeftijdgenoten. Voor globalezelfwaardering en de gevoelsmatige houdingten aanzien van de eigen schoolse en intellec-tuele vaardigheden is dit echter niet het geval.Dit betekent dat achter het idee dat Turksekinderen omwille van gebrek aan zelfvertrou-wen en zelfwaardering slechtere onderwijs-lcerprestaties behalen een duidelijk vraagte-ken gezet moet worden. Als we nog evenafzien van de causaliteitsvraag lijkt het zwak-ke punt in deze redenering de veronderstellingomtrent lagere zelfwaardering. Verwijzingennaar deze veronderstelling lijken een verkeer-de 'diagnose' in te houden (zie verder). Tabel 2 Gemiddelde zelfwaarderingsscores naar leerprestaties (begrijpend lezen en rekenen) voor Turkse enNederlandse leerlingen in relatie tot de relatieve

positie in de eigen klas en de eigen etnische categorie voor watbetreft beide leerstofonderdelen Begrijpend lezen laag midden hoog X N X N X N F P eta Turken globale zelfwaardering 51,3 29 55,3 33 61,0 29 5.44 <.01 .33 intellectuele schoolse vaardigheden 7,7 8,1 9,2 3,71 <.03 .28 Nederlanders globale zelfwaardering 49,9 15 50,3 18 57,8 15 1.78 >.10 .27 intellectuele schoolse vaardigheden 6,4 7,3 8,6 2,54 >.05 .32 Rekenen Turken globale zelfwaardering 50,6 30 55,8 32 58,8 30 4.88 <.01 .31 intellectuele schoolse vaardigheden 7,5 8,3 9,0 3.77 <.03 .28 Nederlanders globale zelfwaardering 49,9 14 54,1 20 54,3 14 0.48 >.10 .14 intellectuele schoolse vaardigheden 6,1 8,1 8,0 2,49 >.05 .29 Gezien onze onderzoekspopulatie hebbenwe voorgaande zinnen wat voorzichtig gefor-muleerd. Het gaat immers om Turkse kinde-ren die in wijken wonen en op scholen zittenwaar relatief veel allochtonen verblijven enwaar bijna alle bewoners tot de laagste

sociaaleconomische milieu's behoren. Een dergelijkesociale context kan er voor verantwoordelijkzijn dat de Turkse kinderen uit ons onderzoekvergeleken met de autochtonen, geen negatie-ver beeld van zichzelf hebben. VerschillendeEngelstalige studies wijzen hier op. Bagley,Mallick en Verma (1979, p. 186) constaterenbijvoorbeeld "...and indicates a significanttrend for self-csteem of black pupils to beenhanced at greatcr levels of ethnic concentra-tion". Deze kanttekening moet wel in zijnjuiste perspectief worden gezien. Omwille vanhet feit dat dc meeste Turkse kinderen inNederland scholen bezoeken en in buurtenwonen waar relatief veel allochtonen leven,zijn onze gegevens in dit opzicht niet uitzon-derlijk. Pedagogische Sliicli??n 503



??? Een tweede kenmerk van onze onderzoekspo-pulatie die in dit verband van belang kan zijn,is dat alle Turkse kinderen uit ons onderzoekETC-onderwijs volgen. Een van de doelstel-lingen van dit onderwijs is juist om de zelfbele-ving van allochtone kinderen positief tebe??nvloeden. Dat de door ons ondervraagdeTurkse kinderen geen negatiever beeld vanzichzelf hebben houdt dan ook wellicht ver-band met het volgen van ETC-onderwijs. Als tweede punt gaan we in op de relatie tussenzelfwaardering en onderwijsleerprestaties. Indit onderzoek hebben we om zicht te krijgenop deze relatie rekening gehouden met de spe-cifieke klascontext van de leerlingen. Dit bete-kent dat wc aansluiting hebben gezocht bij deleefwereld van de kinderen. De gedachte hier-bij is dat het essentieel is hoe de leerlingenpresteren in vergelijking met hun klassegeno-tcn en niet in vergelijking met een of ander'absoluut' prestatieniveau dat wordt verkre-gen door

ccn rangorde op te stellen los vanspecifieke klassen en scholen. Bovendien heb-ben wc ons, gezien het gegeven dat mensenzich vooral vergelijken met overeenkomstigeanderen, gericht op vergelijkingen met kinde-ren van dezelfde etnische achtergrond. Onzeanalyses tonen aan dal cr bij de Turkse kinde-ren verschillen bestaan voor globale en com-ponent specifieke zelfwaardering tussen dieTurkse kinderen die relatief goed en die rela-tief slecht presteren voor begrijpend lezen. Eenzelfde verschil bestaat cr voor rekenen. Voorde Nederlandse leerlingen komen eenzelfdepatroon en overeenkomstige eta-waardcnnaar voren, maar zijn cr omwille van de klei-nere aantallen geen significante verschillen.Dit resultaat lijkt een bevestiging van de ver-onderstelling dat de gevoelsmatige houdingdie (allochtone) jongeren ten aanzien van zich-zelf hebben van invloed is op het onderwijs-leerproces. Of dit zo is is echter een vraagaangezien het

causalitcitsproblccm blijft be-staan. Is het wel zo dat negatieve respectieve-lijk positieve zelfbeleving een belemmerendrespectievelijk begunstigend effect heeft opleerprestaties? Zijn het niet eerder betere leer-prestaties die juist aanleiding geven tot eenpositiever zelfbeeld? Ons onderzoek geeft zo-als de meeste studies verschillen en verbandenals uitkomst en kan hier dan ook niets beslis-sends over zeggen. Aan de hand van de litera-tuur en onze gegevens kunnen we hieromtrentevenwel enkele gedachten ontwikkelen. Ten eerste is het de vraag of de relatie wel alseenzijdig moet worden gezien. Is het wel juistom te veronderstellen dat <??’ betere leerpresta-ties tot positievere zelfbeleving aanleidinggeven of positievere zelfwaardering tot betereprestaties? Is dit niet een wat al te eenvoudigevoorstelling van zaken? Veel onderzoekerswijzen hier op en benadrukken dat de relatiehet beste als wederkerig kan worden opgevat.Burns (1982, p.

225) concludeert bij zijn over-zicht van bestaande studies b.v. "At the pre-sent state of knowledge it seems reasonable toassume that the relationship between selfcon-cept and academie attainment is reciprocalnot unidirectional". Succes op school zal veel-al het zelfvertrouwen en de zelfwaarderinggunstig be??nvloeden terwijl een positieve hou-ding ten aanzien van de eigen kenmerken eneigenschappen bevorderlijk is voor onderwijs-leerprestaties. Dat de relatie in het algemeenhet beste als wederkerig kan worden gezienneemt niet weg dat afhankelijk van de specifie-ke klas- en schoolcontcxt, relevante persoon-lijke karakteristieken, leerstofonderdelen etc.,een bepaalde richting van de relatie meer ge-wicht kan krijgen. Zo zal een kind dat goederekenprestaties behaalt maar rekenen als erggemakkelijk en onbelangrijk beschouwt, hierveelal weinig positieve gevoelens met betrek-king tot zichzelf als persoon aan ontlenen.Anderzijds kan een

hoge mate van zelfver-trouwen en zelfwaardering bij een relatiefslccht presterend kind een gunstige invloedhebben op zijn of haar leerprestaties. Dat de relatie in het algemeen het beste alswederkerig kan worden opgevat en dat eenbepaalde richting van de relatie als gevolg vanspecifieke situationele omstandigheden enpersoonlijke kenmerken meer of minder ge-wicht kan krijgen, betekent dat redeneringendie bij voorbaat veronderstellen dat positievezelfwaardering van allochtone leerlingen minof meer een voorwaarde is voor verbeteringvan schoolprestaties, wel erg eenzijdig ?Š?Šnkant van de relatie benadrukken. Als ccn be-paalde richting van de relatie benadrukt moetworden is het de vraag of in verband metallochtone kinderen niet eerder de andere kantvan de relatie hiervoor in aanmerking komt. Ishet beter presteren op school voor Turkse kin-deren niet juist iets waar ze positieve gevoelensaan kunnen ontlenen? Niet alleen in de litera-

tuur zijn voor deze kant van de relatie aanwij-zingen voorhanden (zie Scheirer en Kraut,1979) maar o.i. ook in ons materiaal. Pedagogische Sliicli??n 504



??? We constateren dat de Turkse kinderen die totde beste van de klas behoren niet alleen eenpositievere globale zelfwaardering hebbendan Turkse kinderen die tot de slechtste van deklas behoren, maar ook in vergelijking met debetere Nederlandse leerlingen. Tussen deTurkse en Nederlandse leerlingen die relatieftot de slechtere leerlingen behoren is er daar-entegen in verband met globale zelfwaarde-ring nauwelijks verschil. Nu kan het zo zijndat het vooral bij de Turkse leerlingen zo is dateen positievere houding ten aanzien van zich-zelf betere leerprestaties met zich mee brengt.Het ligt o.i. echter meer voor de hand om teveronderstellen dat het goed presteren opschool voor Turkse leerlingen, meer dan voorNederlandse leerlingen, een aspect is waar zegevoelens van trots en zelfvertrouwen aankunnen ontlenen. Een andere aanwijzing hier-voor is dat er bij het leerstofonderdeel reke-nen, in vergelijking met begrijpend lezen,kleinere

verschillen voor globale en compo-nent specifieke zelfwaardering naar vorenkomen bij de Nederlandse leerlingen terwijldit niet het geval is bij de Turken. Als zelf-waardering voornamelijk van invloed is opschoolprestaties zouden wc bij beide groepenvoor zowel begrijpend lezen als rekenen over-eenkomstige verschillen kunnen verwachten.Dat dit alleen bij de Turkse leerlingen hetgeval is vormt o.i. een aanwijzing dat het eer-der zo is dat Turkse leerlingen aan goedeleerprestaties zelfwaardering kunnen ontle-nen. Gezien het belang van school in het levenvan kinderen in het algemeen en de extraopgaven waarmee Turkse leerlingen in het on-derwijs veelal geconfronteerd worden in hetbijzonder, is dit niet onbegrijpelijk. Als we ditcombineren met het gegeven dat Turkse leer-lingen, in vergelijking met Nederlandse leef-tijdgenoten, veelal een positievere onderwijso-rientatie hebben en ijveriger en gemotiveerderzijn (De Jong, 1987) wordt het nog

aanneme-lijker dat betere leerprestaties juist een positie-ve uitstraling hebben naar de houding die dezejongeren ten aanzien van zichzelf ontwikke-len. Ter afsluiting gaan we in op de betekenis vanonze gegevens voor het onderwijs. Ten eersteis er in ons onderzoek nauwelijks evidentievoor de gedachte dat bij Turkse leerlingenspanningen of problemen met de zelfbelevingeen negatieve invloed hebben op het onder-wijsleerproces. Voor wat betreft de verwijzing naar problema-tische zelfbeleving als oorzaak komt er in onsonderzoek geen lagere zelfwaardering, als in-dicator voor dergelijke problemen, naarvoren. Dit betekent dat de 'diagnose' niet juistis. Het vasthouden aan een dergelijke verwij-zing kan niet alleen een stigmatiserende wer-king hebben maar kan ook aanpassingen enverbeteringen in het onderwijs vertragen (Sto-ne, 1981). Door voortdurend te wijzen opproblematische zelfbeleving als oorzaak vanslechtere leerprestaties wordt

benadrukt dathet om een intern psychologisch probleem zougaan. Dit kan een legitimerende werking heb-ben voor het bestaande onderwijs waardoorzaken als onderwijsvormgeving en curriculumeerder buiten beschouwing blijven. In verband met de relatie tussen zelfwaarde-ring en leerprestaties kunnen we stellen dat heto.i. omwille van twee redenen belangrijk is datscholen zich concentreren op de leerprestatiesvan allochtone leerlingen en niet op zaken alszelf- en idcntiteitsbeleving. Ten eerste vormengoede leerprestaties niet alleen de basis voorlatere opleidings- en beroepsmogelijkhedenmaar kunnen ze ook een uitstraling hebbennaar de mate van zelfwaardering. Het goedpresteren op school kan juist een belangrijkebijdrage leveren aan het zelfvertrouwen en dezelfwaardering van deze leerlingen. Hiermeepleiten wc niet voor exclusieve aandacht voorzogenaamde 'basics'. Goede resultaten boe-ken op grond waarvan Turkse leerlingen zichin

de klas belangrijk kunnen voelen en trotskunnen zijn, kan op allerlei leerstofonderde-len. Ten tweede vragen wij ons afin hoeverre opscholen uitgangspunten en initiatieven diezich voornamelijk richten op de zell"bclevingvan allochtone jongeren, wenselijk en realis-tisch zijn. Het reguliere onderwijsproces blijftveelal een betrekkelijk ge??soleerd gebeuren datniet of nauwelijks ondersteund wordt doordatgene wat zich in de priv?Š sfeer van allochto-ne leerlingen afspeelt. Gezien het belang vanhet priv?Š leven voor de houding die kinderenten aanzien van zichzelf ontwikkelen, bete-kent dit een ernstige belemmering voorinspanningen van de school in dit verband.Deze kanttekening betekent echter niet dat wijandere affectieve leerdoelen als overbodig ofonrealistisch beschouwen. Activiteiten diezich richten op wederzijdse acceptatie, socialevorming en de houding die kinderen leren ten Pedagogische Sliicli??n 505
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??? Manuscript aanvaard 12-I0-'87Summary Verkuyten, M. & W. de Jong. 'Self-esteem and educational achievement among Turkish children in TheNetherlands'. Pedagogische Studi??n, 1987, 64,498-507. This article sets out to examine two questions. First whether Turkish children living in The Netherlands have alower self-esteem than their Dutch contemporaries. Second whether there is a relation between self-esteem andeducational achievement. 94 Turkish children and 48 Dutch children between 9 and 12 years of age andbelonging to the lower socio-economic strata participated in this study. Self-esteem is measured with thePiers-Harris Self-concept scale, and educational achievement with a standardized test for reading and formathematics. Our results show no differences in global and school specific self-esteem. Our analysis for thesecond question is based on the social gomparison theory and takes as its point of departure the

relativeachievement position of each pupil in his or her class. For the Turkish children there is a significant relationbetween global as well as school specific self-esteem and both types of educational achievement. Pedcigogisclw Studi??n 507


