
??? Ytsma W., en D. Brokerhof, Godsdienstigeopvoeding in het geding. Kok, Kampen,1984, 207 pag., ?’32,50, ISBN 90 242 3041 1. Geen publikatie op godsdienst-pedagogisch gebiedwaarin niet eerst een schets van een crisesachtigestand van zaken. Hierin maken de auteursmeestentijds gewag van afbrokkeling van de van-zelfsprekendheid van godsdienstig leven en gods-dienstige opvoeding, en de begeleidende theoreti-sche discussie welke een even logisch als noodzake-lijk resultaat blijkt en steeds, vooral ten tijde vande publikatie van het boek of artikel, als 'opge-leefd' gekwalificeerd wordt. Bij 'godsdienstige op-voeding in het geding' van Brokerhof en Ytsma isdit niet anders. Om vervolgens de diversiteit in standpunten metbetrekking tot godsdienstige opvoeding, zowel watbetreft haar fundamentele als haar meer prakti-sche kant, recht te doen, laten de redacteuren een19-tal (binnen- en buitenlandse) auteurs aan hetwoord wier bijdragen

gesystematiseerd werdenrondom een viertal thema's: 1. De grondslag, 2.Ontmoeting en dialoog, 3. Godsdienstdidactischevraagstukken en 4. Gezin, school en kerk. Ook alomdat de deelnemers soms op eikaars bijdragereageren, worden de onderwerpen van verschillen-de kanten belicht. In 'Geloven of begrijpen' opteert Meijer vooreen opvoedingsmodel dat recht tracht te doen aanhet (potentieel) zelfstandige (be)ol3rdelingsvermo-gen van kinderen en maant ze de opvoeder hetkind niet zonder meer en vanzelfsprekend te vor-men naar de overtuigingen en gebruiken binneneen culturele context. Integendeel, men zou hetkind 'uitleg en verantwoording van de juistheid,de zin of het nut van die overwegingen moeten ver-schaffen' en aldus het kind als partner in een kri-tisch, redelij k-verantwoordende dialoog naast zichweten. In deze dialoog komt een beroep, uitslui-tend en alleen, op traditie of openbaring niet vanpas. In het onderwijs dat dit pedagogisch

primaathanteert zal geen plaats zijn voor strikte bevesti-ging van het bij de kinderen thuis beleden geloof.Niet het bestaan van God staat daar centraal,maar een werkelijkheid waarin verschillende reli-gies zijn aan te treffen en waarover kennis ver-gaard kan worden. Om aan te geven of het ver-schijnsel religie dan daadwerkelijk begrepenwordt, kwam Meijer klaarblijkelijk pagina's tekort. Haar antropologie, waarin de mens als ge-volg van zijn reflectieve aard tot het besef komtvan de 'bodemloosheid' en onherroepelijke eindig-heid van zijn bestaan, plaatst de (veiliger en zeke-re) optie voor het bestaan van God in een 'begrij-pelijker' licht. Misschien een wat haastig oordeel,weliswaar 'pedagogisch kleerscheurvrij' maar de(vruchtbaarheid van de) dialoog tussen een gelovi-ge en een niet-gelovige is er natuurlijk niet mee ge-garandeerd of zelfs gered. Boekbespreking Veel sterker nog geldt dat voor de bijdrage vanHofland waarin deze een pleidooi voert

voor een'bijbels-normatieve pedagogiek': 'In de bijbels-normatieve pedagogiek maakt de opvoeder doorzijn kennen van het Woord en zijn woordgebruikde wereld voor het kind tot een bespreekbare enkenbare wereld. Hier ligt de basis voor onderwijsen opvoeding: het leren kennen, waarderen en on-derscheiden van de geschapen werkelijkheid' (p.33). Een nogal schokvrij en overrompelend stand-punt, menen we. Kuiper, zo vermoeden we, zal de standpuntenvan Meijer en Hofland voorbarig en niet optimaalwerkbaar achten gezien de beperkende afbakeningvan 'het eigenlijke gebeuren van de godsdienstigeopvoeding' welke het zicht op, en de fundamenteledoordenking van de 'godsdienstige opvoeding inhaar totaliteit' hindert. Zijn voorstel om met een'open werkformule', waarin de auteur de contou-ren van een godsdienstpedagogiek schetst, zoweltheologen als pedagogen gezamenlijk verantwoor-delijk te doen blijven voor de godsdienstpedago-giek

is waard zorgvuldig bestudeerd te worden.Dat deze gezamenlijke verantwoordelijkheid zichbij een oproep tot bezinning gemakkelijker laatformuleren dan de lastiger, meer onderwijsgerich-te, praktisch-inhoudelijke uitwerking, illustreer-den we eerder in deze kolommen. Ytsma en Brokerhof stellen voorlopig evalue-rend vast dat christelijk geloof en pedagogischeprincipes elkaar niet bijten. De gelovige die zichnamelijk consequent liefdevol gedraagt, overstijgtde intersubjectiviteit van de eigen groep en maaktdie liefde (controleerbaar) waar. Het christendomals zodanig vindt waarheid in de overeenstemmingvan woord en daad(praktisch handelen) en eenchristendom dat exclusief particularistisch aan'concurrentievervalsing' doet staat veeleer sym-bool voor onmenselijke intolerantie. Ook in debijbel is, volgens de auteurs, de gezagvolle nadrukop praktisch handelen terug te vinden. Alsautoriteits-'argument' is de bijbel ongeschikt. Depedagogiek die in

zelfstandigheid en kritisch be-wustzijn centrale motieven herkent, kan aldusrecht gedaan worden. 92 Pedagogische Studi??n Pedagogische Studi??n 1986 (63) 122-127



??? De opvoeder die zijn geloof voorleeft in eenmenselijke relatie tot de opvoedeling, toont delaatste wat hij aan waardevol in zijn geloof er-vaart. In overeenstemming met het voorafgaandevoegen zij toe: 'Iemand iets waardevols geven kannooit gepaard gaan met dwang of vrijheidsbeper-king' (p. 61). Dat het voorts 'noodzakelijk' is 'debinnenkant van de godsdienst te voelen en erva-ren' om 'de essentie van godsdienst' te vatten (p.62) zou, zo menen we, in dit opzicht problematischkunnen worden. In deel 2 onder meer aandacht voor de rol vande dialoog(socratisch) tussen verwijzende indivi-duen (Wissink) of tussen (beslissend betrokkenaanhangers van) godsdiensten in een 'communica-tieveld' (Hoedemaker). Ook de verhouding vanhet onderwijs met bredere (multireligieuze) maat-schappelijke verbanden is een punt van aandacht(Palmer). De godsdienstdidactische concentratie in hetderde deel geldt o.a. de rol van de leerkracht, hetgebruik van

media en leermiddelen en de werkvor-men. Vooral de bijdrage van Selander (vertaalddoor Ytsma, uit het Zweeds?) trekt mogelijk eenzware wissel op het zelfvertrouwen en dientenge-volge het enthousiasme van de leerkracht. Roest'racht in een reactie dit wel erg ideale beeld van dealleskunnende 'pastorale werker' wat recht te zet-ten. Zoals vermeld komt in het vierde deel de rol vanhet gezin, de school en de kerk bij de 'godsdiensti-8e opvoeding' aan de orde. Verschillende facettenWorden belicht (van 'huiscatechese' tot 'staatsbe-lang'). Duidelijk wordt dat de rol van de oudersMoeilijk overschat kan worden. Een bundel met 20 artikelen rond een viertalthema's kan men in het kader van een boekbespre-l^ing inhoudelijk onontkoombaar slechts te kortdoen. Wel kan men, naast een indicatie van die in-houd, melding maken van het belang ervan voorbetrokkenen en ge??nteresseerden waar het degodsdienstige opvoeding' betreft.

BijvoorbeeldÂ°mdat men van mening is dat de auteurs ('redac-teuren' is beter) in hun opzet geslaagd zijn. Hier-bij! J. A. de M??nnink Hellendoorn, J. (Red.), Therapie, kind en^P^l; bijdragen tot de Beeldcommunicatie,^an Loghum Slaterus, Deventer, 1985, 273Pag-, ?’39,50, ISBN 90 6001 823 0. de inleiding van het boek wordt weergegeven,"at 'Therapie, kind en spel' voortbouwt op het in1981 verschenen boek 'Beeldcommicatie; eenvorm van kinder psycho-therapie', waarin de prin-cipes van deze vorm van speltherapie uitvoerig be-schreven worden. In het eerste hoofdstuk van ditboek komt Hellendoorn nog eens kort terug op degrondbeginselen van de beeldcommunicatie. Het iseen vorm van therapie, die gekenmerkt wordt doorzijn pedagogische grondslag, waarin het spel cen-traal staat niet als middel-tot-therapie, maar juistals het therapeutische zelf. De activiteit van kinden therapeut speelt zich grotendeels af binnen hetspel. De therapeut

neemt actief deel aan het spel enondersteunt het kind om tot een optimale ont-plooiing van spel te komen. In het eerste deel van het boek gaan verschillendeauteurs in op methodische aspecten van de beeld-communicatie. Zo beschrijft Singer de resultatenvan een onderzoek, waaruit blijkt dat kinderen,die mogelijkheden hebben om verbeeldend, fanta-sievol bezig te zijn, 'alsof-neigingen' laten zien inhun spel, meer evenwichtig in het leven staan (nuen in de toekomst), vergeleken bij kinderen die datniet kunnen. Ook stipt Singer aan, dat de grote be-langstelling van kinderen voor de televisie eendoor therapeuten nog slechts zelden aangeboordebron is. Televisie lijkt een medium te kunnen zijnom kinderlijke verbeelding op gang te brengen. Rispens beschrijft de bijdrage, die de beeldcom-municatie als praktijktheorie kan hebben voor depedagogische theorie-vorming. Meer inzicht krij-gen in opvoedingsproblemen en dit inzicht verta-len in praktisch

hanteerbare methodieken kan lei-den tot een verduidelijking van het ingewikkeldethema van de verhouding tussen theorie en prak-tijk. In het artikel van Niemeijer-Hesselink komen deconsequenties van een pedagogisch geori??nteerdebeeldcommunicatie-therapie naar voren voor hetproces van de therapie. Als positief ziet zij, dat debeeldcomminucatie-therapeut als tijdelijke mede-opvoeder niet alleen het kind maar de opvoedings-situatie in zijn geheel als aandachtspunt heeft. Zijgeeft tevens aan dat de pedagoog-therapeut het ri-sico loopt tot een te grote activiteit en zo tot eente grote afhankelijkheid van de cli??nt. Kwakkel-Scheffer gaat in op verschillende vor-men van het begrip 'beeld'. Zij beschrijft het me-thodische belang van spelbeelden en de ontwikke-ling van deze spelbeelden tot een verhaal (themati-sche expressie) in het spel. Deze thematische ex-pressie geeft de therapeut de mogelijkheid tot hetzoeken naar een analogie met de

oorspronkelijkebeleving van het kind. 'Hulpverlening in een re??el perspectief' vanKoek-Koster laat de waarde zien van de beeldcom-municatie voor neurotische kinderen. In een aan-gepaste vorm kan de beeldcommunicatie helpenbij de behandeling van borderline kinderen: detherapeut zal een actieve rol daarbij moeten spelen 93 Pedagogische Studi??n



??? als het borderline kind dreigt te verzanden in eenschijnwereld en zal dan de realiteit naar vorenmoeten halen. Koek-Koster vindt de beeldcommu-nicatie geen geschikte behandelingsvorm voorstructuur-arme kinderen. Het begin van de therapie, het be??indigen vaneen therapie en het botsen tegen een impasse tij-dens een therapie vragen van de therapeut gefun-deerde beslissingen, Groothoff beschrijft valkui-len, waarin de therapeut terecht kan komen bij hetnemen van dergelijke beslissingen. Het laatste artikel in het methodische gedeeltevan het boek is geschreven door de Coole. Aan dehand van een voorbeeld toont hij aan dat individu-ele therapie van een kind en de begeleiding van deouders onverbrekelijk met elkaar verbonden beho-ren te zijn. In het tweede gedeelte van het boek komt de ca-su??stiek aan bod. Beschreven worden een procesvan rouwverwerking van een 10-jarige jongen, eenverwerkingsproces van een uithuisgeplaatste

jon-gen van 12 jaar, de therapie van een buitenlandsadoptie-kind (meisje van 8 jaar), een therapie meteen zwakzinnige jongen van 18 jaar, eenziekenhuis-opname en spelbehandeling van een 11-jarige jongen met een schrijfstoornis en een spel-therapie van een 7-jarig meisje met een ernstigecontactstoornis. In het laatste gedeelte is plaats ingeruimd voor eenop de praktijk gericht onderzoek. In dit onderzoekproberen Harinck en Loeven inzicht te krijgen inde meningen over de beeldcommunicatie bij men-sen, die een opleiding in deze vorm van kinderpsy-chotherapie hebben gevolgd en ermee in de prak-tijk werken. Het blijkt dat vele veldwerkers debeeldcommunicatie een warm hart toedragen. Eenflexibel hanteren van de beeldcpmmunicatie alstherapie-vorm biedt vele therapeuten de mogelijk-heid er waardevol mee te werken. Sommigen zienmet name het pakket aan technieken als waarde-vol, terwijl anderen met name waardering hebbenvoor de

pedagogische uitgangspunten en grond-houding. Uit dit onderzoek blijkt ook de behoefte van develdwerkers aan een herformulering van een ge-deelte van het beeldcommunicatie-kader, waarbijeen betere aansluiting bij het huidige tijdsbeeld ende opvoedingsvormen daarbij nodig lijkt. Grotebehoefte is er ook aan een herformulering van hetrelationele aspect van de beeldcommunicatie-therapie. De opzet van 'Therapie, kind en spel' is aantrekke-lijk. Theorie, praktijk en onderzoek worden naastelkaar geplaatst. Praktijkwerkers en theoretici lij-ken elkaar nodig te hebben en elkaar te vinden. Detheorie, uiteenvallend in verschillende aspectenvan de methodiek, wordt beschreven door auteurs,die allen denken en schrijven vanuit een pedago-gisch kader. Uit onderzoek blijkt ook, dat in depraktijk werkende beeldcommunicatie-therapeu-ten zich betrokken voelen bij de pedagogischegrondslag als theoretisch uitgangspunt van dezetherapie-vorm. Uit de

casusbeschrijvingen blijkt,dat de theorie gebruikt wordt. De opzet van hetboek maakt het verstaan en verwerken van de the-orie vloeiend, zeker ook doordat de schrijvers induidelijke terminologie schrijven, zonder veelfranjes en op de praktijk gericht en ook door devariatie in de leeftijd en in de problematiek van decasu??stiek. In de casu??stiek komen aspecten van praktischwerken van deze vorm van kinderpsychotherapienaar voren, die om nadere uitleg vragen. Ik denkhierbij aan: Waardoor wordt de relatie tussen kinden therapeut gekenmerkt? In de beeldcommunica-tie-therapie staat het spel tijdens de activiteit cen-traal, maar in hoeverre is de relatie van belang? Isspelen en praten alleen via spelbeelden voldoendeom verandering in probleemgedrag tot stand tebrengen? Verwoorden van problematiek in hethier en nu lijkt toch soms zinvol en noodzakelijk? Uit onderzoek blijkt dat bij vele veldwerkerssoortgelijke vragen over de beeldcommunicatie-

therapie opkomen. De conclusie van de onderzoe-kers is het serieus nemen van die vragen naar ver-dieping en bezinning van een aantal aspecten vande beeldcommunicatie. Het boek toont aan, dat debeeldcommunicatie een methode van kinderpsy-chotherapie in ontwikkeling is. Verschillendeaspecten van de methode blijken goed bruikbaar,andere aspecten hebben verder onderzoek en theo-rievorming nodig. In een dergelijke veelzijdige verzameling van arti-kelen is het niet te vermijden, dat beschreven m?Š-thodische gedachten vragen om uitwerking. De le-zer wordt geboeid door de probleemstelling, maarniet volledig bevredigd in de uitwerking ervan. Dediversiteit van aspecten, van deze therapievormmaakt een volledige doordenking ervan in ?Š?Šnboek niet mogelijk. In ieder geval geeft dit boekaanleiding tot zelfwerkzaamheid van de lezer doorzich verder te verdiepen in de literatuur over debeeldcommunicatie. Het wordt in dit boek duidelijk, dat

de beeld-communicatie een vorm van kinder- en jeugdpsy-chotherapie is, die in de kinderschoenen staat endie zich wil ontwikkelen aan de hand van ervarin-gen uit de praktijk. C. A. Hellingman 94 Pedagogische Studi??n



??? Setten, H. van, Opvoeding in volkse geest.Fascisme in het onderwijs 1940-1945, Octa-vo, Bergen (N.H.), 1985, 126 pag., ?’24,50,ISBN 90-780805-06-5. Het boek van de historisch-pedagoog Van Setten'Opvoeding in volkse geest' beschrijft en analy-seert de pedagogische opvattingen van onderwijs-gevenden, die in ons land in de TweedeWereldoorlog ' fout* waren geweest. Tot nu toe ishier weinig aandacht aan besteed. Alleen in hetstandaardwerk van Lou de Jong en in de mono-pafie van J. C. H. de Pater (Het Schoolverzet,'s-Gravenhage 1969) werd aan deze problematieksnige aandacht besteed. De studie van Van Setten valt uiteen in vijfhoofdstukken: het onderwijsbeleid in oorlogstijd,â€?^e onderwijsmensen en het onderwijsbeleid, hetopvoedersgilde, de idealen en de realiteit, en na debevrijding. Van meet af aan maakt de auteur ons duidelijk''at slechts een minderheid van de leerkrachtenaangetrokken werd door een nationaal-

socialistische onderwijspolitiek. De Duitsers wa-â– â– ^n, direct na de bezetting, van mening dat het on-derwijs genazificeerd diende te worden,f^edewerking van het Nederlandse ministerie vanOnderwijs en Wetenschappen was hiervoor onont-beerlijk. Om dit te bereiken werd de pro-duitsehoogleraar Van Dam benoemd tot hoogste ambte-naar op O.&W. De politiek van de Duitse autori-teiten was gericht op het tot standbrengen vanstaatsonderwijs, waarop de kerk geen enkele in-vloed had. In ons toemalige verzuilde onderwijs-bestel had dit uiteraard weinig kans van slagen.Jammer genoeg is dit punt door de auteur niet ver-der uitgewerkt. De plannen van de NSB, die zich tot 1940 nau-welijks met de onderwijspolitiek had bemoeid,^ngen minder ver. In 1939 verscheen het door deNSB-predikant H.W. Van der Vaart Smit geschre-den onderwijsprogramma. Het behelsde een opeen op corporatieve leest geschoeid onderwijs-systeem, waarbinnen

een volksschool-corporatie,ÂŽen rooms-katholieke en een protestantse onder-W'jscorporatie dienden samen te werken. Van zo-Wel de plannen van de Duitse bezetters alsmede dieVan de NSB is niets terecht gekomen. Verzet tegene plannen kwam vooral van de zijde van hetPi'otestants-christelijke onderwijs. 'n het derde hoofdstuk, het meest geslaagde,8aat de auteur nader in op de relatief kleine groep,'e een nazificatie van het onderwijs voorstond.Deze was vooral aan te treffen binnen het in 1940opgerichte Opvoedersgilde van de NSB onder lei-ding van de jurist R. van Genechten. Tot 1943groeide de aanhang ervan sterk, daarna met de ne-derlaag van Duitsland in zicht, slonk het ledenaan-tal drastisch. Binnen het Opvoedersgilde warenniet alleen fervente aanhangers van de nationaal-socialistische onderwijsidee??n vertegenwoordigd,maar ook opportunisten werden lid om aan eenbaan te komen. Het Opvoedersgilde viel daaromook

voortdurend het vooroorlogse beleid van deregering aan, waardoor veel onderwijsgevendenwerkloos waren geworden of zwaar werden onder-betaald. Ook via het, alleen in naam neutrale. Al-gemeen Voorzieningsfonds voor leraren enonderwijzers in Nederland (het AVLOM) trachttemen leden te winnen. Echter met gering resultaat. In het vierde hoofdstuk wordt, met behulp vanveel citaten, de onderwijsideologie van het Opvoe-dersgilde geschetst. E?Šn van de belangrijkste uit-gangspunten was, dat de mens een sociaal wezenwas en de belangrijkste waarde ontleende aan degemeenschap, waarin hij leefde. Het onderwijsmoest daarom vooral een opvoedende taakhebben. Hoewel de ideologie werd gekenmerkt doorvaagheid en het samensmelten van idee??n tot eengrote (organische) brij, wijst de auteur er terechtop dat elementen van de denkbeelden van het Op-voedersgilde gemakkelijk aansloten bij die van ge-respecteerde pedagogen zoals

Dalton, Montessorien Gunning. De nadruk op het gevoel in plaats vanhet intellectualisme kon men inderdaad ook bijonderwijsvernieuwers van voor de Tweede Wereld-oorlog waarnemen. Dit kwam onder meer tot uit-drukking in begrippen zoals heemkunde. De betekenis van het Opvoedersgilde en de Duit-se onderwijspolitiek is voor Nederland van geringebetekenis geweest. Centraal binnen de nationaal-socialistische idee??n stond een irrationeel wereld-beeld, dat iedere kritische houding in de kiemsmoorde. In zijn nawoord wijst Van Setten eropdat een dergelijk vaag wereldbeeld, gestoeld op ge-voelsmatigheden, ook vandaag de dag zeer gevaar-lijke consequenties kan hebben. De grote verdienste van Van Setten is dat hij dedenkbeelden van 'foute onderwijsgevenden en op-voeders' enigszins ontrafeld heeft. Tekortkomin-gen zijn er eveneens te noemen: de beperking tothet lager onderwijs, de geringe aandacht voor depositie van de leerlingen

en het niet hebben gedaanvan archiefonderzoek. Al met al een prettig leesba-re publikatie, die zeer zeker uitnodigt tot een om-vangrijker en diepgravender studie over opvoedingen onderwijs tijdens de bezettingsjaren. Veertigjaar na dato is dat nog steeds van belang. A. Breemans 95 Pedagogische Studi??n



??? Mededelingen Symposium 'Protective Factors in Develop-ment: Theory, Research and Clinical Prac-tice Ter gelegenheid van de komst van NormanGarmezy naar ons land organiseert het Pae-dologisch Instituut te Amsterdam in samen-werking met de vakgroep Ontwikkelingspsy-chologie van de Vrije Universiteit een sympo-sium over de betekenis van protectieve facto-ren in de ontwikkeling van kindere en adoles-centen. Garmezy is bekend op het gebied van'Stress, Coping and Development in Child-ren' (in samenwerking met Rutter).Het symposium is bedoeld voor hen, diege??ntereseerd zijn in de betekenis van com-penserende en positieve kenmerken van kin-deren en hun omgeving en daarvan in diag-nostiek en behandeling gebruik willen ma-ken. Er zullen bijdragen gepresenteerd wor-den vanuit de theorie (N. Garmezy, F. Boer),vanuit de research (o.a. C. van Lieshout, J.Hermanns) en vanuit de praktijk (o.a. G.Couturier, T.

Graafsma).Datum: 13 mei 1986 (van 9.30 tot 16.30)Plaats: Vrije Universiteit, Medische Facul-teit, Van der Boechorststraat 7, te Amster-dam Inlichtingen: Paedologisch Instituut, Vos-siusstraat 56, Amsterdam, tel. 020-732178(directie-secretariaat) Conferentie Leren lezen en spellen: ontwik-kelingen en problemen Op 6 en 7 mei 1986 wordt in Utrecht een con-ferentie gehouden over recente theorie??n be-treffende het leren lezen en spellen en over dejongste resultaten van empirisch onderzoeknaar de ontwikkeling van deze elementaireculturele vaardigheden. ^ De conferentie is een initiatief van dePSYCHON-werkgemeenschap Ontwikke-lingspsychologie, m.n. de themagroep Taal-ontwikkeling en wordt georganiseerd in sa-menwerking met de onderzoeksthemagroepLeerproblemen van de werkgemeenschap SPO i.o. en de werkgroep Onderwijsleerpro-blemen van de Onderzoeksthemagroep On-derwijsleerprocessen. Deze landelijke conferentie is

niet alleen vaninformatieve waarde voor individuele onder-zoekers of lokale onderzoeksgroepen, maarook voor degenen die betrokken zijn bij hetlees- en spellingsonderwijs en/of bij proble-men in het verwerven van vaardigheid inschriftelijke communicatie.Inlichtingen en inschrijfformulieren zijnschriftelijk verkrijgbaar bij: mevr. dr. A.G.Bus, Vakgroep IDOK, Rijksuniversiteit Gro-ningen, Westerhaven 16, 9718 AW Gronin-gen Inhoud andere tijdschriften Pedagogisch Tijdschrift10e jaargang, nr. 10, 1985 Idee en werkelijkheid van een kritisch-con-structief handelingsonderzoek: een re-constructie, door S. MiedemaMaatschappijleer: Nederland tussen GrootBrittanni?? en de Bondsrepubliek Duitsland,vergelijking en perspectief. Deel 2: Bondsre-publiek Duitsland, door Th.F.M.C. van derKallen Het produktieve denkproces: authentiek enintu??tief, door B.J.M. Wolters Ontvangen boeken Bolhuis, S., Vrouwen, vorming, verder le-ren. Over educatief werk met

vrouwen,Wolters-Noordhoff, Groningen, 1985,?’27,50. Dekker, J.J.H., Straffen, redden en opvoe-den. Het ontstaan en de ontwikkeling vande residenti??le heropvoeding in West-Europa 1814-1914, met bijzondere aan-dacht voor 'Nederlandsch Mettray', VanGorcum, Assen, 1985, ?’72,50.Imelman, J.D. en W.A.J. Meijer, De nieuweschool, gisteren & vandaag, Elsevier Uit-geversmaatschappij, Amsterdam, ?’49,50.Jong, R.A. de, Wiskobas in methoden(proefschrift). Vakgroep OW & OC,Rijksuniversiteit Utrecht, 1986, ?’50,â€”.Wilterdink, N. & B. van Heerikhuizen(Red.), Samenlevingen. Een verkenningvan het terrein van de sociologie, Wolters-Noordhoff, Groningen, 1985, f54,â€”. 96 Pedagogische Studi??n


