
??? J.J. van Kuyk, Ruimtelijke ori??ntatie. Ont-wikkelingen en validering van eenobservatie-instrument en liulpprogrammavoor kleuters in de basisschool. UitgeverijZwijsen b.v., Tilburg, 1985, pag. 174,?’37,50, ISBN 90 276 0473 8. Dit boek, dat ook werd aangeboden als acade-misch proefschrift aan de Katholieke HogeschoolTilburg, bevat een verslag over de ontwikkeling enevaluatie van het observatie- en hulpprogrammaRuimtelijke Ori??ntatie. In zeven hoofdstukkenworden de theoretische achtergronden van detoetsbatterij en het traningsprogramma uiteenge-zet en worden de relevante onderzoeksgegevens ge-presenteerd. In hoofdstuk 1 houdt de auteur een pleidooi ombij kleuters te komen tot een vorm van diagnos-tisch onderwijzen in het leerstofdomein van deruimtelijke ori??ntatie. Dit impliceert dat het voordocenten mogelijk moet zijn om met behulp vantoetsen achterstanden in de ontwikkeling van deruimtelijke ori??ntatie vast te stelen. Hierop aan-

sluitend kunnen zij met behulp van het trai-ningsprogramma remedi??rende maatregelen tref-fen. De bestaande toetsen blijken niet te voldoenaan de eisen van objectiviteit, betrouwbaarheid envaliditeit en in de hulpprogramma's ontbreken dehandelingsvoorschriften ten behoeve van de do-centen. In hoofdstuk 2 wordt een doelstellingenmodelvoor de ruimtelijke ori??ntie opgebouwd dat devorm heeft van een kubus. De drie dimensies zijn:1. ruimtelijke situaties (werkelijke, verkleinde, af-gebeelde en de abstracte ruimte), 2. ruimtelijke re-laties (subject-subject, subject-object en object-object), 3. vaardigheden (hanteren van begrippen,structureren en probleemoplossen). Het model re-sulteert in 13 doelen voor het hulpprogram en hier-op aansluitende toetsen. In hoofdstuk 3 worden de achtergronden vanhet toets- en hulpprogramma geschetst. Er zijntwee equivalente versies van de toets. De 13 doelendie in elk van beide versies gemeten worden

zijnbeheersingsdoelen, d.w.z. ze zijn voor een leef-tijdsgroep geschikt als 80% van de leeftijdsgeno-ten deze beheerst zonder speciale onderwijsmaat-regelen. Ieder doel is in beide versies geoperationa-liseerd in 5 tot 20 opdrachten. De ontwikkeldebeslissingsprocedure geeft aan dat leerlingen die40% of minder van de opdrachten bij een bepaalddoel goed uitvoeren in aanmerking komen voor in-dividuele hulp. Het hulpprogram bestaat uit eenverbaal onderdeel (leren van begripppen) en eenperformaal onderdeel (leren structureren en pro-bleemoplossen). Voor het eerste onderdeel moet dedocent een handelingsvoorschrift volgen datbestaat uit de stadia: ori??nteren, verbreden, afba-kenen, flexibel maken. Voor het tweede onderdeelzijn de stadia: imiteren, verinnerlijken en planma-tig handelen. Boekbespreking In hoofdstuk 4 wordt verslag gedaan van eentweetal onderzoeken naar de structurele relatiestussen de doelen en de hi??rarchie in doelen.

Destructurele relaties zijn bepaald via een principalecomponentenanalyse van de intercorrelaties tussende 13 toetsen. Er resulteerden drie factoren. Op-vallend is dat de analyse is uitgevoerd over de ge-gevens van de jongste en oudste kleuters tesamenwaarvan de helft versie A en de andere helft versieB maakte. De hi??rarchie in doelen heeft betrek-king op de hypothese dat het hanteren van begrip-pen voorwaarde is voor de performale vaardigheidstructureren die op haar beurt voorwaarde is voorhet probleemoplossen. De toetsing van de hypo-thesen vindt plaats door de gemiddelde P-waardenvan de toetsen binnen elk van de drie onderdelente vergelijken. De P-waarden worden lager watvolgens de auteur een bevestiging geeft voor devoorwaarden-hypothese. In dit hoofdstuk wordenook de betrouwbaarheidsco??ffici??nten genoemd.Voor zowel de A- als de B-versie geldt helaas dat9 van de 13 toetsten betrouwbaarheidsco??ffici??n-ten hebben die

lager zijn dan .80. In hoofdstuk 5 worden veldexperimentenbesproken waarin de effecten van het verbale, hetperformale en een gecombineerd programma zijnnagegaan op de prestaties van de toetsen die be-hoorden bij de doelen die in elk van de drie pro-gramma's zijn nagestreefd. De gebruikte toetsbat-terij was echter een voorloper van die uit hoofd-stuk vier. Het verbale programma liet een signifi-cant grotere leerwinst zien in de experimentelegroep dan in de controlegroep. Ook na twee maan-den waren de verschillen nog significant. Er tradgeen transfer op naar een intelligentietest. De re-sultaten met de beide andere programma's warenwisselend gelet op de significanties. In hoofdstuk 6 rapporteert de auteur over deprocesevaluaties van het hulpprogramma. Met be-hulp van vragenlijsten die door deelnemende do-centen en externe observatoren zijn ingevuld, iso.a. onderzocht of leerlingen en docenten met ple-zier aan het programma gewerkt hebben

en of deonderwijsvoorschriften volgens plan zijn uitge-voerd. 524 Pedagogische Studi??n Pedagogische Studi??n 1986 (63) 498-505



??? De auteur sluit in hoofdstuk 7 af met een slotbe-schouwing. Een eerste kanttekening bij het boek geldt dewerkwijze die gevolgd is om tot het doelstellingen-model te komen. In een eerste voorlopig modelzijn de activiteiten voorstellingen en transforma-ties onderscheiden die bij de dimensie ruimtelijkesituaties zijn ondergebracht. Eenieder zou hebbenkunnen zien dat psychologische activiteiten nietonder deze dimensie passen. Op grond van dit on-juiste model is toch een enqu??te samengesteld naarde wenselijkheid van doelstellingen die door onge-veer 400 leerkrachten werd ingevuld. Ik acht ditniet elegant. Een literatuurstudie nadien heeft ookde auteur doen inzien dat het model gewijzigddiende te worden. In het nieuwe model zijn o.a.structureren en probleemoplossen opgenomen.Volgens de auteur zijn bij het laatste niet alle rele-vante cues in de waarneming gegeven zodat hetkind moet steunen op representaties. In de cogni-tieve theorie??n over het

(leren) waarnemen is ken-merkend dat in alle taken representaties een rolspelen tijdens de verwerking van informatie. Inter-en intra-individuele verschillen die gevonden wor-den in cognitieve taken vinden hun oorsprong inde aard van de representaties waarvan de persoongebruik maakt. Verder kan men zich afvragen ofactiviteiten zoals memoriseren, voorstellen en di-vergente produktie niet ook belangrijk kunnenzijn in dit leerstofdomein. Een tweede kantteking betreft de psychometri-sche fundering van de toetsversies. De auteur steuntvolledig op het meetmodel van de klassieke test-theorie. De klassieke testscoring kan volgensWright en Stone (1979) leiden tot ongerijmdetestuitkomsten die voortkomen uit het feit dat ersprake is van relatieve, testafhankelijkc schalen.Zij demonstreren hoe vanuit het Rasch-model ab-solute schalen worden geconstrueerd waarop per-sonen en items door meting en calibratie een posi-tie krijgen toegewezen. Toepassing van de

princi-pes van het Rasch-model bij het construeren vanvariabelen in het domein van ruimtelijke ori??ntatieleidt tot itembanken waaruit equivalente testver-sies zijn samen te stellen. Een derde kanttekening plaats ik bij het onder-zoek naar de hi??rarchie van doelen. Ik ben niet in-genomen met het gebruik van gemiddelde P-waarden van toetsen om de hi??rarchie in doelen teonderzoeken. Een P-waarde is slechts een operati-onalisering van de moeilijkheidsgraad van eentestopgave. Om het voorwaardelijk karakter vandoelen te onderzoeken, zou het wellicht beter zijngeweest om eerst een criterium voor behaald versusniet-behaald van elke doelsteling vast te stellen omvervolgens voor elke leerling een antwoordpatroonop te stellen bestaande uit dichotome uitsprakenvan wei-versus niet-bereikt. Van de antwoordpa-tronen had de auteur kunnen nagaan of deze ver-klaard worden door bv. een probabilistisch scalo-grammodel (vgl. het onderzoek naar de rekenni-

veaus in het Curriculum Schoolrijpheid vanFeenstra, De Groot en Ter Laak in Meerling,1981, II, pagina 142). Een laatste kanttekening betreft het veldexperi-ment. De lezer van het boek worden alle interes-sante basisgegevens onthouden, nl. de gemiddel-den en standaarddeviaties van de voor- na-retentie- en transfertoetsen. De auteur rapporteertuitsluitend veschilscores uitgedrukt in z-scores.Hij maakt niet duidelijk hoe de z-scores voorafzijn berekend en in welke mate ze betrouwbaarzijn. Ook de verschillen in verbale en performaleintelligentie die vooraf aanwezig waren en die mo-gelijk invloed uitoefenden op de effecten van detraining zijn door de auteur veronachtzaamd. Hetuitvoeren van covariantie-analyses met daarin zo-wel de voortoetsen als de verbale en performale in-telligentietests als covariaten zou mijn voorkeurhebben gehad. Ter afsluiting een compliment: het boek is uitste-kend leesbaar. A. Pennings Meerling, Methoden en technieken van

psycholo-gisch onderzoek. Deel 2: Data-analyse en psy-chometrie. Meppel: Boom 1981.Wright, B.D. en Stone, M.H., Best Test Design.Rasch Measurement. Chicago: Mesa Press,1979. M. du Bois-Rcymond en H. Coonen, DeBinnenkant. Schoolkritiek en dialoog in dePABO. Boom Educatieve Reeks, Meppel,1986, 164 pag., ?’26,â€”, ISBN 90 6009 6630. De aanleiding voor Du Bois en Coonen om 'DeBinnenkant' het licht te doen zien, vormde hunongenoegen met de ontwikkelingen rondom deNieuwe Pedagogische Academie voor het Basison-derwijs (PABO), waarin de eigen ervaringen enbijdragen van studenten en docenten onvoldoendenaar voren komen. Bovendien is het tot nu toe ver-richte opleidingsonderzoek naar de mening vanbeide auteurs teveel gericht op het genereren vanalgemeen geldende uitspraken, die te weinig her-kenbaar zijn voor de direct betrokkenen. Als te-genwicht besloten beiden de binnenkant van deopleiding in kaart te brengen,

door de subjectieveervaringen van studenten en docenten in en met deopleiding van onderwijsgevenden tot object vanstudie te maken. Een jaar lang werd vrijwel maan-delijks met twintig docenten en zestig studenten Pedagogische Stiddien 525



??? van een vijftal Opleidingsscholen voor Kleuter-leidsters en Pedagogische Academies, verspreiddoor het land, gesproken en gewerkt. Via inter-views, opdrachten, vragenlijsten, dagboeken ed.werden de dagelijkse ervaringen van beide groepenverzameld en vastgelegd. Het materiaal werd gea-nalyseerd op 'sleutelervaringen'. Uit deze sleutel-ervaringen werden 'sleutelproblemen' van deopleidingen gedistilleerd, waarvan wordt veron-dersteld dat ze ook in meer of mindere mate geldenvoor andere opleidingen (p. 23). Daarmee blijfthet probleem van generalisatie ook in dit onder-zoek spelen, waarbij zich de vraag opdringt of desleutelervaringen binnen de vijf onderzochte oplei-dingen representatief zijn voor die van alle PA-BO's. Bij de beschrijving daarvan is echter wel ge-poogd zo dicht mogelijk aan te sluiten bij de con-crete ervaringen en belevingen van de betrokkenenzelf, omdat het uiteindelijke doel is studenten endocenten via het verslag te motiveren

het vernieu-wingsproces van de PABO van binnenuit en geza-menlijk vorm te geven. Met De Binnenkant is aldus een uniek werk inde Nederlandstalige literatuur over opleidingenvan onderwijsgevenden verschenen, in eerste in-stantie bestemd voor studenten en docenten zelf.In tien hoofdstukken (inclusief de Inleiding en hetNawoord) wordt op een leesbare, journalistiekewijze een beeld geschetst van de 'sleutelproble-men' waarmee de opleidingen te kampen hebb:n.H?Št sleutelprobleem is volgens de auteurs de ge-brekkige relatie theorie-praktijk, die echter vanbinnenuit welhaast onoplosbaar lijkt. Want on-danks de waas van progressiviteit die om de oplei-ding hangt, blijkt de relatie tussen studenten endocenten conventioneel en autoritair. Docentenzijn zich hiervan evenwel niet bewust; zij typerenhun relatie met studenten als 'sympathiek, zij hetsoms afstandelijk' (p. 119) en verbazen zich overhet feit dat studenten zo weinig gebruik maken vande

inspraakorganen die zij hebben. Studentendaarentegen ervaren de afstandelijkheid van do-centen als op autoriteit gebaseerd. Zij beoordelendocenten vooral op persoonlijke eigenschappen,maar ervaren die door de afstandelijkheid te wei-nig. Mede als gevolg daarvan is hun oordeel overde opleiding (eveneens) negatief, m.n. over het in-houdelijk gedeelte. Het programma is overladenen onsamenhangend, de lessen zijn saai; de stu-denten vervelen zich en zien niet in waarom ze aldie - als irrelevant ervaren - theoretische kennismoeten vergaren. Pogingen daar via de offici??leinspraakorganen wat aan te veranderen hebben inhun eigen beleving weinig tot geen resultaat. Hetgevolg is dat studenten gedemotiveerd raken envluchten in 'schools' gedrag: spijbelen, pret ma-ken etc. Docenten reageren daarop met 'schoolse'sancties: aanwezigheidsplicht, overhoringen etc.Studenten reageren op analoge wijze in de basis-school, waar zij hun eigen

onvolkomenhedentransformeren in een machtsrelatie leerkracht-leerling. De vicieuze cirkel in optima forma. Vanuit deze situatie valt het volgens de onder-zoekers te verklaren waarom beide groepen een in-tensieve gedachtenwisseling over de kwaliteit vande opleiding zelden aangaan. Docenten zijn bangdat daarmee hun status en machtsrelatie wordenaangetast; studenten accepteren de traditionele ge-zagsverhouding, omdat ze van docenten afhanke-lijk zijn i.v.m. beoordelingen en referenties. Tochis er, zoals de auteurs herhaaldelijk stellen, eenmogelijkheid deze vicieuze cirkel te doorbreken:het gesprek tussen studenten en docenten over dekwaliteit van de eigen opleiding op gang brengenvia een gezamenlijke analyse van de rol en deplaats van onderwijs en opleiding in de maat-schappij. Het gaat hier naar hun mening om eenaandachtsveld dat voor allen die bij de opleidingbetrokken zijn, van betekenis is of betekenis kanverwerven, en daarom kan

leiden tot een meerge??ntegreerde communicatie resp. tot een van bin-nenuit gestuurde vernieuwing van de opleiding. Met deze aanbeveling wordt echter een onder-zoekmethodologisch probleem zichtbaar, waar-voor ook de interpretatieve traditie geen oplossinglijkt te bieden: de invloed van het eigen referentie-kader van de onderzoeker, van waaruit hij bepaal-de veschijnselen in de werkelijkheid waarneemt enverklaart. Ook al zijn de subjectieve ervaringenvan studenten en docenten tot object van onder-zoek genomen, de analyse en interpretatie daar-van zeggen minstens evenveel over de theorie vande onderzoekers als over de verschijnselen zelf. Deop basis van het onderzoeksmateriaal gegeven ty-peringen van docenten en studenten duiden naarmijn mening namelijk nauwelijks op enige be-langstelling van de onderzochten voor d?Šze proble-matiek. De aanbeveling schiet daarmee m.i. zijndoel voorbij. Want wie pakt zo'n analyse op diedaartoe niet is

gemotiveerd? Wellicht dat sommigeopleidingen hier inderdaad een handvat in vinden;andere zullen mogelijk''de voorkeur geven aan an-dere gemeenschappelijke belangstellingsgebiedendie toch voldoende aanleiding bieden tot een meerge??ntegreerde communicatie. Want dat dit laatstewenselijk is, ben ik volledig met de onderzoekerseens. De verantwoordelijkheid voor de kwaliteitvan de opleiding ligt in eerste instantie bij de stu-denten, de docenten ?Šn de mentoren zelf. Concluderend kan worden gesteld dat 'De Bin-nenkant' waardevolle informatie bevat voor oplei-ders en studenten, maar ook voor anderen die zichberoepshalve met de opleidingen bezig houden.Wellicht is niet alles voor iedere opleiding evenherkenbaar. Het werk biedt veel impulsen om dehuidige vorm en inhoud van de (eigen) opleiding teproblematiseren. A.H. Corporaal Pedagogische Studi??n 526 .



??? P.G. Vos, K. Koster en J. Kingma (red.), Re-kenen. Balans van standpunten in theorie-vorming en empirisch onderzoek, Swets &Zeitlinger B.V., Lisse, 1984, VI + 170 pag.,?’38,80, ISBN 90 265 05507 'De opkomst van de digitale computer heeft onsenerzijds zeer veel geleerd over de organisatie vaninformatieverwerkingsprocessen, maar dreigt onsanderzijds op een dwaalspoor te brengen bij hetbegrijpen van menselijke informatieverwerking'.Met deze waarschuwing aan wetenschappelijkeonderzoekers uit het kamp van psychologen, peda-gogen en onderwijskundigen begint het laatste ar-tikel uit de bundel 'Rekenen'. Het is een bundelopstellen die men mag beschouwen als dfe neerslagvan een conferentie, die in het voorjaar van 1983onder de titel; 'Rekenen: theorie??n en modellenachter empirisch en experimenteel onderzoek' opde K.U.N. werd gehouden. De oorspronkelijke ti-tel en een beschouwing over elk van de daarin ge-noemde termen (rekenen,

theorie, model, onder-zoek ) vindt men in hel openingsartikel, dat van dehand van H. Freudenthal is. Wie Freudenthalkent, weet dat hij eeen duidelijk standpunt heeftover elk der genoemde zaken, en dat hij dal ge-woonlijk niet onder stoelen of banken steekt. Delezer die deze bundel van het begin naar het einddoorleest, zal zich op dit moment dan ook afvra-gen of, na de conferentie, de balans over 'stand-punten' opgemaakt kon worden, en hoe uiteinde-lijk de winst- en verliesrekening eruit ziet. Welnu, tussen de opening van Freudenthal('Onderzoek van Onderwijs- Voorbeelden enVoorwaarden') en het laatste artikel van G.J. Da-lenoord ('Een theoretisch inodel voor de neurona-le processen die ten grondslag liggen aan het pro-ces van rekenen '), bestaat een wereld van verschil-len. Verschillen die ook tot uitdrukking koinen inde tussenliggende opstellen. Men ontmoet ondermeer verschillende disciplines, onderzoeksdesigns,doelstellingen en opvattingen. Dat

maakt deze bundel zo interessant, temeerdaar alle onderzoekers in feite op zoek zijn naarhet antwoord op dezelfde vraag: hoe gaat dat reke-nen nu eigenlijk bij kinderen? Het feit van deze ge-meenschappelijke vraagstelling heeft waarschijn-lijk ten grondslag gelegen aan het ontstaan van debundel. In de heldere inleiding wordt dat met zo-veel woorden gezegd en spreekt men tevens dewens uit dat de onderzoekers samenhang in hunwerkzaamheden zullen kunnen brengen, hopelijkzelfs ooit op ?Š?Šn lijn kunnen komen. Een uitste-kend voornemen, lijkt mij, maar de eerste inventa-risatie, hier gepresenteerd, stemt mij wat dat be-treft niet hoopvol. Van samenhang tussen de ver-schillende hoofdstukken, zo die mocht bestaan,wordt in elk geval niets zichtbaar gemaakt. Slechts?Š?Šn keer trof ik een verwijzing aan naar een anderonderzoek in deze bundel en op de bestaande in-consistenties (onder meer wat betreft uitsprakenover modelvorming) wordt nergens

expliciet deaandacht gevestigd. Op een pleidooi van A. Tref-fers ('Mathematisch-didactische stromingen enonderzoek van wiskundeonderwijs') om bij het re-kenonderzoek meer aandacht te besteden aan derealistische opvatting, omdat men in het anderegeval de ruimte voor hypothese- en theorie-vorming op ongeoorloofde wijze zou inperken,gaat geen van de volgende auteurs in. Integendeel,de ge??nteresseerde lezer, die enigszins bekend is inde 'wereld van het getal', zal met enige verbazingen wellicht wat irritatie kennisnemen van allerleiongeoorloofde inperkingen. Ongeoorloofd, zegtTreffers. Ongeoorloofd, interpreteer ik, omdatmen er niet vanuit mag gaan dat kinderen denkenzoals computers geprogrammeerd zijn of datleerstofsequenties, logisch of zelfs psychologischopgebouwd, ook de gang van leerprocessen bijkinderen beschrijven. Maar de onderzoeker die dit'ongeoorloofd' uit de pen laat vloeien, zal menzeggen, velt een waardeoordeel. En zo

hoort hetook, stelt Frcudcnthal (p. 18), 'als je verder wiltgaan dan constaterend, registrerend, evaluerendonderzoek, als je naar ontwikkelend onderzoekten behoeve van innovatie toe wilt, kom je er nietzonder een visie op hetgeen je wilt onderwijzen cneen visie op onderwijs, in casu een \isie op wiskun-de en een visie op wiskundeonderwijs (...)' Uit debetrokkenheid met het (zijn!) wiskundeonderwijsmag men ook zijn interpretatie van Galperins ieer-fascn als een oMrft'rui/jlheorie begrijpen. Z??, vol-gens dc 5 slappen in het leerproces, zou je de cij-feralgoritmen moeten onderwijzen, en niet: z?? le-ren kinderen (in 't algemeen) het cijferen. Tref-fers, net als uw recensent 'uit de school van Freu-denthal', gaat nader op die visie in. Opmerkelijk ishet verband dat hij signaleert tussen wat ik zouwillen noemen onderzoeksparadigma en visie opwiskundeonderwijs. Gagn?Š's taakanalytische on-derzoeksdesigns blijken inhoudelijk ingevuld tezijn met leergangen van

mechanistische signatuur,cognitivisten en onderzoekers uit de inforniatie-vcrwerkingstraditie worden aangetrokken dooreen meer inzichtelijke, met name de structuralisti-â€?sche, benadering. Op de achtergrond van datlaatste type onderzoek zie ik steeds de geest van Pi-agct, die in de cognitieve schema's van jonge men-sen wiskundige structuren trachtte te herkennen.Zoals gezegd wijst Treffers op een rijk en nog gro-tendeels onontgonnen proefveld voor onderzoekvan het rekenen, dat met de realistische leergangenbinnen bereik is gekomen. In de bundel trof ik ei-genlijk niet meer dan twee bijdragen aan waarinmen blijk gaf te weten van hel beslaan ervan. Merk-waardigerwijs stelt men zich in beide op hel Pedagogische Stiddien 527



??? standpunt van de informatieverwerkingstheorie.De kernvraag, hoe gaat dat rekenen eigenlijk bijkinderen, wordt volgens K.B. Koster ('Enkele leer-en ontwikkelingstheoretische benaderingen vanhet leren rekenen') zeker niet beantwoord doormiddel van chronometrisch onderzoek (reactietijdexperimenten) ?¤ la Groen en Parkman of door on-derzoek waarin men gebruik maakt van se-mantische netwerkmodellen ?¤ la Greeno en Res-nick. Zo gaat het niet bij kinderen, steh hij. Deeerstgenoemde experimenten maken gebruik vante triviale en oppervlakkige modellen, (bijvoor-beeld het SOM-model van Ashcraft en Battagliauit 1978, waarbij alleen de grootte van de uitkomstvan een optelling de reactietijd voorspelt en waarinhet kwadraat van de uitkomst als predictor wordtgehanteerd), in het tweede geval is het nogal pre-tentieus om de netwerkmodellen op te vatten alsbeschrijvers van oplossingsprocessen bij kinderen.Koster wijst in dit verband op onderzoek

van on-der meer Herbert Ginsburg, dat laat zien dat kin-deren informele strategie??n hanteren en zelf nogwel eens regels uitvinden. Hoe dat in zijn werkgaat, daarop moet zich volgens Koster toekomstigonderzoek richten, en wel aan kinderen in alle-daagse situaties. De tweede hier bedoelde bijdrageis van E. De Corte en L. Verschaffe! ('Eer analysevan de representatieprocessen van beginnendeeersteklassertjes bij eenvoudige optel- en aftrek-vraagstukjes'). Ook zij zetten zich af tegen eerderonderzoek. Het betreft eenvoudige redactiesom-men (Jan heeft 3 appels. An heeft er ook wat, sa-men hebben zij 9 appels, hoeveel ...). De moeilijk-heden die kinderen ermee hebben werden voor-heen toegeschreven aan de ptoblematiek van hetvertalen, van tektst naar rekensom. De Corte enVerschaffel trekken evenwel de psychologischerealiteit van het achter die opvatting liggende syn-tactische model in twijfel. De bevindingen in hunonderzoek lijken die twijfel te

rechtvaardigen. Watstellen kinderen zich er eigenlijk bij voor, als zezo'n tekstopgave hebben gelezen, vroegen ze zichaf. Zo kwamen ze, via Greeno e.a. op het idee vande interne probleemrepresentatie. Men denktdaarbij aan een cognitief schema, weer te geven'als een complex ge??ntegreerd netwerk van sets,set-relaties en bijbehorende kwantiteiten' (p. 76).Dit schema is niet permanent aanwezig, maarwordt tot stand gebracht bij het kennisnemen vande rekentaak op basis van, ik vertaal nu maar, ge-zond verstand, algemene kennis, specifieke reken-kennis en schoolse intelligentie. Het onderzoek bijeersteklassertjes van de basisschool (individueelondervraagd) wees nu uit dat kinderen de grootsteproblemen ontmoeten in de fase, dat de interneprobleemrepresentatie tot stand komt. Net als Koster kunnen deze beide laatstgenoem-de onderzoekers, zo veronderstel ik, met gewoneschoolmeesters over het rekenonderwijs praten. Ikbedoel dat ze dan over

dezelfde zaken spreken, endat ze elkaar wederzijds kunnen verstaan. Datgeldt zeker niet voor alle onderzoekers die in dezebundel aan het woord komen. Zo spreekt P.G.Vos ('De rol van het geheugen in hoofdrekenen')over hoofdrekenen, waar iedere onderwijzer aancijferen denkt en doet hij gewichtig over het feitdat kinderen meer tijd nodig hebben om getallenvan meer cijfers uit te spreken. Zijn theoretischeanalyses van mogelijke oplossingen van optelop-gaven zijn louter logisch van aard, en niet psycho-logisch en het siert dan ook zijn chronometrischinstrumentarium, dat hij door alle tijdswaarne-mingen heen nog tot de verzuchting geraakt: 'Eenvan de belangrijkste in dit onderzoek niet beant-woorde vragen geldt de aard van de feitelijke duorde rekenaar gevolgde oplossingsstrategie??n' (p.71). Ook andere onderzoeken in de bundel lijdenmijns inziens aan vervreemdingsverschijnselen envanuit mijn pragmatische en vakdidactische in-valshoek zou ik nu

een aantal citaten kunnen noe-men om ook de lezer op dit punt te overtuigen. Indat geval zou ik ook de draak steken met het pot-jeslatijn, dat sommige onderzoekers menen temoeten hanteren (wat vindt u van 'cancelatie ta-ken'?) en het oneigenlijk gebruik van referenties(wat vindt u van : 'Rekenen met breuken blijktvoor vele leerlingen uit de tweede helft van het ba-sisonderwijs en de eerste helft van het voortgezetonderwijs een struikelblok (Suydam, 1978; Hersh-kowitz. Vinner & Bruckheimer, 1978)?) Ik doe datevenwel niet omdat ik hoop dat velen, practici entheoretici, na van mijn gekleurde impressie kenniste hebben genomen, nu de bundel zelf wel eens wil-len lezen. F. Coffree Pedagogische Studi??n 528 .



??? Pedagogendag 1987 De derde landelijke pedagogendag zal wor-den gehouden te Nijmegen, op zaterdag 16mei 1987. Het centrale thema van deze dag luidt: Her-leving van de normatieve pedagogiek? In vierplenaire zittingen worden hieraan lezingen endiscussies gewijd, waarbij zowel historischeals wijsgerig-pedagogische aspecten belichtworden. Daarnaast bevat het programmaeen groot aantal voordrachten en besprekin-gen in parallel secties van onderzoek op hetgebied van de wijsgerige, theoretische, histo-rische en empirische pedagogiek.Inlichtingen en inschrijving bij het Secretari-aat van de Vakgroep Wijsgerige en Histori-sche Pedagogiek van de Katholieke Universi-teit, Erasmusplein 1, 6500 HD Nijmegen,tel.: 080-512293. First Joint Conference of the Ar-beitsgruppe f??r Empirisch P?¤dago-gische Forschung and the Onder-zoeksthemagroep Onderwijsleerpro-cessen. This conference, being at the same time the39th bi-annual meeting of the

AEPF, will ta-ke place on April 6 and 7, 1987, at the Uni-versity of D??sseldorf. The conference langu-ages will be English and German. Specialthemes: teacher Cognition; computercoach,concept learning. To submit a proposai,please send in 2 copies of a 1-page single-spaced abstract, written in English or Ger-man. Please indicate: name of author(s), in-stitution(s), title and mailing address. Dead-line for proposals and abstracts: december31. 1986. Mailing address for proposals and further In-formation: Prof. Dr. Christine Schwarzer,Universit?¤t D??sseldorf, Abteilung f??r Bil-dungsforschung und P?¤dagogische Bera-tung, Universit?¤tsstrasze 1, D-40000 D??ssel-dorf. Tel.: (0211) 211-3474. Mededelingen EARLI-Conference 1987 The second conference of European Associa-tion for Research on Learning and Instructi-on (EARLI) will be held in T??bingen (West-Germany), September 19th-22nd, 1987.Main themes of the conference are: Learningand

Instruction in natural settings; Motivati-onal and emotional factors in learning;Knowledge acquisition and problem solving;Concept development and learning; Diagno-sis in learning and Instruction; Strategies foreffective learning; Comprehension and lear-ning from text; Cognitive and social proces-ses in learning with computers; Basic skills inspecific domains; Classroom learning pro-cesses; Special problems of learning and In-struction in ethnic minorities.For more Information please contact: Prof.Dr. Heinz Mandl, Deutsches Institut f??rFernstudien an der Universit?¤t T??bingen,Bei der Fruchtschranne 6, D-7400 T??bingen.Tel.: 07071-26028. Premi??ring overzichtsartikelen Ook in 1987 zullen door de Sociaal-Weten-schappelijke Raad van de Koninklijke Ne-derlandse Akademie van Wetenschappenweer premies worden toegekend aan schrij-vers van zeer goede overzichtsartikelen (re-view articles) verschenen in tijdschriften ophet terrein van de gedrags- en

maatschappij-wetenschappen. Voor dit doel is een bedragvan ?’15.000,â€” beschikbaar. Om voor be-oordeling in aanmerking te komen dienenoverzichtsartikelen v????r 1 augustus 1987 teworden ingezonden naar de Sociaal-Weten-schappelijke Raad, Herengracht 410, 1017BX Amsterdam. Didacta '87 Van 16 t/m 20 februari 1987 zal te Hannoverde Didacta '87, georganiseerd door het Deut-sche Didacta-Verband, plaatsvinden. Voornadere inlichtingen (o.m. betreffende voor-delige treinreizen) kan men zich wenden tot Pedagogische Studi??n 1986 (63) 529-530 Pedagogische Studi??n 529



??? de Nederlands-Duitse Kamer van Koophan-del, Postbus 80533, 2508, GM 's-Graven-hage, tel.: 070-614251. Inhoud andere tijdschriften Pedagogisch tijdschrift11e jaargang, nr. 5, 1986 Over de oorsprong van het gebruik van kwa-litatieve onderzoeksmethoden in de pedago-giek in Nederland, door H. Bleeker, B. Leve-ring en K. Mulderij Gehechtheid van jonge kinderen aan hun va-der en moeder, door M.M. VergeerGehechtheid en cognitie: een longitudinaalonderzoek naar de relatie tussen affectieveen cognitieve ontwikkeling in de voorschool-se periode, door R. van der Veer, M.H. vanIJzeldoorn en S. van Vliet-VisserZelfwaardering van allochtone jongeren,door M. Verkuyten Autonomie versus centrale regelgeving: eenverkenning, door J.H.G.I. Giesbers enE.C.H. Marx Tijdschrift voor Orthopedagogiek25e jaargang, nr. 9, 1986 Cultuurverschillen, onderwijs en onder-wijsleerproblemen, door F.J. FaberDiagnostiserend onderwijzen als vorm vandifferentiatie, door J.J.

van KuykDe Kijk- en Luistermethode, door M.Dwarshuis Reactie, door A.J.J.M. DuindamHet gebruik van computers in de orthopeda-gogische praktijk; een gekleurde visie; ant-woord op de reactie van Duindam, door B.Baarda Ontvangen boeken Bandt, M.L. den, M. Niphuis-Nell, C. Ver-heijen & P. Engelen (Red.), Ouderschapin verandering. Swets & Zeitlinger, Lisse,1986, ?’55,65. Heyting, G.F. & J.E.G.C. Dibbits (Sa-menstellers), H. W.F. Steliwag; bibliogra-fie 1933-1986. SFO&O, Universiteit vanAmsterdam, 1986, ?’3,50. (Adres: Subfa-culteit Opvoedkunde en OnderwijskundeU.V.A., Prinsengracht 227). Meulenkamp, H.B., Kinderen op de lom-school. Intro, Nijkerk, 1986, ?’32,50. Onder waater, A., De onverbrekelijke bandtussen ouders en kinderen. Over de denk-beelden van Ivan Bszormenyi-Navy enHelm Stierlin. Swets & Zeitlinger, Lisse,1986, ?’24,95. Ontvangen rapporten Jager, A. & R. van 't Klooster, Allochtonenleren lesgeven. De situatie van allochtonestudenten

op de lerarenopleiding. Vak-groep Onderwijskunde RijksuniversiteitUtrecht, 1986. Kok, W.A.M. (Red.), Computer on-dersteund onderwijs binnen het aanvan-kelijk rekenen. Verslag van een onder-zoek naar de mogelijkheden van het ge-bruik van een micro-computer als onder-wijsleermiddel in de onderbouw van debasisschool. Vakgroep OnderwijskundeRijksuniversiteit Utrecht, 1986. Meesters, D. & H. van Os, Flexibiliteit vanzaakvakmethoden. Ontwikkeling en toe-passing van een analyse-instrument metbetrekking tot open-/geslotenheid en dif-ferentiatiecapaciteit van zaakvakmetho-den. Vakgroep Onderwijskunde Rijksu-niversiteit Utrecht, 1986. Pedagogische Studi??n 530 .
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