
??? Ten geleide In september 1984 verscheen een eerste the-manummer van Pedagogische Studi??n overhet onderwijs voor cuhurele minderheden.Het gaf een vrij brede ori??ntatie betreffendeenicele belangrijke aspecten van de minder-hedenproblematiek, zoals de beleidsontwik-keling, het tweede-taalonderwijs, het inter-cultureel onderwijs en de ontwikkeling vanorganisatiemodellen voor de opvang van deculturele minderheden in het onderwijs. Dit themanummer gaat op een tweetal vandie problemen grondiger in. Zowel over deeerste- en tweedetaalverwerving, als over depsycho-sociale ontwikkeling van migranten-kinderen is een studie en een onderzoeks-verslag opgenomen. Extra en Verhoeven behandelen theoretischeen praktische aspecten van tweetaligheid entweetalig basisonderwijs. Zij hechten grotewaarde aan tweetalig onderwijs, waarbij hetonderwijs in de eerste taal een centrale plaatsin het aanvangsonderwijs en een blijvendeplaats gedurende

het verdere onderwijswordt toegekend. Zij voeren daarvoor leer-psychologische, sociaal-psychologische entaaipoltieke argumenten aan. Zij bestedengeen aandacht aan de demografische facto-ren die van invloed kunnen zijn op de taal-ontwikkeling. Wijnstra toont in een onderzoek naartweede-taalvervverving die invloed van de sa-menstelling van de schoolbevolking aan. Uithet onderzoek blijkt dat migrantenkinderenin scholen met minder dan 30% van dezekinderen beter leren lezen, dan wanneer opdie scholen m?Š?Šr dan 30% migrantenkinde-ren zijn. Voor de leesvaardigheid van de Ne-derlandse kinderen maakt de samenstellingvan de schoolbevolking geen verschil uit. Koomen en R??gels verrichtten een litera-tuurstudie naar de psycho-sociale problemenvan migrantenkinderen. Zij wijzen onder-meer op de beperkte betekenis van deze stu-dies. De gegevens zijn namelijk hoofdzake-lijk gebaseerd op verschillen in uitingen vanpsycho-sociale problemen

tussen allochtoneen autochtone kinderen. Hun voorkeur gaatuit naar de bestudering van de gezins- enschoolomstandigheden van de allochtonekinderen en hun positie daarin. Onderwijs voor culturele minderheden II De Waele-van Heivoort betrekt bij haaronderzoek naar het zelfbeeld van Nederland-se en Turkse kinderen die sociale context. ZijIaat zien dat de sociaal-maatschappelijke po-sitie van de kinderen samenhangt met deaard van het zelfbeeld. Zij is van mening datde ontwikkeling van een positief zelfbeeld bijzowel migrantenkinderen als bij Nederlandsekinderen uit het lagere sociale milieu in eenschool bevorderd kan worden, indien de leer-kracht open staat voor de verschillendewaardesystemen en vanuit die houding inter-cultureel onderwijs realiseert. In deze Ten geleide plaatsen we bij dit waar-devolle studie- en onderzoeksmateriaal enigeopmerkingen, die betrekking hebben op debelangrijk geachte sociaal-maatschappelijkecontext waarin het multi-

etnische onderwijsgerealiseerd moet worden. In de verschillende bijdragen treffen wetwee gezichtspunten aan met betrekking tothet probleem van de opvang van de etnischeminderheden. Het ene gezichtspunt stelt veelbelang in de erkenning van de leefsituatie,met name in de waardering van de eigen taalen cultuur (Extra/Verhoeven en De Waele-van Heivoort). Het andere gezichtspunt be-nadrukt de integratie in de Nederlandse sa-menleving door het scheppen van goedeschoolcondities voor het verwerven van deNederlandse taal (Wijnstra) en andere basis-vaardigheden. Wij bezien deze twee gezichtspunten watnader vanuit de praktische omstandighedenwaaronder het multi-etnische onderwijsmoet worden gerealiseerd. De huidige situatie is dat de kinderen vanetnische minderheden overwegend scholenbezoeken in oudere stadswijken, die inhoofdzaak zijn bevolkt met kinderen van Pedagogische Studi??n 1985 (62) 1-2 Pedagogische Studi??n 1



??? Nederlandse ongeschoolde arbeiders. Dezescholen worden steeds kleiner en de school-bevolking eenzijdiger. Veel kinderen vanm?Š?Šr geschoolde ouders verlaten de wijk, enhet percentage migrantenkinderen op descholen neemt toe. Deze omstandighedenhebben zowel een nadelige invloed op detweede-taalverwerving als op de aard van hetinterculturele onderwijs. Over het algemeen wordt gepleit voor hetcentraal stellen van de leef- en ervaringswe-reld van de kinderen en het realiseren van in-tercultureel onderwijs. Voorlopig is het ech-ter nog onduidelijk wat men zich bij intercul-tureel onderwijs moet voorstellen. De ont-wikkeling ervan is niet veel verder dan deformulering van uitgangspunten. In de on-derwijspraktijk blijft het veelal beperkt totenkele projecten, waarin aandacht wordtbesteed aan de herkomstlanden en de leefge-woonten. De haalbaarheid van intercultureel onder-wijs, waarin naar openheid wordt gestreefdvoor de verschillende

waardesystemen (DeWaele-van Heivoort), is in grote mate afhan-kelijk van de demografische situatie in descholen die door migrantenkinderen wordenbezocht. Die situatie is meestal zo dat op deschool verschillende subculturen bij elkaarkomen. De migrantenkinderen, vaak vanverschillende landen afkomstig, brengen decultuur mee van de stad of streek van hun ge-boorteland en de Nederlandse kinderen vanongeschoolde arbeiders brengen hun eigenthuiscultuur mee. De school als instituut pro-beert haar cultuur over te dragen: de Neder-landse leerkracht de Nederlandse (middle-class) cultuur en de leerkracht voor cultureleminderheden de cultuur van het herkomst-land. De verschillen tussen die culturen zijngroot, en ze worden in een zeer ongelijke ver-houding gerepresenteerd. Het komt eropneer dat de migrantenkinderen op de schoolen ook in hun leefmilieu hoofdzakelijk decultuur van hun eigen milieu en de milieucul-tuur van de in hoofdzaak

ongeschoolde ar-beider ontmoeten. Deze situatie is niet alleen nadeling voor devormgeving van intercultureel onderwijs,maar ook voor het leren van de Nederlandsetaal. Wijnstra toont dat aan voor de migran-tenkinderen. Maar ook de Nederlandse kin-deren van ongeschoolde arbeiders leren, vol-gens de Groningse onderzoeker Meijnen, debasisvaardigheden beter op een school meteen gemengde schoolbevolking. Meijnen pleit voor een cultuur-integreren-de school, die een brug slaat tussen schooi-en thuiscultuur. Met schoolcultuur bedoelthij dan de kennis- en vaardigheden die eenschool in een bepaalde vorm tracht over dedragen. Die brug kan echter moeilijk gesla-gen worden, indien de schoolcultuur in een tebeperkte mate aanwezig is, indien er te wei-nig leerlingen zijn die vanuit hun milieu eenbijdrage kunnen leveren aan die schoolcul-tuur. Er zijn kinderen nodig die de school-cultuur voorleven en die de Nederlandse taalgoed beheersen. Een

gemengde schoolbevolking is zoweleen voorwaarde voor tweede-taalverwerving,als voor intercultureel onderwijs. Men heeftdaarom in een aantal plaatsen geprobeerdmet een spreidingsbeleid de scholen gemengdte houden. Dit heeft weinig succes gehad.Men zou ook kunnen denken aan het plaat-sen van grotere scholen tussen wijken metverschillende sociale structuren. Overigensgeen nieuwe gedachte. De vrijheid vanschoolkeuze en de verzuiling maken zo'n ini-tiatief echter bij voorbaat kansloos. Het istrouwens ook in grotere schooleenheden meteen gemengde schoolbevolking niet uitgeslo-ten, dat een splitsing van goede en zwakkepresteerders wordt aangebracht waardoor demigrantenkinderen bij elkaar worden ge-plaatst. Het wordt steeds duidelijker dat tweede-taalverwerving en intercultut;cel onderwijsniet enkel door initiatieven op schoolniveauzijn te realiseren. Er zijn beleidsmaatregelennodig om op schoolniveau gunstige conditieste

scheppen. Indien men die maatregelen nietwil of kan nemen, ondermeer door de ver-zuilde situatie, heeft dit tot gevolg dat ergeen optimale scholingsmogelijkhcden voormigrantenkinderen en Nederlandse kinderengerealiseerd kunnen worden. Namens de redactie,P. N. Appelhof 2 Pedagogische Stiidi(.'n


