
??? Zelfbeeld en minderheidspositie D. H. A. M. DE WAELE-VANHELVOORT Katholieke Universiteit Nijmegen Samenvatting In dit artikel wordt verslag gedaan van eenonderzoek, waarin de aard van de samen-hang tussen minderheidspositie, culturelediscrepantie en zelfljeeld centraal staat.Naarmate er sprake is van een grotere discre-pantie tussen de in de schoolsituatie domi-nante middenklasse-code en de thuiscode zaleen kind meer moeilijkheden ondervindenzich overeenkomstig de op school geldenderegels te gedragen. Vanuit een dergelijkeminderheidspositie bestaat er meer kans opnegatieve reacties van belangrijke anderen,hetgeen van invloed zal zijn op het zelfbeeldvan het kind. De vraag werd onderzocht inhoeverre zowel Nederlandse kinderen uitlaag sociaal milieu als Turkse kinderen uillaag sociaal milieu bij het afnemen van zelf-beoordelingsvragenlijsten m?Š?Šr problemati-sche aspecten in het zelfbeeld signaleren

danNederlandse kinderen van hoog sociaal mi-lieu. De resultaten van dit vooronderzoek lijkendit te bevestigen. De invloed, die culturelefactoren uitoefenen op de vorming van hetzelfbeeld kan niet los gezien worden van'nachtdimensies in de sociale context. Onder-zoek onder etnische groeperingen zal niet al-leen gericht moeten zijn op culturele facto-''en, maar zeker ook op sociaal-structurele factoren. I Inleiding I^e laatste jaren vertoont het aantal kinderen^an migranten op Nederlandse scholen eensteeds stijgende lijn. Wat dit moet betekenenvoor het onderwijs krijgt vanuit wetenschap^n beleid al geruime tijd aandacht. Daarbijziet men de integratiegedachte gesteld tegen-over de idee dat eigen taal en cultuur behou-den moeten blijven. Vooral vanuit de etni-sche groeperingen wordt erop gewezen dat,wanneer op school geen positieve aandachtgeschonken wordt aan de eigen cultuur, diteen negatieve invloed zal uitoefenen op hetzelfbeeld van

het kind en daarmee ook op deschoolprestaties (Breinburg, 1982). Koot,Tjon-A-Ten en Venema (1983) vonden echterin een onderzoek onder Surinaamse kinde-ren, dat de samenhang tussen onderwijs ineigen taal en cultuur, zelfbeeld en school-prestaties slechts sporadisch aangetoond konworden. Ook de verklaring voor slechtereschoolprestaties van arbeiderskinderen in hetNederlandse onderwijs wordt in recente pu-blikaties (Wesselingh, 1979) niet zozeer ge-zocht in de aan- of afwezigheid van persoon-lijkheidskenmerken, maar in maatschappe-lijke verhoudingen, die kinderen uit laag so-ciaal milieu op school in een minderheidspo-sitie plaatsen. De vraag naar de aard van de samenhangtussen minderheidspositie, culturele discre-pantie en zelfbeeld leidde tot een vooronder-zoek op vier lagere scholen in Nijmegen enArnhem onder een groep Turkse en eengroep Nederlandse kinderen van laag sociaalmilieu en een groep Nederlandse

kinderenvan hoog sociaal milieu. 2 Socialisatie en minderheidspostitie In de studies die zich toeleggen op socialisa-tie en identiteitsontwikkeling bij kinderenvan migranten treft men drie theoretischestromingen aan. Een die de nadruk legt op dediscrepantie tussen de normen en waardenvan de oudercultuur en de cultuur van hetgastland. Een volgende stroming die de na-druk legt op de sociaal-structurele positiewaarin de kinderen van migranten zich be-vinden en tot slot een stroming die aan beideaspecten aandacht geeft. Van deze laatsteluidt de theorie in het kort (Centre for Con-temporary Studies, uit Pels, 1982): 'Socialegroepen, waarvan de belangrijkste wel Pedagogische Studi??n 1985 (62) 59-35 Pedagogische Studi??n 25



??? sociaal-economische Idassen zijn, ontwikke-len een eigen levensstijl, eigen waarden ennormen. Tussen de klassen is sprake van on-gelijkheid in materieel opzicht, maar ookvan boven- en ondergeschiktheid in cultureelopzicht. De dominantie van de middenklassecultuur brengt met zich mee dat andere waar-den gereduceerd worden tot afwijkingen.Deze 'hegemonie' wordt gelegitimeerd doorde sociale-, culturele-, rechtsprekende- enonderwijsinstituties in de maatschappij.' De-zelfde opvattingen vindt men terug in publi-katies over onderwijs en maatschappelijk on-gelijkheid, waarin het onderwijs in Neder-land middenklasse-onderwijs genoemdwordt. Dat wil zeggen dat bepaalde taalkun-dige en sociale vaardigheden, die kinderen inde midden- en hogere sociale klassen norma-liter thuis aanleren, binnen het school-systeem aanwezig verondersteld worden. Viade socialisatie binnen het gezin hebben kin-deren uit die sociale klassen zich een normen-

en waardenpatroon eigen gemaakt, dat zij inhet schoolsysteem weer aantreffen. Bij kin-deren uit de lagere sociale klassen is dit niethet geval. Vergelijking van de socialisatie-aspecten a. gehoorzaamheid versus eigenmening; b. disciplinering; c. persoonlijkinitiatief; d. rolgedrag, illustreert de ver-schillen in het opvoedingssysteem van laag-sociaal en hoog-sociaal milieu (Kohn, 1959;Vinnai, 1973). Juist deze aspecten wordenbelicht omdat ze van belang geacht kunnenworden voor de wijze waarop de leerkrachtomgaat met de leerling en voor de omgangvan de leerlingen onderling. Met het oog opons vooronderzoek is gepoogd dezelfdeaspecten uit het Turkse opvoedingssysteemte beschrijven (zie Figuur 1). In de Turkse methoden van socialisatiezullen zeker meer differentiaties te vindenzijn (bijvoorbeeld onderscheid naar stad enplatteland, naar sociale klasse), maar geziende beperkte opzet van dit vooronderzoekhebben wij dit buiten beschouwing

gelaten.In het arbeidersgezin streven ouders in deeerste plaats orde, gehoorzaamheid en net-heid na in tegenstelling tot het middenklassegezin, waar ouders meer de individualiteitbenadrukken. De opvoeding in het arbei-dersgezin geeft volgens Kohn (1959) minderruimte aan persoonlijke behoeften. Interac-ties met gezinsleden zijn minder flexibel. Hetgezag van de ouders wordt eerder met behulpvan lichamelijke straf of bedreiging daar-mee, met schreeuwen of belachelijk makengehandhaafd, terwijl de hogere klassen ditvia het onthouden van liefde, het bijbrengenvan schuldgevoel, sociale isolatie en over-dracht van informatie trachten te bereiken(Vinnai, 1973). De opvoeding is daar meergericht op persoonlijke behoeften en belan-gen van het kind. Individualiteit en anders-zijn wordt geaccepteerd en zelfs bevorderd.In de Turkse leefsituatie bepaalt de Koran ingrote mate de richtlijnen. De houding van deIslamiet kenmerkt zich onder andere

doorgehoorzaamheid tegenover Allah en gezags-dragers (Timocin, 1980). De autoriteit van deouders, met name van de vader, wordt sterkbenadrukt. Het hoogste opvoedingsdoel isgehoorzaamheid van de kinderen en achtingvoor de ouderen. De opvoeding geschiedtdoor navolging van rolgedrag van de oude- Turken Nederlanders laag-sociaal milieu Nederlanders hoog-sociaal milieu Gehoorzaamheid ver-sus eigen mening zeer gericht op ge-hoorzaamheid gericht op gehoor-zaamheid en netheid gericht op individua-liteit en eigen mening Disciplinering vaak slaan, schelden slaan of dreigen er-mee, schelden,schreeuwen affect onthouden,schuldgevoel bijbren-gen Persoonlijk initiatiefvan het kind niet gewaardeerd wisselend sterk gewaardeerd Rolgedrag conform groepsregels meer waarde aan ex-terne autoriteit waardering vooreigenheid Figuur 1 Vergelijkend sodalisalieschema60 Pedagogische Studi??n



??? ren en verloopt weinig bewust. Straf bestaatmeestal uit schelden of slaan. Volgens Ep-pink (1981) kan het mediterrane gezin als'positioneel' dus als rolbepaald gekenmerktworden. De communicatie verloopt goed alsieder zich gedraagt naar de rolverwachtin-gen. Er wordt in hoge mate conform gedragge??ist, ofwel: de eigen persoon moet onder-geschikt gemaakt worden aan de groep. Heelhet opvoedingssysteem is daarop gericht. Ofschoon bovenstaand schema slechts en-kele cruciale aspecten belicht, komt het erconcreet vertaald op neer dat bijvoorbeeldeen leerling die thuis geleerd heeft op affec-tief niveau en verbaal met conflicten om tegaan in plaats van fysiek geweld te gebruikenm een conflictsituatie, zich op school eerderzal gedragen volgens de daar geldendemiddenklasse-code en derhalve op een doorde leerkracht goedgekeurde wijze. Gesociali-seerd in een op school niet dominante code,heeft het kind minder kans op positieve

be-krachtiging, verkeert dus in een minder-heidspositie. Naarmate de discrepantie tussen de codevan de thuis- en schoolsituatie groter is, zul-len kinderen meer moeilijkheden ondervin-den de op school geldende regels aan te voe-len en zich dienovereenkomstig te gedragen.Van Rijswijk-Clerkx (1977) vermeldt een on-derzoek van Davidson en Lang, waaruitbleek dat onderwijzers minder gunstig ston-den tegenover 'underprivileged' kinderen,ook als hun schoolprestaties goed waren.Ook bleek dat kinderen deze houding waar-namen, met als gevolg een verlaging van hunzelfbeeld en daardoor van hun schoolpresta-ties. Zij hebben dus meer kans op negatievefeacties door 'belangrijke anderen'. Dezeterm verwijst naar die personen die in inter-actiesituaties voor het kind belangrijk zijn ofbetekenis hebben, omdat zij een gevoel voorhulpeloosheid kunnen doen toe- of afnemen,een gevoel van eigenwaarde kunnen bevorde-ren of afbreken (Burns,

1982). Belangrijkeanderen spelen een centrale rol in het vor-jningsproces van het zelfbeeld. In de eerste'evensfase zijn dat vooral de ouders, in deschoolfase ook de leerkrachten en leeftijdge-noten. 3 Zelfbeeld en minderheidspositie Uit onderzoek is gebleken dat het belangrijkis het zelfbeeld te beschouwen als het totaalvan specifieke, aan sociale situaties gerela-teerde, zelfbeelden. Men spreekt dan van hetglobaal zelfbeeld samengesteld uit specifiekezelfbeelden. Het zelfbeeld manifesteert zichin overtuigingen betreffende zichzelf (cogni-tieve aspect) en de waarde-oordelen ten aan-zien daarvan, die in meer of mindere mateemotionele lading kunnen hebben (emotio-nele/evaluatieve aspect) en die het gedrag ende interpretatie van ervaringen kunnen bepa-len (conatieve aspect). De overtuigingen liggen op bewust niveau,de daaruit voortvloeiende zelf-evaluatie is af-hankelijk van de mate waarin aan die be-schrijving positieve of negatieve

waardewordt toegekend. Deze waardering wordtbe??nvloed door tijdens het socialisatieprocesge??nternaliseerde waarden en overtuigingen(culturele component), waarvan de inhoudook bepaald wordt door de positie die men ineen sociale structuur inneemt (structurelecomponent). In de loop van dit proces wordthet culturele ideaal met betrekking tot per-soonlijke kenmerken als nastrevenswaardbijgebracht en opgenomen in het ideaal zelf-beeld (Rogers, 1959). Het zelf wordt getoetstnaar de afstand tussen 'hoe het zou willenzijn' en 'hoe het in feite beoordeeld wordt'.Hoe groter de afstand, hoe lager de zelfwaar-dering. Belangrijke anderen spelen hier eencentrale en invloedrijke rol, met name doorde mate waarin zij positieve of negatievefeedback geven. Indien nu een kind vanuiteen minderheidspositie op school minderkans heeft op positieve reacties van belang-rijke anderen, dan zal dit van invloed zijn ophet zelfbeeld van het kind en van

daaruit opzijn functioneren in velerlei situaties. Naar-mate het verschil tussen thuis- en schoolcodegroter is, zullen de gevolgen ernstiger zijn.Naar aanleiding van het voorgaande zijn devolgende hypothesen geformuleerd: - Bij lagere-schoolkinderen uit laag sociaalmilieu zullen bij het afnemen van een zelfbe-oordelingsschaal meer aspecten van het zelf-beeld als problematisch gesignaleerd wordendan bij lagere-schoolkinderen uit hoog soci-aal niveau. - Bij lagere-schoolkinderen uit laag sociaalallochtoon milieu zullen bij het afnemen van Pedagogische Studi??n 61



??? een zelfbeoordelingsschaal meer aspectenvan het zelfbeeld als problematisch gesigna-leerd worden dan bij lagere-schoolkinderenuit laag sociaal autochtoon milieu en zekermeer dan bij lagere-schoolkinderen uit hoogsociaal autochtoon milieu.In een vooronderzoek werden deze hypothe-sen getoetst (Fluit, Jacobs, 1983). 4 Dataverzameling4.1 Het instrument Velerlei methoden blijken ontworpen om hetzelfbeeld te meten. Wylie (1974) geeft aandat er sinds 1959 enige honderden zijn toege-past. Een veel gehanteerde methode is devragenlijst: daarbij worden geprecodeerdevragen voorgelegd, die schriftelijk beant-woord worden. Ook in dit vooronderzoek is de vragenlijst-methode gehanteerd en is gebruik gemaaktvan de Junior Nederlandse Persoonlijkheids-vragenlijst - de NPV-J -, toepasbaar bij kin-deren van 9-16 jaar, zowel individueel alsgroepsgewijs af te nemen (Luteyn, van Dijk,van der Ploeg, 1981). Een van de redenen datwe voor de NPV-J

gekozen hebben is dat eronderzoek is gedaan naar de validiteit vandeze vragenlijst (Koers, 1978; Bakker, 1980;Van Dijk en Luteyn, 1982). In dit laatste va-liditeitsonderzoek werd van 191 ITO- enIHO-leerlingen en 365 kinderen van de zesdeklas van de lagere school de NPV-J afgeno-men. Helaas werden gegevens betreffendenationaliteit en etniciteit niet als variabele indit onderzoek betrokken, zodat transculture-le validiteit niet is aangetoond. Burns (1982) constateert dat de meeste in-terculturele zelfbeeldvergelijkingen mankgaan aan methodologische prolemen, dievolgens latere studies vooral ontstaan alsslechts het globale zelfbeeld in plaats vanverschillende dimensies van het zelfbeeldworden vergeleken. De NPV-J echter doetdit wel. Er wordt een aantal scores berekenddie geacht worden persoonlijkheidsdimensieste meten. De NPV-J heeft vijf schalen waar-op 105 items voorkomen. Qua inhoud kun-nen de schalen als volgt getypeerd worden:

- Inadaequatie of neuroticisme (IN-schaal):vage lichamelijke klachten, vage angsten, be-drukte stemming, insuffici??ntiegevoelens. - Volharding (VO-schaal): vaste gewoontenen principes, plichtsbesef en taakopvatting. - Sociale Inadaequatie (Sl-schaal): vermij-den van onbekende mensen, sociale angst. - Recalcitrantie (RE-schaal): desinteresse inandere mensen, wantrouwen en kritiek tenopzichte van andere mensen, zelfstandig-heidsgevoel. - Dominantie (DO-schaal): vertrouwen ineigen kunnen, de baas willen zijn. In de handleiding van de NPV-J wordt debegripsvaliditeit van de eerste vier schalengoed genoemd, van de laatste schaal matig.Ook wordt vermeld dat de schalen onafhan-kelijk zijn van IQ, leeftijd en geslacht. De af-name van de NPV-J kan zowel individueelals groepsgewijs plaatsvinden bij kinderenvan 9-16 jaar. De auteurs spreken van pro-bleemkinderen en niet-probleemkinderen,afhankelijk van hun scores op de subschalen.Om het

onderwijsprogramma en de leer-kracht zo weinig mogelijk te belasten werdgekozen voor klassegewijs afnemen van devragenlijst. 4.1 Procedure Drie groepen kinderen en wel Turkse kinde-ren van laag sociaal milieu, Nederlandse kin-deren van laag sociaal milieu en Nederlandsekinderen van hoog sociaal milieu werden inhet onderzoek betrokken. De indeling kwam tot stand met behulpvan een beroepenschaal (Van Westerlaak,Kropman en Collaris, 1975). Deze schaalheeft een indeling van klasse 1 (ongeschooldearbeid) tot klasse 6 (hogere beroepen). Aan114 kinderen van de vijfde klas lagere schoolvan vier ge??ntegreerde scholen werden naastde NPV-J enkele persoonlijke gegevens ge-vraagd, waaronder het beroep van de vader.Dit werd door 12 kinderen niet ingevuld. Op-vallend was dat alle Turkse kinderen het be-roep van de vader konden vermelden, in te-genstelling tot 8 Nederlandse en vier overigebuitenlandse kinderen. Van de

resterende102 kinderen lag de verdeling over de be-roepsgroepen als volgt: 22 in de beroepsgroe-pen 5 en 6, 20 in de beroepsgroepen 3 en 4,60 in de beroepsgroepen 1 en 2, waarvan 18kinderen van Turkse, 32 kinderen van Neder-landse en 10 kinderen van andere herkomst.Deze 10 werden niet in het onderzoek betrok-ken, evenmin als de 20 kinderen uit de be-roepsgroepen 3 en 4. Er was als criterium gesteld dat het NPV- Pedagogische Studi??n 62



??? Figuur 6 Scores op subschaal recalcitrantie J-formulier volledig moest zijn ingevuld. Bijanalyse van de 82 afgenomen vragenlijstenbleek een in verhouding groot aantal Turkse,maar ook Nederlandse kinderen van laag so-ciaal milieu hieraan niet te voldoen. Voor deTurkse kinderen moesten we een uitzonde-ring maken. Als zij ?Š?Šn of twee van de 105items niet hadden ingevuld, deden zij tochmee voor de volledig ingevulde subschalen.Hun groep zou anders slechts 12 kinderen ge-teld hebben. Achteraf was duidelijk dat, omdeze uitval te voorkomen, de klassen bij af-name van de vragenlijst beter in kleinegroepjes gesplitst hadden kunnen worden.Na analyse van de ingevulde vragenlijstenbleven de volgende groepen over:Eroep 1:15 Turkse kinderen uit laag sociaalmilieu groep 2: 19 Nederlandse kinderen uit laag so-ciaal milieu groep 3: 17 kinderen uit hoog sociaal milieu. 5 Resultaten Om de hypothesen te toetsen is met behulpvan een T-

toets nagegaan of er significanteverschillen bestaan tussen de verschillendescores van de drie groepen voor de vijf sub-schalen. Er is eenzijdig getoetst. Voor P werd^â€?05 gekozen. De gemiddelden zijn weerge-geven in histogrammen. De kolommen heb-ben de volgende betekenis. Figuur 2 Betekenis van grafieken ^foep I: Turkse kinderenroep II: Nederlandse kinderen laag sociaalmilieu <^roep III: Nederlandse kinderen hoog so-ciaal milieu volgens normtabel I 12 25 hoog II 19 23 hoog III 17 19 boven gemiddeld Subschaal InadaequatieDe items hangen samen met vage lichamelij-ke klachten, een gedrukte stemming, vageangsten, insuffici??ntiegevoelens en het v????r-komen van kinderneurotische verschijnselen.Probleemkinderen blijken op deze schaal ho-ger te scoren dan niet-probleemkinderen (zieFiguur 3). Groep I en II scoren duidelijk hoog. Kinde-ren uit deze groepen kunnen worden be-schouwd als probleemkinderen. Er is een sig-

nificant verschil tussen groep I en III. Degroepen II en III vertonen weliswaar geensignificant verschil, maar de testgegevenswijzen wel in de richting (0,05 p 0,10). Sa-menvattend kan gesteld worden dat Turksekinderen en Nederlandse kinderen uit laagsociaal milieu wat betreft deze subschaal erminder gunstig uitkomen dan Nederlandsekinderen uit hoog sociaal milieu. Het bete-kent dat de eerste twee groepen meer angst-gevoelens, insuffici??ntiegevoelens en nervo-siteit vertonen en zich minder thuis voelen inde schoolsituatie. Subschaal VolhardingDe inhoud van de items verwijst onder ande-re naar het willen beantwoorden van hogeverwachtingen en gestelde regels. Onder-zoeksresultaten ondersteunen de veron-derstelling dat de VO-schaal volharding meetin de zin van prestatie-motivatie (Van Dijk,Luteyn, 1982). Probleemkinderen blijken op Pedagogische Studi??n 63



??? Figuur 6 Scores op subschaal recalcitrantie volgens normtabel 1 13 41 boven gemiddeld II 19 35 gemiddeld III 17 32 gemiddeld deze schaal niet verschillend te scoren vanniet-probleemkinderen (Figuur 4). De Turkse groep scoort duidelijk het hoogst,vervolgens groep II en dan groep III. Uit hetvergelijkend socialisatieschema blijkt dat inde Turkse opvoeding erg veel nadruk gelegdwordt op het zich houden aan regels en ge-hoorzaamheid. Tevens blijkt dat de waarde-ring hiervoor in Nederlands laag sociaal mi-lieu duidelijk hoger is dan in Nederlandshoog sociaal milieu, waar meer waarde ge-hecht wordt aan eigen initiatieven. In ditlicht zouden de scores op de subschaal'vol-harding ge??nterpreteerd moeten worden. On-dernemend gedrag, in de zin van zelf initia-tieven nemen en dingen uitproberen veron-derstelt een groter zelfvertrouwen dan hetzich houden aan reeds bestaande regels. Dezeschaal heeft dan een negatieve correlatie

metzelfvertrouwen. In die zin zou een hoge scoreverwijzen naar probleemkinderen. Transculturele vergelijking lijkt aan te ge-ven dat deze subschaal niet zozeer het beant-woorden aan verwachtingen in de zin vanprestatie-motivatie meet maar van neigingtot conformisme, het zich aan regels houdenen niet op eigen kompas durven varen. In de-ze zin blijkt er wel een specificatie naar pro-bleemkinderen en niet-probleemkinderen opte treden. Subschaal Sociale Inadaequatie De items hangen samen met sociale contact- volgens normtabel 1 13 15 boven gemiddeld II 19 14 gemiddeld III 17 9 gemiddeld vaardigheden, het functioneren in een groep.Onderzoeksresultaten duiden erop dat dezesubschaal sociale angst meet. Probleemkin-deren blijken op deze schaal hoger te scorendan niet-probleemkinderen (Figuur 5). We vinden een significant verschil tussen degroep I en III en tussen de groepen II en III.Geen significant verschil tussen de scores

vangroepen I en II. Hoewel de groepen II en IIIvolgens de normtabel gemiddeld scoren, lig-gen deze scores toch ver uit elkaar, aangeziengroep II aan de bovengrens scoort en groepIII aan de ondergrens. Het betekent dat deTurkse kinderen evenals de Nederlandse kin-deren van laag sociaal milieu meer socialeangst vertonen dan de Nederlandse kinderenvan hoog sociaal milieu. Subschaal RecalcitrantieVan Dijk en Luteyn (1982) stellen later voordeze subschaal Zelfgenoegzaamheid te noe-men. Deze blijkt samen te hangen met slechtsociaal en cognitief functioneren op school.Onderzoeksresultaten wijzen erop dat deschaal - het zich willen afzetten tegen ande-ren op basis van wantrouwen - meet. Pro-bleemkinderen blijken op deze schaal hogerte scoren dan niet-probleemkinderen (Figuur6). Tussen de groepen I en III wordt een signifi-cant verschil gevonden, tussen de groepen Ien II en de groepen II en III niet. Wel scoort Figuur 5 Scores op

subschaal sociale inadae-quatie 20 Pedagogische Studi??n 64



??? Figuur 6 Scores op subschaal recalcitrantie groep II boven gemiddeld. De hoge score vande Turkse kinderen zou te maken kunnenhebben met gevoelens voortvloeiend uitdiscriminatie-ervaringen. De bovengemid-delde score van groep II zou in veel milderevorm met hetzelfde te maken kunnen heb-ben. Het minder aanvoelen van de schoolco-de door de discrepantie met die van de thuis-situatie en de daaruit voortvloeiende fre-quentere negatieve feedback van belangrijkeanderen (leerkrachten, medeleerlingen) kun-nen resulteren in eenzelfde gevoel van onge-lijke behandeling. Dit kan vervolgens leidentot een zich afsluiten voor en een zich afzet-ten tegen anderen. Subschaal Dominantie De items van deze subschaal hebben te ma- Figuur 7 Scores van jongens op subschaaldominantie volgens normtabel I 7 17 hoog 11 7 13 gemiddeld 111 8 13 gemiddeld ken met zelfverzekerdheid, weinig be??nvloed-baar zijn door situaties, soms bazig

zijn. On-derzoekingen hebben de validiteit van de do-minantieschaal onvoldoende aangetoond(Van Dijk, Luteyn, 1982). Het vermoedenbestaat dat dominantie, zoals in de NPV-Jgeoperationaliseerd, zeer gevoelig is voor si-tuatieve invloeden. In het algemeen scorenmeisjes lager op de dominantieschaal danjongens. Probleemkinderen scoren op dezeschaal iets hoger dan niet-probleemkinderen(Figuur 7 en 8). We vinden hier geen significante verschillentussen de verschillende groepen. Wel scorenzowel Turkse jongens als Turkse meisjes inverhouding hoger. Dit zou te interpreterenzijn als het niet flexibel kunnen afstemmenvan gedrag op nieuwe situaties. Socialisatievan Turkse kinderen bereidt hen wel voor ophet zich houden aan voorgeschreven gedrag,niet op het zelf bepalen wat in een situatiejuist of onjuist lijkt. Bij onzekerheid zal deneiging bestaan tot stereotiepe defini??ringvan de situatie en van daaruit wordt met gro-te 'zekerheid',

bazigheid gereageerd, eenovercompensati?¨mechanisme. Het feit dat deonderzoekers over het algemeen bij jongenseen hogere score vinden dan bij meisjes zoute verklaren zijn vanuit het feit dat in onzewesterse cultuur jongens - meer dan meisjes- nuchter, zakelijk en zelfzeker moeten zijn(Scarf, 1979). Meisjes daarentegen siert hetzich niet-competitief en afhankelijk op testellen. In situaties van onzekerheid zullenjongens dan meer behoefte hebben dan meis- volgens normtabel volgens normtabel I 12 24 hoog I 8 13 hoog II 19 22 boven gemiddeld II 12 11 gemiddeld III 17 20 gemiddeld III 9 12 boven gemiddeld Pedagogische Studi??n 65



??? Figuur 9 Overzicht van de vijf subschalen laag ondergern. gen. bovengem. hoog IN JX IN VO r' <? y VO SI < SI RE > RE no 1 nn DO ?? c I no Groep I : Turkse kinderen' Groep II : Nederlandse kinderen van laag sociaal milieuGroep III: Nederlandse kinderen vanhoog sociaal milieu jes om dit gevoel niet te tonen en te overcom-penseren in 'zelfzeker' gedrag. Deze sub-schaal lijkt eerder te meten: een onmacht omonzekerheid te ervaren vanuit cultureel voor-geschreven gedrag. Er lijkt een positieve cor-relatie te bestaan met faalangst en neiging totovercompenseren, een negatieve correlatiemet zelfzekerheid en flexibel afstemmen vangedrag. Zoals in figuur 9 te zien is komt de Turksegroep kinderen er op de meeste subschalenminder gunstig uit dan de Nederlandse kin-deren van laag sociaal milieu, het gunstigstde Nederlandse kinderen uit hoog sociaal mi-lieu. Uit de interpretaties lijkt naar voren tekomen dat bij de subschalen IN, SI en RE

deminderheidspositie van doorslaggevende be-tekenis is. Bij de subschalen VO en DO lijkende culturele factoren een belangrijker rol tespelen. 6 Discussie Alvorens de resultaten van de hypothesetoet-sing verder te bespreken, moet gewezen wor-den op het feit dat de populatie van dit voor- oonderzoek erg klein en niet representatiefwas. De relatief grote uitval van kinderen uitgroep I en II lijkt specifiek voor groepen ineen minderheidspositie, zoals door ons om-schreven. Ook lijkt de NPV-J bij klassege-wijze afname afhankelijk van deze factor.Gezien de beperkte opzet van het vooronder-zoek hebben wij de gevolgen van deze speci-fieke uitval niet verder kunnen exploreren.Toch lijken de resultaten te wijzen in de rich-ting van de stelling dat het verkeren in eenminderheidspositie evenzeer als culturele fac-toren, grote invloed heeft op de vorming vanhet zelfbeeld. Hoe discrepanter de ge??nterna-liseerde waarden van die van de dominantecultuur, des te

pregnanter zal dit tot uitingkomen. Het bleek dat zowel Turkse als Nederland-se kinderen van laag sociaal milieu bij het af-nemen van zelfbeoordelingsvragenlijsten de-zelfde problematiek reflecteerden, zij het inverschillende mate. Dit ondersteunt de kriti-sche opmerkingen van de zijde van etnischegroeperingen, die menen dat bij onderzoekonder etnische minderheden teveel de cultu-rele factor als de oorzaak van problematiekgezien wordt, iets wat bij die groeperingenzelf een gevoel van weerstand heeft opgeroe-pen. Het Nederlandse onderzoek op dit ge-bied zou te zeer gericht zijn op het opsporenvan afwijkingen van de blanke middenklas-se-cultuur (Ringeling, 1982). Dat men daar-bij veel 'afwijkingen' vindt, komt omdat teweinig in overweging genomen wordt datsociaal-structurele factoren en met name dedaaruit voortvloeiende belemmeringen voorgroeperingen in een minderheidspositie eenbelangrijke rol spelen. De invloed die cultu-rele factoren

uitoefenen op de vorming vanhet zelfbeeld en de zelfwaardering kan nietlos gezien worden van machtsdimensies in desociale context. Tegelijkertijd echter bepaaltjuist het zelfbeeld en de zelfwaardering vooreen groot deel de wijze waarop die contextge??nterpreteerd wordt. Bagley et al. (1979) toonden aan dat hetzelfwaarderingsniveau correlaties vertoontmet vooroordeel-scores. Er blijkt een samen-hang te bestaan tussen houdingen ten aan-zien van het zelf en de mate van tolerantie enstereotypering. Bagley en Verma (1975) von-den eveneens dat een vorm van onderwijs,gericht op het doen afnemen van vooroorde-len, alleen resultaat had bij leerlingen meteen adaequaat of hoog zelfwaarderingsni-veau en niet bij leerlingen met een lage zelf-waardering. Een vicieuze cirkel, die slechts te doorbre-ken lijkt wanneer het middenklasse onder-wijs uitgroeit tot intercultureel onderwijs,zoals omschreven in een publikatie van de Pedagogische Studi??n 66



??? Raad van Europa (Porcher, 1980). Intercul-tureel onderwijs zou dan open moeten staanvoor velerlei waardesystemen en ?Š?Šn conse-quentie daarvan is dat het onderwijs de ont-vankelijkheid en het gericht zijn op 'het an-dere' gaat bevorderen. Een opdracht tot aan-passing aan de interculturele situatie en totverandering, die implicaties moet hebbenvoor de opleiding van leerkrachten. Het be-ginpunt van gelijke kansen in het Nederland-se onderwijs lijkt te liggen in een attitudever-andering van die leerkrachten als 'belangrij-ke anderen' voor de kinderen in een zeer ont-vankelijke levensfase, want al vindt men opleerplanniveau interculturele aspecten, dann??g zal de houding van de leerkracht vanoverwegend belang zijn.Of zoals Ida Gerhardt het zo treffend zegt:'Maar ik raak in alle staten/als paedagogenzo hartroerend praten/van wat ?Š?Šn leraaraan de kinderen geeft/Zo God wil, zet hij -in alle klassen/zijn stempel - mooi of lelijk- in de

passen/maar het is hij, die duizendstempels heeft.' (Uit: Sonnetten van een le-raar) Literatuur Bagley, C. en G. K. Verma, Interethnic attitudesand behaviour in British multi-racial schools.In: G. K. Verma en C. Bagley (Eds.), Race andEducation Across Cultures, London: Heine-mann, 1975. Bagley, C., G. K. Verma, K. Mallick en L. Young,Personality, Self-Esteem and Prejudice, Lon-don: Saxon House, 1979. Bakker, F. J., Begripsvalidering van de NPV-J.Scriptie vakgroep Klinische Psychologie, Gro-ningen: 1980. Breinburg, P., geciteerd in Samenwijs, 1982, 3, 1,p. 31. Burns, R. B., Self-Concept development and Edu-cation. London: Holt, Rinehart and Winston,1982. Dijk H. van en F. Luteyn, De validiteit van eennieuwe kinderpersoonlijkheidsvragenlijst: deNPV-J. Nederlands Tijdschrift voor de Psycho-logie, 1982, 37. Eppink, A. e.a.. Kind zijn in twee culturen, 2edruk, Averroespublicatie. Deventer: VanLoghum-SIaterus B.V., 1982. Fluit L. en E.

Jacobs, Identiteit en Minderheid.Een vergelijking tussen Turkse en Nederlandsekinderen. Keuzevakscriptie Sociale PsychiatrieK.U. Nijmegen: 1982. Koers, J. J., Enkele aspecten van de begripsvaUdi-teit van de NVP-J. Scriptie vakgroep KlinischePsychologie, Groningen: 1978. Kohn, M. L., Social Class and Parental Values.American Journal of Sociology, 1959, LXVI, 4. Koot, W., V. Tjon-A-Ten en P. Uniken Venema,Die plagen niet, die zijn ook zwart. Zelfbeeld,identiteit en schoolprestaties van Surinaamsekinderen. Intermediair, 1983, 19, 31/32. Luteyn, F., H. van Dijk en F. A. E. van der Ploeg,Junior Nederlandse Persoonlijkheidsvragen-lijst-Handleiding. Lisse: Swets en ZeitlingerB.V., 1981. Pels, T. V. M., Voeten in de aarde - Etniciteit, so-cialisatie en vrije tijd, een literatuurstudie, toe-gespitst op de turkse en marokkaanse jongerenin Nederland. Raad voor het Jeugdbeleid,'s Gravenhage: Staatsuitgeverij, 1982. Porcher, L., The Education of the

Children of Mi-grant Workers in Europe: Interculturalism andTeacher Training. Strasbourg. Raad van Euro-pa, 1980. Ringeling, A., Houding van witte onderzoekers te-genover migranten te vergelijken met die vaneen bezoeker aan Artis. Hacha, maart 1982. Rogers, C. R., Client-centered therapy. Boston:Houghton Mifflin, 1951. Rijswijk-Clerckx, L. E. van. Kind en Milieu, 3eherziene druk. Assen: Van Gorcum, 1977. Scarf, M., The more sorrowful sex. Psychologytoday, april 1979. Timocin, M. O., De Islam. In: H. Holboom(red.). Gezondheidszorg en buitenlandse werk-nemers. Alphen a.d. Rijn, Brussel: Stafleu,1980. Vinnai, B., Sozialpsychologie der Arbeiterklasse,Hamburg: Rowohlt Taschenbuch Verlag, 1973. Wesseling!!, A., Schooien Ongelijkheid. Hoe hetonderwijs bijdraagt aan het handhaven van on-gelijkheid in de maatschappij. Nijmegen: Link,1979. Westerlaak, J. M. van, J. A. Kropman en J. W.Collaris, Beroepenklapper-Toelichting. Nijme-

gen: I.T.S. 1975. Wylie, R., The Self Concept, A Review of metho-dological Considerations and Measuring Instru-ments, vol. I. Lincoln: University of NebraskaPress, 1974. Curriculutn vitae D. de Waele-van Heivoort studeerde sociologieaan de Katholieke Universiteit van Nijmegen, metals specialisatie publicistiek. Na haar doctoraalwerkzaam als wetenschappelijk medewerker bij deafdeling Sociale Psychiatrie van het Sint Radboud-ziekenhuis te Nijmegen. In het academisch jaar1972-1973 volgde zij een cursus transculturele psy-chiatrie aan de McGill University te Montreal.Daarna volgde zij een aantal opleidingen, noodza- Pedagogische Studi??n 67



??? kelijk voor de erkenning als lid van de Nederland-se Vereniging van Psychotherapie, waarvan zijthans gewoon lid is. Adres: Katholieke Universiteit Nijmegen, Afd.Sociale Psychiatrie, Geert GrootepleinNoord 19, 6525 EZ Nijmegen. Manuscript aanvaard 20-9-'84 Summary De Waele-van Helvoort, D. H. A. M. 'Self-concept and Minority-position'. Pedagogische Studi??n, 1985,62, 59-68. In studies relevant to ethnic comparisons of self-esteem, the important variable of socio-economic statushas often not been controlled and has sometimes even been confused with ethnic membership. But is seemslikely that children in a minority position at school, whether cultural or socio-economic, rcccive more nega-tive feedback than nonminority children, which could have an impact on self-concept. In this study thenature of the relationship between minority position, cultural discrepancy, and self-concept was examined.Three groups of 5th grade elementary school

children - 15 Turkish lower class, 19 Dutch lower class and17 Dutch higher class - were administered a self-concept questionnaire, the Dutch Personality Questionnai-re for Juniors (de Junior Nederlandse Persoonlijkheidsvragenlijst). Analyses indicatcd that both the lowerclass Turkish and Dutch children described more aspects of their self-concept as problematic than the hig-her class Dutch children. The results of this pilot study illustrate that in doing cross-cultural comparativestudies of self-concept, it is important to take both socio-economic and cultural dominance factors intoaccount. Pedagogische Studi??n 68


