
??? J. G. L. THIJSSEN & P. SPAN 1 Inleiding De bijdragen van Boekaerts, van De Corteen van De Klerk nopen ons tot een naderetoelichting omtrent onze visie op ATI-onderzoek. Daartoe gaan wij eerst in op deaanleiding en op enkele resultaten van hetdoor ons gehouden praktijkgerichte ATI-onderzoek. Hieronder verstaan wij ATI-onderzoek naar aanleiding van concrete vra-gen vanuit de onderwijspraktijk. Er zijn nl. twee 'wegen' te onderscheidenbinnen het ATI-onderzoek met betrekkingtot de relatie theorie-praktijk. Enerzijds heb-ben practici concrete vragen over en proble-men met differentiemaatregelen waarop on-derzoekers middels onderzoek kunnen inspe-len. Anderzijds is er op ATI gebaseerd theo-rievormend onderzoek waarbij de onderzoe-kers er naar streven de door hen verkregenresultaten in de praktijk toe te passen. Daar-na sluiten we, uitgaand van het genoemdeonderscheid, af met een korte beschouwingover ATI in de

toekomst. 2 Vragen vanuit de onderwijspraktijk In de onderwijspraktijk van alle dag wordendoor leerkrachten, schoolleiding en begelei-dingsinstanties beslissingen genomen zonderdat men de resultaten van theorievormendonderzoek kan afwachten. Voor wat betrefthet onderzoek naar relaties tussen leerling-kenmerken, onderwijsmethoden en leerling-prestaties is dit begrijpelijk; dit onderzoekheeft tot dusver geen rijke oogst aan toepas-bare resultaten opgeleverd. Regels voor hetdifferentieel toewijzen van leerlingen aan be-paalde onderwijsmethoden zijn schaars ge-bleven. Daarom is niet zelden een concreteprobleemsituatie in de onderwijspraktijkaanleiding een vraag te stellen aan onderzoe-kers ten einde een op korte termijn te nemenbeslissing althans enigszins te kunnen funde-ren. De aanleiding tot het door ons verrichteonderzoek was gelegen in zo'n vraagstellingvanuit de praktijk. De vraag: 'Welke van detwee in gebruik zijnde methoden

is hetbeste?' is door ons benaderd vanuit een ATI-opzet: 'voor welke leerlingen?' De gevonden interactie-effecten hebbenwij als 'relatief pover' gekenmerkt, zeker inrelatie tot het grote aantal variabelen dat inonze studie was betrokken. Wij zijn niet in-gegaan op de door ons gevonden hoofdeffec-ten. Daar deze voor de praktijk van belangzijn vatten wij deze hoofdeffecten alsnog be-knopt samen. - Onder de vrije methode wordt gemiddeldveel meer tijd aan huiswerk besteed danonder de klassikale methode. - Ook aan gerichte proefwerkvoorberei-ding wordt onder de vrije methode veelmeer tijd besteed dan onder de klassikalemethode. - Hoe hoger een leerling scoort op de groepvan drie motivatie-aspecten (concentratiein klas, huiswerkattitude en plezier opschool en in klas), hoe meer studietijd hijbesteedt. - Hoe beter de relatie met de leerkracht isin de perceptie van de leerling, hoe meerstudietijd hij besteedt. Wij blijven echter van mening dat wij

te-rughoudend dienen te staan tegenover hetbreed uitmeten van hoofdeffecten als onder-zoeksresultaat van een expliciet op interactie-effecten gerichte onderzoeksopzet en-vraagstelling. 3 Betekenis De wijze waarop wij spreken over de beschei-den onderzoeksresultaten houdt niet in datwij het onderhavige onderzoek - en meer inhet algemeen praktijkgericht onderzoek -van geen betekenis achten. Veeleer bestaat devrees dat ATI-onderzoek zich ontwikkelt in De waarde van praktijkgericht onderzoek 388 Pedagogische Studi??n Pedagogische Studi??n 1985 (62) 372-375



??? een richting die het uithoudingsvermogenvan degenen die daarop beslissingen willenbaseren voor de praktijk, wel heel erg op deproef stelt. Op dit laatste punt komen wij di-rect terug. Eerst willen wij ingaan op de bete-kenis van praktijkgericht onderzoek. Er zijn tenminste vier redenen te noemendie praktijkgericht onderzoek kunnen legiti-meren. a. Het funderen van beslissingen In de door ons besproken situatie wildende leerkrachten voorkomen om 'zo maar'te kiezen voor een vorm van onderwijsdie slechte leerresultaten zou kunnenopleveren voor bepaalde leerlingen. Hetgegeven dat de methoden op d?¤t punt vol-gens ons onderzoek niet differentieerdenkon er (mede) toe leiden dat beide metho-den naast elkaar bleven voortbestaan. b. Het zichtbaar maken van genomen han-delingsconsequenties Dit aspect ligt in het verlengde van het vo-rige punt. De gevolgen van reeds geno-men beslissingen kunnen worden ge??x-ploreerd, dan wel - in een

'experimentele'fase - kan de haalbaarheid van een (ver-dergaande) verandering worden nage-gaan. Zo was het verschil in bestede stu-dietijd tussen beide onderwijsmethodeneen volslagen verrassing en een reden omde vrije methode niet voor alle vakken inte voeren. c. Het 'toetsen' van ervaringsregelsPraktijkmensen bouwen ervaringsregelsop die veelal niet voldoende worden ge??x-pliciteerd en op hun juistheid getoetst.(Vgl. de veronderstelling dat er een visu-eel en een auditief type leerlingen onder-scheiden zou moeten worden opdat zijhet beste op visuele, respectievelijk audi-tieve wijze les kunnen krijgen.) In ons on-derzoek hebben wij - naast gegevens uitde bestaande literatuur - de 'intu??tie' vanleerkrachten gebruikt bij de inventarisatievan leerlingkenmerken; leerlingkenmer-ken die zij hadden ervaren als belangrijkvoor de interactie met een bepaalde me-thode. d. Het inventariseren van hypothesen voorverder onderzoek Praktijkgericht

onderzoek kan mogelijk-heden bieden voor hypothesevorming.Zoals is aangegeven in ons onderzoeks-verslag was dit het belangrijkste 'weten-schappelijke' motief om het onderhavigeonderzoek uit te voeren. Uiteraard kunnen tegelijkertijd binnen ?Š?Šnonderzoek meerdere redenen een rol spelen.Dat was, zoals uit het voorgaande blijkt, ookin ons onderzoek het geval. Dergelijk prak-tijkgericht onderzoek kan heel vruchtbaarzijn, omdat het tegelijkertijd dienstbaar kanzijn voor de onderwijspraktijk en voor deverdere theorievorming, met name indien depraktijkgerichte vraagstelling kan wordengerelateerd aan bestaande wetenschappelijkeinzichten (vgl. Creemers, 1985). Het is even-wel de vraag of voor wat betreft 'ATI in detoekomst' wetenschappelijk onderzoek enpraktijk nog veel relatie met elkaar zullenhouden. ^ ATI in de toekomst Als ATI-onderzoek toekomst heeft is dat inelk geval - vooralsnog - een toekomst die re-latief los staat van de

onderwijspraktijk. Debelangstelling van onderzoekers voor ATI isoverigens dalende. Waren er in 1984 op deAERA-conferentie nog twee sessies aan ge-wijd (zie De Corte), in 1985 was dat aantalgedaald tot ?Š?Šn. (Overigens waren er nog welpaper-lezingen over 'adaptive Instruction'opgenomen in andere sessies.) Het is niet uit-gesloten te achten dat dit veroorzaakt wordtdoor de steeds weer tegenvallende resultaten,met name van resultaten die direct relevantzijn voor de onderwijspraktijk. Om dit teverbeteren wordt wel aangeraden het onder-zoek te doen in een meer ecologisch valide si-tuatie, een meer re??le klassesituatie. Dithoudt echter in, dat de treatmentvariabele(n)niet meer optimaal onder controle gehoudenkunnen worden. In een recente publikatievan Verhoeven (1985, pag. 5) blijkt dat hijbij zijn onderzoek naar de relatie tussenenerzijds tijdsduur en vormgeving van de in-structie en anderzijds leerlingkenmerkengestreefd heeft naar een zo

re??el mogelijkeonderwijssituatie. De resultaten van zijn on-derzoek kenschetst hij als 'teleurstellend'. Ineen ander onderzoek (Van der Sanden enSchouten, 1985) worden w?Šl interacties ge-vonden tussen instructievormen bij metaal-bewerken en leerlingkenmerken. Hier is ech-ter weer sprake van een sterk 'gereduceerde'situatie: een lts-er verricht ?Š?Šn maal all?Š?Šn Pedagogisc/ie Studi??n 389



??? een bepaalde taak. De beperkingen van derealiteit blijken ook in ons onderzoek: alsleerlingen onder de vrije methode te ver ach-ter raken, grijpt de leerkracht in. Daar komt bij dat onderzoeksvragen vanuitde praktijk bijna vanzelfsprekend uitgaanvan de T, de Treatment binnen ATI: de vra-gen van practici sluiten aan bij of komenvoort uit onderwijsmethoden die men in depraktijk kent. De Corte merkt echter - te-recht - op dat met de herori??ntatie van hetATI-onderzoek het accent op de A, op deAptitude is komen te liggen, waarbij de per-soonskenmerken uit het 'klassieke' ATI-on-derzoek vervangen worden door kenmerkendie geanalyseerd worden in termen van on-derliggende cognitieve processen. De juist-heid van een dergelijke verschuiving onverletlatend, moeten wij constateren dat daarmeede herkenbaarheid van ATI-onderzoek alsrelevant voor differentiatie-problemen in depraktijk afneemt. Dat geldt eens te meer alsATI-onderzoek,

zoals De Klerk aangeeft, ge-richt wordt op 'hogere orde interacties tussende componenten van complexe leerlingken-merken en de verschillende dimensies die aande onderwijsprocedure ten grondslag liggen'.Wij onderstrepen de relevantie van deze uit-spraak voor theorie-vorming, maar wij vra-gen ons tegelijkertijd af, of in een dergelijketheorie niet zoveel variabelen tegelijk wordenbetrokken, dat de relevantie voor de school-praktijk daar erg onder lijdt. Boekaerts wijst erop dat ATI-onderzoekzich tot dusverre veelal bezig gehouden heeftmet min of meer stabiele leerlingkenmerkenen dat vooral een factor als de situatiebele-ving van de leerling onvoldoende aan de ordeis gekomen. Het is juist dat ATI-onderzoekzich met name heeft gericht op stabiele leer-lingkenmerken. Maar hoe moeten leerkrach-ten systematisch hun omgang met leerlingenbepalen als de interactie tussen leerlingken-merken en onderwijssituatie steeds wisselt?Ook is het juist

dat het meestal kenmerkenbetrof van cognitieve aard. Dat is uiteraardniet vreemd voor onderzoek dat te makenheeft met leereffecten, maar net op dit puntlijkt een kentering gaande. De Corte signa-leert in zijn bijdrage dat ook conatieve en af-fectieve aptitudes meer aandacht gaan krij-gen. Ook in ons onderzoek werden wij gecon-fronteerd met het belang van andere aptitu-des dan de traditionele stabiele cognitieveleerlingkenmerken. Vooral met attitude enmotivatie samenhangende kenmerken blekenrelevant en men dient zich inderdaad te reali-seren dat dergelijke typen leerlingkenmerkenniet zo erg tijdstabiel en situatieconsistentzijn. Dit impliceert dan weer, zoals gezegd,dat de bruikbaarheid van ATI-onderzoeksre-sultaten voor differentiatie-doeleinden in depraktijk wel heel erg naar de achtergrondverdwijnt. Dit alles moet tot de conclusie leiden datATI weliswaar als model voor meer 'funda-menteel' onderzoek gebruikt kan worden,maar dat de

hoop op het gebruik van onder-zoeksresultaten voor de schoolpraktijkhooguit via vele en lange omwegen zal lopen.De door De Corte aangehaalde uitspraak vanSnow, gedaan in 1977, dat nog geen enkeleATI-vinding toepasbaar is in de praktijk zalzo nog wel lang van kracht blijven. Hoe nu verder? Wij denken dat het aanleren van zg. meta-cognitieve vaardigheden ('leren leren', 'lerendenken') steeds meer een centrale plaats zalkrijgen. De Klerk attendeert erop dat eenfactor als zelfsturing een leerlingkenmerk isdat via instructie en training be??nvloed kanworden, iets wat onder de ene onderwijsme-thode in grotere mate het geval kan zijn danonder een andere. Een leerling leert op dezewijze niet alleen de direct beoogde leerresul-taten, maar ook een bepaalde wijze van aan-pak, een nieuwe aptitude dus. Boekaertskomt tot de conclusie dat het van belang isinzicht te verwerven in de actuele leerstrate-gie??n die leerlingen hebben ontwikkeld

ombepaald criteriumgedrag na te streven, als-ook in de potenti??le leerstrategie??n die nodigzijn om dat criteriumgedrag te bereiken. Zijpleit ervoor speciale treatments te ontwerpenom discrepanties tussen feitelijke en wense-lijke aptitudes te overbruggen. Daarmeeworden de potenti??le leerstrategie??n tot eensoort conditioneel criteriumgedrag. Ook De Corte benadrukt het belang vanmetacognitieve vaardigheden en hij stelt dathet nodig is de analyse van leerlingkenmer-ken aan te vullen met studie naar treatmentsen hun effecten op het leren. Hij wijst in zijnslotconclusie op de mogelijkheid 'via syste-matische training van aptitudes individuele } 390 Pedagogische Studi??n



??? verschillen tussen lerenden weg te werken'. Met het belang van het aanleren van meta-cognitieve vaardigheden kunnen wij vollediginstemmen. De vraag is evenwel wat er zovan het 'klassieke' ATI-concept overblijft alshet onderzoek zich gaat richten op het aanle-ren van deze 'nieuwe aptitudes'. De individu-ele verschillen die als gegevenheid werden be-schouwd en waaraan het oorspronkelijkeATI-model zijn bestaansrecht ontleende,zullen door het aanleren van deze 'nieuweaptitudes' op essenti??le punten verkleinen ofzelfs verdwijnen. Ten slotte nog even terug naar praktijkge-richt onderzoek. Bij de nabespreking van onsonderzoeksrapport op de betreffende schoolstuitten wij op het gegeven, dat ook in deschoolpraktijk het aanleren van 'nieuwe ap-titudes' een rol speelt, maar dan in een soort'hidden curriculum'. In de door ons gehan-teerde onderzoeksopzet bleek bij docentende impliciete verwachting te bestaan dat leer-lingen onder de vrije

methode bij wijze van'neveneffect' een leerlingkenmerk als zelfstu-ring zouden ontwikkelen. Praktijkgerichtonderzoek naar de juistheid van deze ver-wachtingen van de betreffende docenten,zou wellicht een hypothese kunnen opleverenvoor meer fundamenteel onderzoek naar hetaanleren van metacognitieve vaardigheden.Maar of dergelijk onderzoek dan naar ATI-model zou moeten worden opgezet...? Literatuur Creemers, B. P. M., De verdere ontwikkeling vande onderwijskunde. Nederlands Tijdschriftvoor Opvoeding, Vorming en Onderwijs, 1985,J, 30-39. Sanden, J. M. M. van der & T. A. Schouten, Lear-ner Strategies and Aptitude Treatment Interac-tion on Psychomotor Tasks in TechnicalSchools, Paper AERA-Conference, Chicago,1985. Verhoeven, A. F. M., Tijdsbesteding in een deel-leergang metriek, dissertatie. Leiden: 1985. Summary Thijssen, J. G. L. & P. Span. 'The value of practice-oriented research'. Pedagogische Studi??n, 1985,

62,388-391. It is argued that - just in case of aptitude-treatment-interaction - practice-oriented research will be usefulfor differentiation in schools on the short term, rather than more advanced theory-oriented ATl-research.Without derogating the value of these latter kinds of ATI-research, empirical studies aimed at influencingaptitudes - especially metacognitive skills - are emphasized as an important tendency. Pedagogisc/ie Studi??n 391


