
??? abelman,h de frankrijker,^â€?Verhey ^^'nenvatting In dit artikel wordt een beschrijving gegeven van^nige resultaten van een historisch onderzoeknaar het leesonderwijs in de 19e eeiiwse volks-'"^hool Het is een bewerking van een doctoraal-^'udie van Abelman en Verhey over leesinhoii-den (1979J imerne ondenoekspublicatic ^on De Frankrijker over didactische vernieu-'^"'Sen binnen het leesonderwijs (1980)'. ^adat in een eerste paragraaf uiteengezet^'ordt vanuit welke vraagstelling gewerkt is^ordt tevens de gevolgde werkwijze aangege-'nparagraaf 2 wordteen beschrijvinggege-VflÂ? ijg maatschappelijke context, waartegenvolksonderwijs gezien wordt. In paragraaf 3'^o'nen de ontwikkelingen binnen het leeson-"erwijs tot aan de onderwijswet van 1857 tersprake. In paragraaf 4 komt vervolgens het lees-onderwijs in de tweede helft van de 19e eeuw aanorde. In de laatste paragraaf volgt een korte 'iwing. ''Â°'bescho, Inlei iding ^angezien het

grootste deel van de bevolking'â– j'tsluitend toegang had tot de lagere school en't voor hen ook eindonderwijs was, hebben we""s tot deze onderwijsvorm beperkt. Binnen^ lagere school stond het leesonderwijs tot aanc onderwijswet van 1857 centraal. Vandaar keuze voor leesonderwijs.De algemene vraagstelling luidde: Hoe vindtde wet geformuleerde onderwijsdoelstel-'"8 - de opvoeding tot christelijke en maat-^^nappelijke deugden - haar weerslag in deJ^aerwijspraktijk, speciaal in het leesonder-. 'JS en welke veranderingen treden daarin op" de loop van de 19e eeuw?'-^"gaande van de hierboven genoemde al-gemene vraagstelling onderscheiden we metbetrekking tot de inhoud en vormgeving vanhet leesonderwijs de volgende 3 aspecten: 1. de wijze waarop de samenleving wordt af-getekend; 2. de wijze waarop leerlingen zich binnen dezesamenleving dienen te gedragen; 3. de wijze waarop men tracht het opvoe-dingsdoel te bereiken en de

middelen diehierbij gebruikt worden. 1.1 Vraagstelling Na vooronderzoek kon de algemene vraagstel-ling en de daaraan onderscheiden aspecten na-der gespecificeerd worden in een aantal onder-zoeksvragen. In dit artikel wordt ingegaan opde volgende onderzoeksvragen: 1. Met betrekking tot de wijze waarop de sa-menleving wordt afgetekend. Welke groe-pen worden beschreven en hoe worden zegewaardeerd? Bij wie ligt het gezag en hoewordt dit verantwoord? Welke sociaal-eco-nomische omstandigheden worden be-schreven of komen tot uitdrukking in illus-traties, zich uitend in bijvoorbeeld voe-dingspatroon, behuizing? 2. Met betrekking tot de wijze waarop de leer-lingen zich binnen deze samenleving dienente gedragen. Welke christelijke en maat-schappelijke deugden worden beschreven?In hoeverre worden er aan de deugden enondeugden beloningen en straffen gekop-peld? Waaruit bestaan deze beloningen enstraffen? 3. Met

betrekking tot de wijze waarop mentrachtte het opvoedingsdoel te bereiken.Hoe probeert men te bewerkstelligen datde leerlingen zich zo gaan gedragen? Welkemethoden worden gebruikt om de kinderente leren lezen? Volgens welke algemenepedagogische inzichten zijn de leesboekjesopgesteld? Hoe ligt de relatie tussen leesdi-dactiek en inhoud? 1.2 Werkwijze Op grond van vooronderzoek werd besloten,dat een inhoudsanalyse van leesboekjes,waarin zowel kwantitatieve als kwalitatieve as- I^idactiek en inhoud van het leesonderwijs in de19e eeuwse volksschool ^ ^''"Soguche Studi??n 1984 (61) 101-103 Pedagogische Studien 73



??? pecten worden opgenomen, de meest ge??i-gende manier was om de onderzoeksvragen tekunnen beantwoorden. Van alle bovenge-noemde onderzoeksvragen (of daarvan af teleiden aspecten) is per leesboekje vastgesteld0/iets beschreven wordt cnhoe het beschrevenwordt. Daarnaast is bijgehouden hoe vaak ietsaan de orde komt. Zo werd bijvoorbeeld perleesboekje vastgesteld of er gerefereerd wordtaan een hoger gezag (zie onderzoeksvraag 1),binnen welke context dit gebeurt en hoe vaakhet voorkomt. Per leesboekje werd een uit-treksel gemaakt, waarin naast antwoorden opde onderzoeksvragen, de volgende algemenegegevens zijn opgenomen: - vormgeving (formaat, aantal pagina's, aan-wezigheid van illustraties, gebruikte letter-type(n); - schrijver en voorwoord; - aantal (her)drukken; - aantal deeltjes van de reeks. In dit onderzoek zijn leesboekjes voor aanvan-kelijk en voortgezet lezen bestudeerd, die in de19e

eeuw gebruikt zijn binnen het openbaaronderwijs^. Hierbij zijn ook de herdrukken-in sommige gevallen een tijdsperiode van70 jaar omvattend - vergeleken met de eersteversie die beschikbaar was. Daarnaast zijn se-cundaire bronnen als pedagogische handboe-ken, onderwijstijdschriften en historisch-pe-dagogische literatuur geraadpleegd'. De steek-proef is getrokken uit de collectie schoollees-boeken van de universiteitsbibliotheek vanAmsterdam, die bekend staat als de meest vol-ledige op dit gebied. Deze collectie is ontslotenmet behulp van een systematische catalogus,waarin per vakgebied een chronologisch over-zicht van de aanwezige werken wordt gegeven.Er is een steekproef van 43 titels getrokken''.Vele titels omvatten meerdere deeltjes en had-den soms totaal gewijzigde herdrukken. In to-taal zijn 169 boekjes geanalyseerd. Bij hettrekken van de steekproef zijn de volgendeselectiecriteria gebruikt: - het jaartal van de Ie

druk om ervoor tezorgen dat het aantal boekjes evenwichtigverdeeld is over de hele periode; - het aantal herdrukken als graadmeter voorde mate van gebruik; - regionale spreding; omdat het onderwijs re-gionaal kon verschillen, is ervoor gezorgddat boekjes uit heel Nederiand in de steek-proef zijn opgenomen. - titel; er is gekeken naar titel en eventueelondertitel of inleiding om vast te stellen ofhet een leesboekje voor het volksonderwijsbetreft. 2 Het volksonderwijs in de negentiende eeuw De totstandkoming van een nationale onder-wijswetgeving dateert uit de tijd van de Franseoverheersing (de wetten van 1801, 1803 en1806). Volgens de wet van 1806 was het be-langrijkste doel van het volksonderwijs: op-voeding tot christelijke en maatschappelijkedeugden. Rond 1800 was Nederland een hoofdzake-lijk agrarische samenleving. Eind 18e eeuwwerd economisch gezien de situatie van hetgewone volk steeds slechter. Meer en

meermensen moesten een beroep doen op de bede-ling. In grote steden betrof dit soms ?Š?Šnvierdetot ?Š?Šnderde van de bevolking. Daarbij kwam,dat diegenen die wel werk hadden genoegenmoesten nemen met zeer lage lonen, waarvangesteld werd dat ze te hoog waren om van tcsterven, maar te laag om van te leven. Dezeomstandigheden leidden tot een levenswijze,die in ogen van de 'betere stand' verfoeid ze-deloos was. Zij legden de schuld hiervan bij deindividuele arme of bedeelde. Men trachtte de-ze 'zedeloosheid' daarom tegen te gaan doormiddel van verheffing van het volk, waarbij hetonderwijs en vermanenende preken vanaf dekansel de voornaamste instrumenten waren. Erwerden nauwelijks oplossingen gezocht inrichting van verbetering van directe levensom-standigheden. Tegen deze achtergrond is het begrijpelijk,dat in de wet de opvoeding tot christelijke enmaatschappelijke deugden de vcximaamsteplaats

innam. Om zich een voorstelling van devolksschool in de vorige eeuw te kunnen ma-ken, wordt de volgende beschrijving uit 1838van H. J. Nassau, een kritisch schoolopziener,weergegeven: 'Doorreist tegenwoordig onze dorpen, maar dcxir-reist ze in de winter, overal zult gij de ongelukkigekinderen in ellendige holen op elkander gepakt vin-den. In hun midden, ziet gij een man met een koel.streng, ja wreed gelaat, die nu en dan zijne behendig-heid heeft getoond en uitgeoefend in het temmen vanweerbarstige paarden of woedende stieren, en disbijgevolg wel wat forse handen heeft ter bestieringvan onschuldige schepselen, die naar gods beeld ge-schapen zijn. Dien man noemen de kinderen hunne 74 Pedagogische Studi??n



??? "feester en hij is het ook wezenlijk en somwijlen eenbarbaars en wreedaardig meester. Dikwerf worden^j. tegelijk met hunne bewaker door den rook of deverpestende uitdampingen van het hok waarin zdj^tten, bevangen. Daar brengen zij de schoonste jarenvan hun leven door; dergelijke plaatsen worden aan''â€?e teedere en beminnelijke wezens aangewezen, ingods zoon een welgevallen had'. (Nassau, 1877,Pag. 59). De kwaliteit van het volksonderwijs hangt"'ede samen met de gebrekkige onderwijzers-opleiding en de zeer lage honorering van hetambt. Pas in het begin van deze eeuw kan men^tellen, dat nagenoeg elke onderwijzer dekweekschool als vooropleiding heeft, eenVooropleiding waaraan bovendien enige eisengorden gesteld. Tot aan de onderwijswet van1857 was een onderwijzer gedwongen neven-betrekkingen te zoeken om zijn inkomen aan te^"en. Hoewel dit hierna verboden werd bleef"e honorering binnen het openbaar

onderwijslaag. Desondanks nam het schoolbezoekgedurende de vorige eeuw gestaag toe: vanafde 70-er jaren zelfs in versneld tempo. Bij de'"voering van de leerplicht in 1901 bleek dat90% van de leerplichtige kinderen de'^'^hool al bezocht. Voor de ontwikkeling van het volksondcr-^'js in de 19e eeuw zijn de staat en de Maat-schappij tot Nut van 't Algemeen de meest'nvloedrijke stimulators. De overheid is vooral^^'ef geweest in de voorwaardenscheppende^ ser, terwijl het Nut zich met name bezighieldPedagogisch-didactische en inhoudelijkevan het onder^vijs. invloed van de staat. volksonderwijs wordt door de staat als'l'^trumcnt gezien om verpaupering tegen teWan en ter beteugeling van oproer en verzet.^'^genwerpingcn dat volksonderwijs een on-^"'>tvcrhogcnd effect zou kunnen hebben, wor-l m een schrijven van de Raad van Binnen-"Â?"dsc Zaken aan het Staatsbewind in 1802 als weerlegd:â€? â€? â– ) Men Serin v*^" vrcczc niet, dal langs dezen

weg dedc rusfj ''"^"den voor hun eigen geluk, en vixir"let v '^""'^'^^PP'jtc zeer zullen ontwikkeld, en mjjI^J^"^ nuttelixwc wetenschappen bekend ge-higfY ^"fdcn; inderdaad wij zijn er niet aan tix;, om?¤fbcid""^ te zijn. Reeds is dc onkunde der korrigp " klasse in volslagen onevenredigheid ge-denstyj^jde meergevorderde kennis van den mid-cn ' verschijnsel, 't welk zorgelijk genoeg is,heeft i "h^" jammerlijke uitwerksels gezien " d'e tijdperken der Revolutie, waarin de intri-gue zich van dit werktuig met zooveel vrucht heeftbediend.' (Van Hoom, 1907, p. 150).Toename van het aantal leerlingen maakt hetnodig de opvangcapaciteit van de scholen tevergroten en vereist een andere didactischeaanpak, 't Nut heeft vooral op het laatstge-noemde terrein grote inbreng gehad. De activiteiten van de staat liggen voorlopigop het terrein van de schoolwetgeving en hetschooltoezicht. Dit toezicht werd uitgeoefenddoor de zogenaamde schoolopzieners. Aange-zien echter de

materi??le en personele onder-steuningvan de scholen tot ver in de 19e eeuwbeperkt was, werd hierdoor hun macht onder-graven. Voor veel schoolmeesters waren zijslechts een stelletje idealisten, die makkelijkpraten hadden. Door de onderwijswetten van 1857 en 1878wordt de materi??le kant van het schoolwezenverbeterd. Zo worden er bijvoorbeeld verder-gaande eisen aan de schoolgebouwen en dcinrichting van het onderwijs gesteld en vindt ereen verbetering plaats in de opleiding en sala-ri??ring van de schoolmeesters. Het onderhou-den van de openbare lagere scholen wordt alsplicht aan de gemeenten opgelegd. De bruto-uitgaven der gemeenten per leeriing van deopenbare lagere school stijgen aanzienlijk indeze periode. Onderwijsinhoudelijk speelde de staat langetijd een terughoudende rol. Een duidelijkeeconomische noodzaak of drijfveer om doormiddel van onderwijs beroepskwalificatiesover te brengen ontbrak nog. Volksonderwijswas

vooral van belang uit overwegingen vansociaal beheer. 2.2 De invloed van het particulier initiatiefPedagogische hervormingsbewegingen wordenaan het einde der 18e eeuw vanuit particuliereinitiatieven der bezorgde en verlichte burgerijopgericht. E?Šn van dc belangrijkste bewegin-gen, "t Nut, richt haar idee??n en activiteitenvanaf haar ontstaan op de dagelijkse onder-wijspraktijk'. 't Nut vindt in die tijd dat de staatmaatregelen dient te treffen, opdat iedere bur-ger de taal van zijn land verstaat, zijn eigengedachten schriftelijk kan uitdrukken, zijn ei-gen financi??le zaken kan afwikkelen, over vol-doende wetskennis beschikt om zich als goedburger te kiuinen gedragen en tenslotte deplichten kent, die hij aan God, zichzelf en zijnnaasten verplicht is (zie: 'Algcmeene Denk-beelden over het Nationaal Onderwijs', 1798). 75 Pedagogische Studi??n



??? Naast de invloed die 't Nut heeft uitgeoefendop de totstandkoming van de onderwijswetge-ving, heeft zij geprobeerd om veranderingen tebewerkstelligen op andere terreinen, zoals ophet gebied van leermiddelen, onderwijsmetho-den en onderwijzersopleidingen. Door middelvan het uitschrijven van prijsvragen verza-melde 't Nut kritieken op het volksonderwijs envoorstellen om hierin wijzigingen aan te bren-genÂŽ. Tevens verzorgt 't Nut een aantal uitga-ven zoals leerboekjes, onderwijzershandlei-dingen en levensschetsen van belangrijke pe-dagogen. Ook richt ze onderwijzersgezel-schappen op en sticht enkele modelscholen omte laten zien, dat het anders kan en h??e hetanders kan. Een aantal onderwijshervormingen die in deloop van de 19e eeuw tot stand komen, is opeen of andere wijze voortgekomen uit activi-teiten van 't Nut. Duidelijk geldt dit voor deinvoering van het klassikaal onderwijs en voorverbeteringen binnen de

onderwijzersoplei-dingen. In het begin van de 19e eeuw neemt't Nut min of meer een monopoliepositie in. Naverloop van tijd worden steeds meer organisa-ties opgericht, die zich met volksonderwijs be-zighouden, zoals verenigingen ter bestrijdingvan schoolverzuim, ter bevordering van volks-onderwijs en onderwijzersvakbonden. Wel-licht komt dit voort uit het toenemend aantalkinderen dat de lagere school gaat bezoeken,waardoor het onderwijs als politiek middel aanbetekenis wint. 3 Het leesonderwijs in de periode 1800 tot1857 De ontwikkeling van het onderwijs binnen devolksschool gaat gepaard met een toenemendeuitbreiding van het vakkenpakket. In de on-derwijswet van 1801 stond het leesonderwijscentraal, waarnaast ook aandacht besteeddiende te worden aan schrijven, rekenen entaal. De onderwijswet van 1806 maakte hetmogelijk, dat ook andere vakken gegeven wer-den. Deze werden echter niet dwingend voor-

geschreven, maar waren facultatief en hiervoorwerd apart schoolgeld geheven. In de wet van1857 werd voor het eerst het brede vakken-pakket, zoals we dat tegenwoordig grotendeelsnog kennen, voorgeschreven. Bij latere wets-wijzigingen worden hier nog een paar vakkenaan toegevoegd. In deze paragraaf wordt achtereenvolgensingegaan op de vormgeving, de methode en deinhoud van het leesonderwijs. Daarbij zal metname aan laatstgenoemd aspect aandacht wor-den besteed. De leesboekjes die bestudeerdzijn, betreffen zowel het aanvankelijk als hetvoortgezet leesonderwijs. Bij het aanvankelijkleesonderwijs kunnen de drie genoemde as-pecten duidelijk worden onderscheiden, na-melijk vormgeving en opbouw van de boekjes,de gevolgde leerleesmethode en het inhoude-lijk aspect. Bij de boekjes voor voortgezet le-zen, meestal verhalenbundels, zijn nauwelijkseenduidig uitspraken te doen over vormgevingen de

gevolgde leerleesmethode. Het betreftvoornamelijk boekjes met een zakelijke be-handeling van onderwerpen uit de vaderlandsegeschiedenis, de natuuriijke historie en deaardrijkskunde. De hieronder volgende be-spreking van het leesonderwijs in de periodetot 1857 heeft alleen betrekking op het aan-vankelijk leesonderwijs. Alleen met de be-spreking van de leesinhouden is soms eenboekje voor het voortgezet lezen erbij betrok-ken. 3.1 Vormgeving In de eerste helft van de 19e eeuw zijn deboekjes voor het aanvankelijk lezen in het al-gemeen klein van formaat, zelden groter daneen kwart A4. Het aantal bladzijden van dezeboekjes ligt tussen de 14 en 20. Uit verschil-lende voorwoorden blijkt dat de boekjes be-doeld zijn voor kinderen vanaf ongeveer 4-ja-rige leeftijd. Binnen welke tijdsperiode de kin-deren zich de leerstof eigen moeten maken,wordt niet vermeld. Het titelblad bevat veelaleen illustratie; verdere illustraties

ontbreken.De eerste leesoefeningen, aansluitend op hetaanvankelijk leesonderwijs, bevatten bijna al-tijd een zedenleer. De vaak zeer moraliserendestrekking wordt regelmatig aan het eind vaneen leesoefening in algemene bewoordingen enin een ander lettertype herhaald.Hoe zag nu zo'n leesboekje eruit? Het 'Spel- enLeesboekje voor Eerst beginnenden' van hetNut (1789) telt 20 bladzijden. De opbouw is alsvolgt. Het start met verschillende alfabetten:gewone Duitsche letteren, Latijnsche letteren,cursijf letteren en schrijfletteren. Vervolgensworden de zelf-klinkers (a, e, i, o, u), de dub-bele klinkers en de driedubbele klinkers (aai,eeu, aau), de samengestelde medeklinkers ende leestekens in Latijnsche en Duitsche lette- 76 Pedagogische Studi??n



??? ren gegeven. Daarna volgen de Arabische en Romeinse cijfers. Dan volgen negen bladzijden â€?net woordenrijtjes; beginnend met woorden van 2 en 3 letters en eindigend met woorden Van een groot aantal lettergrepen. Zo is het laatste woord 'o-ver-al-om-te-gen-woor-dig- heid'. Het boekje sluit af met vijf bladzijden 'lessen voor kinderen' en 'kleine gebeden'. In het hele boekje wisselen de lettertypen elkaaraf. Dit leesboekje is nog duidelijk volgens despelmethode opgebouwd. Ook andere lees-'^oekjes van het Nut wijken hier nauwelijks vanEen overweging van het Nut om voorlopigspelmethode aan te houden, kan misschiensamenhangen met de gedachte dat zij zich an-â€?^srs (te) ver zouden verwijderen van de on-derwijspraktijk? De schoolmeesters zijn im-mers nauwelijks bekend met de klankmethodebovendien bestaat er vanuit diverse groepe-ringen verzet tegen deze nieuwigheid. Waaruitdeze weerstanden tegen de klankmethode pre-ses

hebben bestaan en bij wie ze leefden, heb-ben we (nog) niet voldoende kunnen achter-halen. Wel kan vastgesteld worden, dat het Nutniet Vooraan heeft gestaan bij de invoering vanklankmethode. Van spel- naar klankmethodejJe overgang van spel- naar klankmethode inhet leesonderwijs is de meest ingrijpende her-^orming geweest in de didactiek van het 19eeeuwse leesonderwijs'. In de periode tot 1857's deze omslag ingezet. In de latere periode is de(klankmethode verder gemodificeerd en tot in"edere school doorgedrongen. Het leesonderwijs voor de onderwijsveran-oeringen in de 19e eeuw gebeurt uit 'grote-jnensen-boeken', zoals de bijbel en andere^'assieken. Het lezen wordt 'spellend' geleerd^bijvoorbeeld ????/?¨n/z?¨t/?Š?Š = onze). Rond^00 ontstaat vooral vanuit het veriichtings-^nken steeds meer kritiek op deze lecrlees-niethode. De kritiek betreft de spellende leer-"^'J^e en het ontbreken van een opbouw naarl^oeihjkheidsgraad. Na het

aanbieden van dee 'ers - in meerdere lettertypen! - wordt dik-'J'S direct overgegaan tot bijbelse teksten. Desti^oom van kritiek hierop is mede versterkt^Â?r de invoering van het klassikaal systeem ende toename van het aantal leerlingen.^ anneer het er om gaat steeds groter wor-^ende groepen leerlingen snel te leren lezen,Mken de bij het hoofdelijk onderwijs ge-bruikte methoden steeds minder effectief. Hetin korte tijd leren lezen is noodzakelijk, omdatde meeste leerlingen slechts enkele jaren naarschool gaan en zeker niet regelmatig. School-bezoek komt immers op de laatste plaats: n?¤helpen thuis en n?¤ (seizoen)-arbeid. Het leren lezen volgens de spelmethodeverloopt globaal genomen als volgt. Allereerstbegint ieder kind met het aanleren van de let-ters van het alfabet in 4 of 5 verschillendelettertypen: neder-duytsch, romeynsch, itali-aansch of curcyf, geschreven abc en soms oud-nederlansch. Als de leerling deze letters doorelkaar goed weet te

benoemen, wordt begon-nen met het aanleren van allerlei - meestalnietsbetekende - letterverbindingen, zoals bij-voorbeeld ie/be = ib, aa/b?Š = ab. De gevor-derde lezers krijgen vervolgens spreuken, ge-dichtjes en korte verhaaltjes aangeboden. Alsdeze cursus geheel doorlopen is - en daar sla-gen slechts weinigen in -, is men 'doorgeleerd'en kunnen niet al te ingewikkelde teksten gele-zen worden. Het grootste struikelblok van despelmethode voor veel leeriingen komt op hetmoment dat woordjes en zinnetjes gelezenmoesten worden (Janssen, 1969, p. 148-160).Er bestond al geruime tijd kritiek op de spel-methode. Heinicke, een Duits pedagoog, heefthierover halverwege de 18e eeuw al ooit hetvolgende gezegd: '.. .. dat het spellen na deerfzonde de grootste ramp was, ja, dat het eer-ste eigenlijk nog erger was dan het laatste, datoorlog, pest en heksenprocessen niet zoveelonheil hebben veroorzaakt als het spellen',(zie: Dittes-Wendel, 1876,150). Vanaf

het be-gin van de 19e eeuw wordt steeds nadrukkelij-ker en van verschillende zijden gezocht naareen vervanging van de spelmethode, waarbijmen uitgaat van de uitgesproken klank van hetwoord of de letter. Pas ver in de 19e eeuw- met het verschijnen van de 9e en herzienedruk van de leesboekjes van Bouman - wordtde 'zuivere' klankmethcxle uitgegeven (Bou-man, 1875). Zo wordt nog geruime tijdgewerkt volgens een gecombineerde spel-klankmethode, waarbij letters en woordjesnaar hun spraakklank gespeld worden. Hierbijwordt overwegend gewerkt vanuit synthese,dat wil zeggen eerst worden alle letters geleerd,vervolgens de lettercombinaties en tenslotte dewoordjes. De zuivere klankmethode heeft eenmeer afwisselend karakter, doordat analyse ?Šnsynthese worden toegepast. Hierbij wordt uit-gegaan van een aantal model-, normaal- of 77 Pedagogische Studi??n



??? grondwoorden, die naar hun letters geanaly-seerd worden en waaruit vervolgens directnieuwe woorden worden gevormd (synthese).Op didactisch terrein voltrekken zich - met hetdoordringen van de klankmethode op descholen - ook andere veranderingen binnenhet leesonderwijs: - er ontstaat een trapsgewijze opklimmingnaar moeilijkheidsgraad; - er worden hulpmiddelen ontwikkeld, zoalshet letterrad, de leesmachine, schuiflijstenen niet te vergeten het schoolbord; â€” soms gaat men illustraties ter ondersteuninggebruiken, hoewel dit nog uitzonderingbleef (meestal vanwege de kostprijs, een en-kele keer - zoals bij Anslijn - uit principe); â€” er vindt een aanzet tot uniformering van deNederlandse spelling plaats; alle boekjes inen kort na 1805 gedrukt, zijn gecorrigeerdvolgens de spelling van 'den Hoogleraar M.Siegenbeek'. Prinsen geldt vaak als de eerste grote her-vormer, die het leesonderwijs volgens deklankmethode

ge??ntroduceerd heeft. Tussen1817 en 1878 verschijnen twaalf drukken vanzijn 'Leerwijze om kinderen te leeren lezen'.Schneither en Niewold hebben echter al eerderhun klankmethode ontwikkeld". Een aantalgrondwoorden die Prinsen gebruikt, zijn ont-leend aan Schneither. Andere veelgenoemde hervormers uit dezetijd zijn Wester, Anslijn en Rijkens. In degangbare literatuur over de'geschiedenis vanopvoeding en onderwijs is hierover uitgebreidinformatie te vinden'. De leesboekjes van bo-vengenoemde hervormers hebben veel her-drukken beleefd over een lange periode.Merkwaardig genoeg geldt dit ook voor andereboekjes van inmiddels 'vergeten' auteurs. Zotreffen we bijvoorbeeld een 26e druk van eenboekje van Van Bemmelcn (1858) aan. DatVan Bemmelen in zijn eigen tijd wel bekendwas, blijkt uit het voorwoord bij de 24e druk(1849). Deze druk heeft een totaal andere in-houd, alleen de titel en de vorm zijn gehand-haafd' ..

omdat ervaring leert, dat men zichhecht aan titels en vormen.....?Šn in het be-lang van de uitgever'. De werkelijke invloed van de hervormers isniet precies vast te stellen. We denken dat dezegroep omvangrijker is geweest, dan uit peda-gogische handboeken valt af te leiden. Zou hiersoms sprake zijn van een citatencircuit?'" In heteerste kwart van de 19e eeuw zijn in verschil-lende delen van het land veel leesboekjes ophet gebied van aanvankelijk lezen uitgegeven.Ongetwijfeld zullen onder de schrijvers vele,onbekend gebleven, schoolmeesters geweestzijn, die moesten zoeken naar didactische ver-beteringen teneinde hun groter wordende klaste leren lezen, alsook extra inkomsten goedkonden gebruiken. 3.3 Inhoud van het leesondemijsOpvallend is dat de inhoudelijke kant van hetleesonderwijs zelden ter discussie wordt ge-steld. Noch in vakliteratuur uit deze periode,noch in pedagogische handboeken uit deze oflatere periode. Bij het

dooriopen van de jaar-gangen van het pedagogisch tijdschrift 'NieuweBijdragen ter bevordering van het Onderwijsen de Opvoeding .. .' (1801-1874) zijn nage-noeg geen artikelen aangetroffen, die wijzen openige bezinning rond de inhoudelijke kant vanhet leesonderwijs". Wel geven verschillendeschrijvers van leesboekjes voor het aanvanke-lijk leren lezen zelf aan, dat het leren lezengekoppeld moet worden aan zinvolle inhou-den. De vier leesboekjes van Wester bevattenwoordenrijtjes met daaronder een spreuk ofeen kort gedicht. Wester motiveert dit als volgt:'.. . dan gevoelen zij reeds vroeg, dat het lee-ren hun dienstig is, hun leerlust wordt meeraangevuurd en hun genoegen vergroot' (Wes-ter, 1805). Nieuwold vindt het van belang hetleesplezier van de kleintjes zoveel mogelijk testimuleren door ervoor te zorgen dat de inhoudde kinderen aanspreekt en bekend is: 'Menspreke allereerst over den inhoud, en leeren hetkind ook alle

woorden aan te wijzen met wijs-heid . . .' en 'Over alles, wat nog onbekend isaan het kind, spreke, de onderwijzer monde-ling' (Nieuwold, 1841, p. 9 en voorwoord). a) Maatschappelijke en christelijke deugdenDe hoofddoelstelling van het volksonderwijs- opvoeding tot maatschappelijke en christe-lijke deugden - vindt in de inhouden van deleesboekjes haar beslag in een zedenleer'^. Deleesboekjes bevatten uitsluitend 'nuttige' tek-sten; er is geen plaats voor bijvoorbeel<Jsprookjes en fantasieverhaaltjes. In de leesles-jes die een streng moralistisch karakter hebben,wordt duidelijk aangegeven hoe een goed lid. van de samenleving zich behoort te gedragenen welke sancties op overtredingen staan. In demeestal zeer korte teksten - vaak niet meerdan vijf of zes regels - staat de beschrijving vaf 78 Pedagogische Studi??n



??? een deugd of ondeugd centraal. De personendie in deze teksten voorkomen, dienen als il-lustratie bij de beschreven deugd of ondeugd,f^en tracht de leus 'kennis leidt tot deugd' in depraktijk te brengen door het kind te vertellenWelke deugden het zich eigen moet maken enwelke ondeugden het moet vermijden. 'BraveHendrik' was het ideale kind en kent in deze^ijd vele varianten. Zo geeft bijvoorbeeld Kuy-Pers de volgende beschrijving van het goede enhet stoute kind. - Het goede kind - Karei was een braaf kind. Hij was zijne ouders en ^ernieestere gehoorzaam. Hij ging gaarne naar de school en leerde vlijtig. Hij kwam nooit te laat in de was opmerkzaam en stil, wanneer er gebeden gezongen werd; hield zijne boeken ordelijk en ^ndelijk, praatte niet met andere kinderen, ging stil rustig langs de straat en zoo terstond naar huis. m??gt Karei gaarne lijden, en wanneer zij hem "?¤ar de schcwl of naar huis zagen gaan, zeiden zij: gaat de goede Karei

heen! Het is hem naderhand altijd wel gegaan; want hij bleef immers braaf engoed'. 7 Wrt Slome kind - Koenraad was een stoute jongen. Hij was zijne ou-en leermeesters ongclux)r/.aam. Met geweld"loesten zijne ouders hem naar de school wijzen, en'eerde er (x>k niets. Dikwijls kwam hij te laat inÂŽzelvc. Zijne boeken bemorste en bescheurde hij.'eren stoorde hij in het leeren. Op straat eeuwde en twistte hij, en liep gemeenlijk ureneer hij te huis kwam; daarom m??gt hem ook, . lijden; en wanneer de menschen hem zagen. Zeiden And,sehr,rond 'Jj: daar is de stoute Koenraad weer. Hij ^^rbcterde zich niet en het is hem (xik nimmer welgegaan. Wie van beiden behaagt u best Lieve Kinde-Koenraad of Karei?' (Kuyper, 1833, pag. 47).^oor zover er personen in de teksten wordeneschrcvcn, zijn deze afkomstig uit alle rangenstanden; ook worden verschillende beroe-Pen aangetroffen. Het bestaan van rangen en'â€?b?¤nden wordt gezien als een kenmerk

van bc-^ehaafde volkeren. Willemsen typeert een be-schaafd volk op de volgende wijze: 'Er zijnÂ°"dcr hen verscheidene rangen en standen,"amelijk: vorsten, edellieden, burgers en boe-ren en verscheidene soorten van beroepen ofkostwinningen, dewijl ecnigcn de akkers bc-""wen, nog anderen zich met den koophandelde wetenschappen bezighouden . ..' (Wil-'^l^scn, 1837b, pag. 14). Het kind wordt bijgebracht tevreden te zijn".eigen stand. Het is immers God, die ieder in']n eigen stand heeft geplaatst. Ontevreden-'^'d IS een directe aanklacht tegen Hem. Ofzoals Rijkens beschrijft: '... God geeft aanieder wat hem dienstig en nuttig is, en Hijonthoudt ieder wat hem schadelijk kan zijn.Die hiermee niet tevreden is, eert den goedenGod niet. De onvergenoegde is dus ondank-baar jegens God en hierom een slecht christen'(Rijkens, 1835, pag. 85). De wens tot socialemobiliteit wordt sterk afgekeurd. Dat het eendwaze wens is om rijk te willen worden en

inweelde te baden ?¨n dat de armen nodig zijnvoor de rijken, wordt in het 'Leesboek voor deJeugd' door middel van een gedichtje duidelijkgemaakt: 'Ware elk op aarde even rijk.Dan ging het vast niet goed.Men werkt voor elka??r niet meer.Zoo als men heden doet. Elk moest een heer, een' jufvrouw zijn.De arbeid op zij; Want ieder dacht: zoo "k werken moet.Wat baat dan rijkdom mij? En wat werd dan 't gevolg hiervan?De aard werd niet bebouwd.Men stierf van honger en gebrek.Bij kisten vol met goud.'(1842, pag. 62) Uit de gemaakte analyse komen tevens alsdeugden nadrukkelijk naar voren: â€” gehoor-zaamheid, - vlijt, - naastenliefde en barmhar-tigheid. De belangrijkste deugd is de gehoor-zaamlwul. Een aantal deugden die regelmatigvoorkomen hangt nauw samen met het begripgehoorzaamheid. Dit zijn: tevredenheid, ne-derigheid, beleefdheid, geduld en z;ichtmoe-digheid. Gehoorzaamheid wordt geleerd doorde kinderen te vertellen dat zij

gehoorzaam-heid aan ouders en schoolmeesters verschul-digd zijn. 'Als ik mij voor kwaad doen wacht":En mijn 'kinderpligt betracht'; Mijne lieve Ou-ders eer'; Als ik altijd vlijtig leer'; Zoo dat ikmijn lessen ken": Meester ook gehoorzaamben'; Dan geniet ik in mijn jeugd': Waar geluken reine vreugd.' (Wester, 1828, besluitversje). Beloningen voor gehoorzaam gedrag liggenveelal op affectief gebied, zoals aardig gevon-den, bemind of geprezen worden. Opvallend isdat gehoorzaamheid meestal niet verbondenwordt aan een vorm van belonen. Gevallen vanongehoorzaamheid worden bijna altijd be-straft. Meestal houdt dit in dat het kwaad zich-zelf straft, bijvoorbeeld in de vorm van onge-lukken als verbrandingen en het breken vanledematen. Als tweede belangrijke deugd komt de vlij- 79 Pedagogische Studi??n



??? ngheid naar voren. Andere deugden die hier-onder geschaard kunnen worden zijn ordelijk-heid, spaarzaamheid, zuinigheid, zindelijkheiden het vroeg opstaan om de tijd nuttig te beste-den. Voor de leerlingen die net leren lezen,wordt ijver met de leersituatie verbonden: vlij-tig leren. In vervolgboekjes wordt al snel gewe-zen op de verantwoordelijkheid in het latereleven en werk: 'Als ik eenige jaren ouder ben,en grooter word, behoor ik tot de volwassenmenschen. Dan ben ik grooter dan nu, en zal ikook verstandiger zijn, zoo ik thans niet lui benen ledig loop, in plaats van te leren en te arbei-den. De ledigganger leert niets en niemandbemint hem'. (Willemsen, 1837, pag. 9). Op het niet naleven van deze deugd staanstrenge sancties, zoals het vervallen tot bitterearmoede, gehaat worden, veracht worden enhet anderen tot last komen (armlastig). Als erbeloningen op vlijtig gedrag beschreven wor-den, liggen deze in de sfeer van bemind

wor-den, ge??erd worden, in den hemel komen en ineen enkel geval rijk worden. Overige deugden die regelmatig kunnenworden aangetroffen in de leesboekjes uit dezeperiode zijn de naastenliefde en barmhartig-heid. Deze worden vaak vertaald in hulpvaar-digheid en het geven van materi??le hulp aanarmen. Het nalaten hiervan wordt sterk afge-keurd en bestempeld als gierigheid. '. . . hetvarken vertoont veel gelijkenis met eenenvrek: ofschoon verzadigd, keert het gedurignaar den trog terug en zoo doet ook de gierig-aard (NB de geldkist) . .. bovenal hebbenechter beiden dit gemeen, dat zij eerst nuttigzijn na hunnen dood' (Leesboek voor de Jeugdin voorbeelden ter opwekking van deugd engoede zeden, z.j., pag. 8). In de meeste gevallenstaan er strenge straffen op het nalaten vandeze deugden, zoals bijvoorbeeld het verliesvan alle aardse bezittingen. b) Ondeugden en leefregelsIn de leesboekjes wordt herhaaldelijk gewaar-schuwd

tegen een aantal specifieke ondeugden,die zeer ernstige gevolgen kunnen hebben. Wenoemen achtereenvolgens: - de begeerte tot en het toegeven aan verlei-dingen als kaartspelen, drinken en vloeken.Dit gedrag kan leiden tot diefstal, gevange-nisstraf en de dood; - het plagen van dieren, met als gevolg hetzwaar verwond worden door het betreffendedier; - snoepen, onmatigheid en vraatzucht. Dezeondeugden worden verbonden met verval indiefstal en doodgaan aan giftige zaken. Hetspreekwoord 'die verboden dingen doet,grijpt naar honing en vindt roet' wordt in ditverband nogal eens aangehaald; - praatzucht en de neiging tot roddelen; - vreesachtigheid. Naast deugden en ondeugden wordt eenaantal leefregels aangetroffen, die nageleefdmoeten worden uit hygi??nische of gezond-heidsoverwegingen ofwel wijzen deze op di-recte gevaren voor de kinderen. Hierondervallen waarschuwingen om voorzichtig te zijntijdens het spel (klim

niet in bomen, wees voor-zichtig met messen, scharen en schietgerei etc.).In bijna elk boekje troffen we een verhaaltjeaan over hoe het iemand verging die koudvocht had gedronken, terwijl hij/zij warm enbezweet was. Men werd op zijn minst ernstigziek. Ook wordt herhaaldelijk gewaarschuwdtegen kwakzalverij. Een van de weinigen die in deze tijd onge-zouten kritiek heeft op de inhouden van deleesboekjes is de schoolopziener H. J. Nassau.Hij vindt de inhouden niet in overeenstemmingmet de werkelijkheid. In 1843 schrijft hij hier-over: 'Om hun deugd gaat het, in die boekjes,den brave kinderen uitstekend wel, de ondeu-gende worden er ongelukkig. Geen deugd, zooook klein, of ze geeft in tijdelijke welvaart, haregoede procenten. Waartoe deze misleiding?Immers: het is NIET waar: niet doorgaandevoert deugd aardschen voorspoed in haar ge-volg, veel minder doet ze dit ALTIJD. W?¨lberekende ondeugd geeft, niet zelden,

groverewinsten van uiterlijk genot en welvaart. Kort enafdoende is 't woord: God wil het, daarom is "tonze pligt.' (geciteerd in Brugmans, 1961, pag-30). 4 Het leesonderwijs in de tweede helft van de/ 9e eeuw In een rapport van de Engelse regering uit1868 worden Nederlandse arbeiders als volg'getypeerd: '. . . groote jeneverdrinkers, zwakvan gestel, totaal onkundig en verwonderlijkonhandig in het behandelen van alle gereed-schap, waarmee zij van de jeugd af aan nie'gewend waren . .. ongeveer de slechtst onder-wezen en opgeleiden van westelijk Europa-traag en loom als de waters door de polders.' 80 Pedagogische Studi??n



??? (geciteerd in: Offermans e.a., 1975, p. 164). t^aar ook voor de onderwijzers stond het erÂŽ deze periode weinig rooskleurig voor. Hetonderwijs wordt gegeven door slecht ofnauwelijks opgeleide onderwijzers. Hunslechte economische positie dwingt hen ertoenevenbetrekkingen aan te nemen. G??rlitz pleit'n zijn 'Geschiedkundig Overzigt van het lageronderwijs in Nederland' voor een vast inkomen^an de onderwijzer, waardoor hij geen bijver-diensten hoeft te zoeken en zichzelf verder kanbekwamen (G??rlitz, 1849, p. 239-240). Datvan staatswege hieraan werkelijk belang wordtSehecht, komt tot uitdrukking in de onderwijs-wet van 1857, waarin een wettelijk minimumVoor de onderwijzerssalarissen wordt vastge-steld en nevenbetrekkingen worden verboden. Ontwikkeling binnen aanvankelijk lees-"^nderwijs ^anaf de 60er jaren doen zich binnen het lees-onderwijs tekenen voor van een geleidelijkVeranderingsproces, dat betrekking heeft op^owel de.

vormgeving didactiek en inhoudj'an de leesboekjes. In toenemende mate wordt^s?? zedekundig lees- en leerboek vervangendoor belletristische leesboekjes: men gaat de"?¤druk le^en op het schone in plaats van opmoralistische. Het formaat van de boekjesWordt groter (ruim een half A4) en steeds va-zijn ze ge??llustreerd. Wc zien dit aan de. "^drukken, waarvan zowel de vorm als de'""oud veranderingen ondergaat. In de 2c helft^iin de 19c eeuw wordt de spelmethode defini-door de klankmethode verdrongen, alhoe-wel het moeilijk is exact vast te stellen wanneerVoltrokken is. Op grond van de leesboekjesâ€?j" de herdrukken vermoeden wij dat pas rond^ de klankmethode op alle scholen is door-6edrongeni3. â€žntstaat ook de 'zuivere'^"l^niethode, waaronder verstaan wordt eenleesmethode die: ~ "'tgaat van een analytisch-synthetische aan-pak met een aantal grondwoorden als uitgangs-punt grondwoorden die zuivere klanken be-__ 'batten en

betekenisvol zijn- met didactische principes zoals trapsgewijzeopbouw naar moeilijkheidsgraad en de^'anwezigheid van aanschouwingsmateriaal g^en andere hulpmiddelen,^ovengenoemde kenmerken zijn bijvoorbeeld^fiaal aanwezig in de methode, die Bouman hanteert vanaf de 9e herziene druk van zijnleesboekjes. Bouman kan als de grondleggervan het tegenwoordig leesonderwijs be-schouwd worden. Hij heeft voortdurend ge-zocht naar verbeteringen van zijn methode. Ineen (hoogstwaarschijnlijk) persoonlijk exem-plaar van hem - een 5e druk - treffen we in dekantlijn diverse opmerkingen aan. Pas de 9edruk is met het oog op deze opmerkingen her-zien. De herzieningen betreffen onder meerandere grondwoorden en modernisering vande illustraties. Zo wordt bijvoorbeeld ook deganzeveer vervangen door de kroontjespen.Hoewel door vele anderen methoden ontwik-keld zijn analoog aan Bouman, is van wezen-lijke veranderingen op het gebied

van de lees-didactiek in de 19c eeuw nauwelijks sprakemeer. Opvallend is dat er bij alle didactischeverbeteringen nauwelijks aandacht lijkt te be-staan voor betekenisvolle leesinhouden. In de tweede helft van de 19e eeuw wordt hetaanvankelijk leren lezen steeds meer verspreidover verschillende leesboekjes. Werd het kindvroeger geacht te kunnen lezen na het door-werken van ?Š?Šn klein boekje; nu heeft het debeschikking over meerdere deeltjes. Boumanschreef vijf deeltjes om kinderen leesvaardig temaken, Noyons zes deeltjes, Colenbranderacht en Vccnendaal maar liefst negen deeltjes.Hiervoor zijn allerlei verklaringsgrondendenkbaar: - er komt meer aandacht voor de grootte vande te nemen stappen; - meer kinderen gaan langer en regelmatigernaar school, zodat de leerstof minder in eenspoedcursus hoeft te worden bijgebracht; - er komt meer ruimte biimen het leesonder-wijs, omdat een aantal leerinhouden over-geheveld worden naar

andere vakken. De wet van 1857 heeft immers een uitbrei-ding van het vakkenpakket tot gevolg. Zo kon-den leerinhouden die oorspronkelijk binnenhet leesonderwijs vielen, worden ver]-)laatstnaar afzonderlijke vakken. Deze verdelingover verschillende vakken heeft de samenhan-gen tussen leerinhouden doen vervagen. Hetl?Šren lezen is niet langer het hoofddoel van devolksschool, maar wordt in toenemende mateeen technische voorwaarde om andere leerin-houden te kunnen overbrengen. Eind 19eeeuw is deze ontwikkeling zover voortgeschre-den, dat er een scheiding ontstaat tussen tech-nisch lezen en begrijpend lezen. De pedagogi-sche discussies in deze periode zijn met name 81 Pedagogische Studi??n



??? gericht op verdere differentiatie van de onder-scheiden vakken en niet op de relatie tussen devakken. Bij ons onderzoek naar de inhouden vanleesboekjes zijn de boekjes voor aanvankelijklezen, verschenen aan het eind van de 19eeeuw, niet meer op inhouden bestudeerd. Deinhouden zijn betekenisloos geworden. Zowerd bijvoorbeeld een lesje aangetroffen metde titel 'worst', waarin niet over worst gespro-ken werd, noch was er enig verband tussen dezinnen. Uiteindelijk bleek dat de titel geen be-trekking had op de inhoud, maar op de woord-uitgang -rst; een duidelijk voorbeeld hoe di-dactiek en inhoud steeds meer los van elkaarzijn komen te staan. 4.2 Ontwikkelingen binnen het voortgezet lees-onderwijs De inhouden van de vervolgboekjes voor deenigszins gevorderde lezer vertonen interes-sante verschillen met die uit de eerste helft vande eeuw. Uiteraard heeft deze ontwikkelingzich geleidelijk voltrokken. De overgangsfaseligt

ongeveer tussen 1850 en 1880. In dezeperiode wordt nog een aantal herdrukken ge-maakt van zedekundige boekjes. Tot Â? 1880worden aparte leesboekjes voor de werkendestand en voor de beschaafde stand aangetrof-fen. Ook bestaan er al boekjes, die niet speciaalvoor een bepaalde stand bedoeld zijn. Na 1880verdwijnen de nadrukkelijke verwijzingennaar het bestaan van verschillende standen. Inde leesboekjes voor de werkende stand wordengedragsvoorschriften aangetroffen voor hetlatere leven, zoals bijvoorbeeld aanwijzingenvoor dienstmeisjes, werklieden, huisvrouwen,maar ook waarschuwingen tegen drankmis-bruik. 'Een vriend der armen", zoals Buren-Schele zich noemt, schrijft in zijn leesboekjesde armen nog vele ondeugden toe; ondeugdendie voor de samenleving nadelig en voor hetindividu schadelijk zijn. Armoede is bij hemeigen schuld en het gevolg van luiheid, eenslechte echtgenote of de drank (Buren

Schele,1859, 1863). Het is voor een vrouw nog ergernaar de fles te grijpen dan voor een man. Zemag niet de hele dag met haar buurvrouwenkoffie 'leuten', ze moet zuinig zijn, niet lui enslordig, en zich overeenkomstig haar stand kle-den: 'Een meisje, dat deugdzaam is en prijsstelt op haren goeden naam, moet zich zelfsvoor de schijn der ondeugd hoeden. En dit kanzij doen door zich zedig en overeenkomstigharen stand te kleeden.' (Buren Schele, 1859,69). In de boekjes worden steeds meer verhaal-tjes aangetroffen, waarin niet langer de deugdof ondeugd op zich een hoofdrol vervullen,maar de hoofdpersonen aan wie bepaaldedeugden of ondeugden worden toegeschreven.De zeer directe verwijzingen naar christelijkeen maatschappelijke deugden en ondeugdenverdwijnen geleidelijk. Nastrevenswaardig ge-drag wordt op een andere wijze beschreven-Werd het wenselijke gedrag eerst in de vormvan strikte voorschriften beschreven,

geleide-lijk aan wordt het in de vorm van voorbeeldenbeschreven. Ook doen zich wijzigingen voor inwat als wenselijk gedrag wordt beschreven. Zois bijvoorbeeld de deugd 'braaf zijn' niet langermeer het ideaal. Brave Hendrik wordt van mo-delkind tot saaie Piet. Snoepen is niet langermeer een ondeugd, maar ondeugend, wat bijvolwassenen vaak een heimelijke lacht opwekt-Ook wordt spelen niet langer als ledigheid ge-zien, maar krijgt een positieve waardering metname waar het hele kleine kinderen betrcft- Een aantal deugden, die ook in de eerstehelft van de eeuw als nastrevenswaardig wer-den genoemd, komen nog steeds naar voren,zoals bijvoorbeeld het vlijtig leren. Nu mag hetechter afgewisseld worden met spelen. Ook hetliefhebben van de ouders wordt sterk bena-drukt, hoewel dit niet langer als identiek aangehoorzaamheid wordt gesteld. Daarnaastworden netheid en zindelijkheid genoemd. Ditzijn niet langer abstracte

deugden, zc wordendirect gekoppeld aan de eigen situatie, zoalsnetjes zijn op je kleren en boeken. Ondeugden gekoppeld aan afschrikwek-kende gevolgen, verdwijnen grotendeels-Steeds vaker kunnen we constateren, dat dehoofdpersonen uit ?Š?Šn milieu lijken te komen.namelijk de gegoede burgerij. Verwijzingennaar verschillende rangen en standen met ver-schillende sociaal-economische omstandighe-den worden beduidend minder. Het gegoed*^burgermansgezin wordt het standaardmodel-Dit is onder meer af te leiden uit: - de illustraties, die vaak Interieuren vertonenmet boekenkasten, planten, tafel- en vloer-kleden, schilderijen en gocdgeklede en -ge-schoeide personen; - de beschikbaarheid over voldoende speel-goed voor de kinderen; - de aanwezigheid van huishoudelijk perso-neel in het gezin; 82 Pedagogische Studi??n



??? - de grote woningen, zeker voor die tijd, waarin het gezin woont.In de verhaaltjes komen de belevenissen van dekinderen meer centraal te staan. Deze kinderen'even in een gezin, waarvan de vader wat op deachtergrond blijft en de moeder met behulpVan de dienstmeid het huishouden doet. Zehebben ?Š?Šn broertje of zusje en soms is er ookeen baby. Huiselijkheid en knusheid komensteeds sterker naar voren. De omslag naar eennieuw model gezinstype valt op te maken uit^"jzigingen in herdrukken. Zo treffen wc bij?Ÿouman een verhaaltje aan, waarin wordt be-schreven waaraan een kind denkt als hets morgens vroeg in bed ligt en weet dat moe-^^riief de melk en boterham heeft klaargezet,^c slotregel van dit verhaaltje luidt: 'En moe-gaat al vroeg naar 't werk en neemt haar^lerham ook mee.' (Bouman, 1873, p. 33).'^^ce jaar later werkt moeder blijkbaar nietlieer. In een herdruk vinden we letterlijk het-felfde verhaaltje met een gewijzigde

slotregel:â–  â€? â€? En dikwijls slaap ik nog gerust. Als moe-^crlief mij wakker kust.' (Bouman, 1875, p.O). Of moeder werkt niet meer, of het wordt"iet langer meer vermeld, omdat moeders niet^"ger buitenshuis horen te werken. De ont-^'Kkeling naar een nieuw gezinstype dat als^â€?'"idaardmodel en als ideaal wordt beschrevenj" ^e leesboekjes, vinden we treffend verwoord5 Honigh e.a. ^ " lanip brandt. Des winters wordt dc lamp alaangestoken. Waarom? Wel, omdat het vroegis. Als dc lamp brandt, is het heel gezellig In de?¤mcr. Vader leest de krant. Moeder heeft naaiwerk. Marie schenkt thee. Broer Jacob leert zijne Ics-j,"' â– ^"sje Koos leest of doet cenig handwerk. Kleinetcb '-'j"*-" soldaatjes. Ik bekijk mijne pren- ^kjes. Dc kachel snort, cn poes zit achter del^'^^'iel te spinnen. Dan z^al het wel heel stil zijn in dcenT'^'^' "'â€?'j'^- Somtijds vertellen wij aar wat, of wij zingen samen. Dikwijls maken wijPjcs. Dan lachen wij, dan schateren wij.' (I lonigh ^

'Soort huiselijkheid is echter voor veel ar-^'dersgezinnen in die tijd weinig re??el. Een^"der beeld over de dagelijkse werkelijkheid. '"1 deze mensen treffen we bij Giele aan:Welk " "i'dden der kamer was een fornuis, het-en winter werd gebruikt vcxir verwarmingete ''"â€?'cn van water alsmede het middag- o " â– ----Vier kinderen sliepen in de bedstede, twee vad striximatrassen en de jongste bij gele*^' "loeder... De woning: (6 x 4m N.B.) wasdeeir" <=en binnenplaats, en was het bencdenge-ÂŽ ^an het pand waarin totaal 8 gezinnen w<x)n-den ... Ook kwamen er door vervuiling wandluizenvoor .. .Voor moeder bestonden er geen werktijden.Ze was van half zes 's morgens tot "s avonds tien uurin de weer, want ze deed ook nog verstelwerk voor deburen.' (Ambachtsman, geb. 1892, Rotterdam, in:Giele, 1979, pag. 69 e.V.). 5 Slotbeschouwing In de eerste helft van de 19e eeuw was eenbelangrijk onderwijsdoel 'bestrijding van hetpauperisme' en het rustig en

tevreden houdenvan het gewone volk in de 'door God gewildestandenmaatschappij'. Men dacht dit te berei-ken door het zedelijk peil van het volk te ver-hogen. Door volksonderwijs te gaan organise-ren kon het gewone volk de juiste morele enmaatschappelijke principes worden ingeprent.In Nederland is dit grootscheepse onderwijs-experiment, dat de organisatie van het volks-onderwijs toch eigenlijk is, aan het begin van de19e eeuw van start gegaan. Voor de omrin-gende landen was dit destijds zelfs een uniekexperiment te noemen.Het leesonderwijs maakte het hoofdbestand-deel uit van het volksonderwijs aan het beginvan de 19e eeuw. Hierin zijn dan ook belang-rijke ontwikkelingstendenties terug te vindenvoortkomend uit en samenhangend met bo-vengenoemde bredere maatschappelijke ont-wikkelingen. Het massaler bezoeken van deschool, met andere woorden de komst van hetvolksonderwijs heeft tot zeer belangrijke di-dactische

veranderingen aanleiding gegeven. Inzekere zin werd een veranderde didactischeaanpak hierdoor noodzakelijk. Hinnen hetleesonderwijs wordt de spelmethode geleide-lijk aan vervangen door de klankmethode enwordt in de methode voor aanvankelijk lees-onderwijs steeds meer aandacht besteed aaneen trapsgewijze opbouw naar moeilijkheids-graad. In feite is deze verandering pas in deloop van de tweede helft van de 19e eeuwvolledig voltrokken. In de eerste helft van de19e eeuw wordt de inhoud hoofdzakelijk van-uit zedelijk opvoedkundig perspectief bepaald.Later krijgen de inhouden steeds meer aan-dacht vanuit didactisch perspectief. Met namede inhouden van de boekjes voor aanvankelijkleesonderwijs blijken er minder toe te doen.Aandacht voor bepaalde didactische principes-noodzakelijk om steeds grotere groepenleerlingen snel cn effici??nt te leren lezen - staat Pedagogische Siucli??n 83



??? primair en de nieuwe leesinhouden wordendaarop afgestemd. Was het eerst, uitsluitendbelangrijk wat de kinderen lazen, later in de19e eeuw gaat het er om dat ze daadw?¨rkelijkleren lezen. Het aanvankelijk leesonderwijskrijgt hiermee een andere functie: Het wordtsteeds meer een voorwaarde om in een laterstadium andere leerinhouden over te brengenin plaats van doel op zich. Leren lezen is geeneindprodukt meer maar een startbekwaam-heid. Ook in de vakliteratuur uit deze periodehebben we geen bijdragen aangetroffen,waarin aandacht besteed wordt aan de leesin-houden of aan de relatie didactiek-inhoud. Op het terrein van de inhouden voor deenigszins gevorderde lezertjes doet zich in deloop van het 19e eeuwse leesonderwijs tocheen aantal ingrijpende wijzigingen voor. Desamenleving wordt steeds minder heterogeenbeschreven, als bestaande uit verschillenderangen en standen die allen noodzakelijk zijnvoor de instandhouding van

de samenleving enwaarbij ongelijkheid gelegitimeerd wordt dooreen beroep te doen op de wil van God. Aan de kinderen wordt het knusse burger-mansgezin als voorbeeld en ideaal aangeboden.Een gezinstype dat in die dagen zeker nietovereenkomt met de werkelijke leefomstan-digheden van de meeste mensen. Zagen we inde eerste helft van de I9e eeuw dat men ledenvan de samenleving tot deugdzame burgerstrachtte te beschaven doox het zeer explicietvoorschrijven van gedragsregels die standge-bonden waren, zo lijkt het zich in de loop vande eeuw te wijzigen in het impliciet aangegevenvan hoe de kleinste maar meest essenti??le cel-len van de huidige samenleving dienen te func-tioneren. Het klein-burgerlijk gezin wordtsteeds nadrukkelijker als ideaal gepresenteerd.Het lijkt erop dat de opgelegde moraal dievoorheen voor een hele rang of beroepsgroepgold, vervangen wordt door een verborgenmoraal, die naar voren komt in termen

vanpriv?Š-sfeer. Het lijkt erop dat een opgelegde tevreden-heid in eigen stand, is verworden tot verinner-lijkte tevredenheid in gezinsverband. Een in-teressante vraag - die we hier nog onbeant-woord moeten laten - is welk ander beeld deontwikkeling van het leesonderwijs in de 20eeeuw te zien geeft. Noten 1. Frankrijker, H. de. Leren lezen in de 19e eeuvi:â–  van spel- naar klankmethode (interne publikatis vakgroep onderwijskunde Rijksuniversiteit Lei'den). Leiden, december 1980. - Abelman, K. & W. Verhey, Van Kinderplig inaar Kinderland, school-leesboekjes in de l9e 'eeuw (scriptie historische pedagogiek Universi- 'teit van Amsterdam). Amsterdam, juni 1979. 2. We laten hier het onderscheid tussen openbaar ien bijzonder (volks)onderwijs verder buiten be- 'schouwing, alhoewel hiervan al enigszins sprakewas. 3. Zie bijvoorbeeld: Douma, H., Geschiedenis va" \het Lager Onderwijs en de schoolopvoeding 'Nederland. Purmerend, 1900. Lem, M.

H., Het aanvankelijk leesonderwijs va"de spelmethode tot op deze tijd - een boek voC .studerende onderwijzers. Leiden, 1895.Scheepstra, H. & W. Walstra, Beknopte geschie-denis van de opvoeding en het onderwijs, voordin Nederland. Groningen, 1911. 4. Een volledig overzicht van de bestudeerde leeS' .boekjes is op verzoek bij de auteurs verkrijgbaar- ^ 5. Zie voor een kort en goed leesbaar overzicht va"de activiteiten van deze maatschappij: Velde,v.d.. De Maatschappij tot Nut van 't Algemeei^en het volksonderwijs. Pedagogische Studie"' â€?1959, 36, 481-497. 6. We hebben de indruk dat het aantal inzending^"op de uitgeschreven prijsvragen niet al te hoogmoet worden ingeschat. (Dit zou nader ondef'zocht kunnen worden). Zo vinden we bijvoor*beeld in het 'Voorberigt' van het 'Geschiedkun-dig Overzigt van het Lager Onderwijs in Neder'land' (uitgegeven door 't Nut in 1849 te Leiden)de vermelding dat dit werk - geschreven doorK. G??rlitz -

het enige, maar wel met 'den dub'beien gouden Eerpenning' bekroonde antwoor**is op de reeds 8 jaar eerder uitgeschreven prijs*vraag. 7. Essentieel verschil tussen de spelmethodeklankmethixle is dat bij de spelmethode elk^,afzonderlijke letter gespeld wordt om er vervol'gens het woord van te vormen; bij de klankm^' -thode wordt uitgegaan van de klank van h^' juitgesproken woord. Vanuit deze woordklan''worden de afzonderlijke letters ge?¤peld. Ter'''lustratie: Het woordje 'bak' wordt volgensspelmethode gespeld als: B6-Aa-K?¤; volgens ^klankmethode als: b'-?¤-k' (stomme (mcdc)kli''' 'kers). 8. Zie: Janssen, D., Schneiter en zijn bctckcn|ÂŽvoor het aanvankelijk leesonderwijs. Pedagoff'sehe Studi??n, 1969,46, 148-160. 9. Zie noot 3. 10. De kans op een systematische fout is hier ni^'uitgesloten. Geschiedschrijvers van het ondef' .wijs maken meestal gebruik van dezelfde sta^' , 84 Pedagogische Studi??n



??? ^aardwerken dan wel van eikaars werk zonderdat oorspronkelijke bronnen worden gecontro-leerd en ge??nterpreteerd.'' â€? Vermeldenswaard is de poging tot een inhouds-analyse van gebruikte leerboeken op scholen inde gemeente Zutphen door nir. L. Ed. Lenting.Hij bekijkt de leer- ?¨n leesboeken met name opâ€?iet (on)juist taalgebruik en de (on)juiste infor-matie, waarbij hij het ook aandurft de vraag testellen of een en ander wel interessant genoegbeschreven staat voor de kinderen. Dit levert feltegenvuur op van onderwijzers. Het is ?Š?Šn van deWeinige keren dat een directe polemiek wordtgevoerd over het leesonderwijs in de 'NieuweBijdragen". (Nieuwe Bijdragen ter bevordering^an het Onderwijs en de Opvoeding voomame-"jk met betrekking tot de Lagere Scholen in hetKoninkrijk der Nederlanden voor den jare 1863,Pag. 25-78, 366-369 en 1030-1052).â–  de onderwijswet van 1857 wordt de formule-""g van dit doel omgekeerd. Men

spreekt danÂ°ver het opvoeden tot christelijke en maatschap-,, Pel'jke deugden. De Bree (zie: Brugmans, 1961), Koops (1919),De Wolff en De Jong (1978) lijken dit eerderrond 1830 te plaatsen, terwijl o.a. Wilkeshuis('966), Janssen (1969), Nieuwenhuis (zie:^"â– "gnians, 1961) dit later dateren, in de jaren60 bij het verschijnen van de methode Bouman. ^''^ratuur denkbeelden over hel Nationaal Omier-'?„ uitgegeven door de Maatschappij lol Nul van ' L- de, liet platteland leert lezen en schrijven.g^msterdam: 1947. Ijl, Honderd vijfentwintig jaren arbeid op ^"^''^Â?jstcrrein. I836-I96I. Onder redactieDgjl^" â€? Brugmans. Groningen: 1961. L-, Grootbrengen door kleinhouden als his-Ditte^ Meppcl: 1975. "-Wendel, Methodiek voor de Volksschool.1876. ^^man, a., 224 leesboekjes kritisch bekeken. Bi-Gieie , * <"" Samenleving, februari, 1979. J- Arbeidersleven in Nederland 1850-1914 O??tTc"'?- Ond 1. .'^'^'^""^''kundig Overzigt van hel Lagersch "' ^"^'^''lond,

uitgegeven door de Maal-Hoor^'''''^' '' '^/gÂ?'""'â„?- Leiden; 1849."oo ' / ^^ Nedertanilsche Schoolwetgeving'nstr â€? '796-1907 - Wetten, '^""'"'^lijke Besluiten enz. Groningen: aanv' en zijn betekenis voor het iQfiff", leesonderwijs. Pedagogische Studi??n,Koop,^, 148-160. W., (/;> (lp geschiedenis van opvoeding en onderwijs. Arnhem: 1919. Nassau, H. J., Geschriften 2e deel. Groningen: 1877. Offermans, P. & B. Feis, Geschiedenis van het gewonevolk van Nederland. Nijmegen: 1975. Wilkeshuis, C., Daantje zou naar school toegaan.Utrecht: 1966. Wolf, H. de, F de Jong, Pedagogische Tijdschriften inNoord-Nederland 1795-1830. Amsterdam: 1978. School-leesboekjes Bemmelen, J. van. Hel nieuw vermakelijk neder-duitsch spel- en leesboek, 24e geheel omgewerktedruk. Amsterdam: 1849. Bemmelen, J. van. Hel nieuw vermakelijk neder-duitsch spel- en leesboek, 26e druk. Amsterdam:1858. Bouman, H., Eerste leesboekje met plaatjes. Oefenin-gen bij de

platen voor school en huis, 9e herzienedruk. Groningen: 1875. Bouman, H., Derde leesboekje met plaatjes. Oefenin-gen bij de platen voor school en huis, 4e druk.Groningen: 1873. Bouman, fL, Derde leesboekje met plaatjes. Oefenin-gen bij de platen voor school en huis, 9e herzienedruk. Groningen: 1875. Burcn-Schele, Lessen en verhalen uil den tegenwoor-digen tijd. Een leesboek voor de volksscholen dooreen vriend der armen, eerste stukje, 3e verbeterdedruk. Utrecht: 1859. Honigh, C. & G. J. Vos Az., Van eigen bodem. Uilvelerlei pen. Leesboek voor de lagere schraM, eerstedeeltje. Groningen: 1889. Kuypers Hz., J., Ferdinand, of de broeder van Willem,een leesboek vcxir kinderen, 4e druk. Groningen:1833. Leesboek voor de Jeugd, voornamelijk geschikt totgebruik der scholen, 23c verbeterde druk. Leydcn:1842. Leeshoek voor de Jeugd in voorbeelden Ier opwekkingvan deugd en goede zeden. Amsterdam: z.j. Nieuwold, J. H., Spelend

Onderwijs, no. 111, lOe enverbeterde druk. Zutphen: 1841. Rijkens, R.G., Eerste leesboek voor meerbejaarden,die nog niet lezen kunnen, ten dienste van zondags-en liefdescholen. Groningen: 1835. Spel- en Leesboekje voor Eerst beginnenden, uitgege-ven door de Maatschappij tol Nut van 't Algemeen,3e druk. Leyden/Delft: 1789. Wester, H., Tweede spelboekje, voor weinig gevor-derde leerlingen, 2e druk. Groningen: 1805. Wester, H., Derde spelboekje voor verder gevorderdeleerlingen, 20c druk. Groningen: 1828. Willemsen, P. F., De duitsche kinder\ riend van P. F.Willemsen, in eenen hollandschen veranderd, toteen leesboek in de scholen, eerste stukje, nieuwedruk, naar de 6e verbeterde uitgave. Arnhem:1837a. Willemsen, P. F., De duitsche kindervriend van P. F.Willemsen, in eenen hoUandschen veranderd, toleen leesboek in de scholen, tweede stukje, nieuwe 85 Pedagogische Studi??n



??? druk, naar de 6e verbeterde uitgave. Arnhem:1837b. Curricula vitae K. I. C. Abelman (1949) studeerde pedagogie aan deUniversiteit van Amsterdam. Zij was tot voor kortverbonden aan een onderzoeksproject bij de Stich-ting Interuniversitair Sociaal-Wetenschappelijk On-derzoek (SISWO) te Amsterdam. Adres: Vincent van Goghstraat 12',1072 KN Amsterdam J. de Frankrijker (1950) doorliep de kweekschool-opleiding en was korte tijd werkzaam als onderwijzer.Hij studeerde pedagogie aan de Universiteit van Amsterdam en ondenvijssociologie aan de Rijksuni-versiteit te Leiden; sinds 1979 werkzaam bij de in-tersubfacultaire vakgroep Onderwijskunde te Lei-den. Adres: Stationsplein 10-12, 2312 AK Leiden W. Verhey (1953) studeerde pedagogie aan de Uni-versiteit van Amsterdam. Zij was tot voor kort werk-zaam bij het Leids Interdisciplinair Centrum voorOnderwijsresearch (LICOR). Adres: Van Beuningenstraat 85"', 1051
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