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B;:] Onderzoekers en bij potentiéle gebruikers
 Tesultaten van onderzoek kunnen veel
ajf]::‘?fl worden beluisterd over het gebruik
o dfldemo_eksre:mltah:n. Qndermekers k]g-
nig g ;; beleidsmakers en -vitvoerders te wei-
ert()ck 1'-Ulk mul-.::zn van df_: resultaten van on-
el'ioek,. potentiéle gebruikers klagen dat on-
con b"~1'§ gegevens opleveren"waarnp 1]
‘*‘Staate{ﬁd kunnen baseren. Bij sommigen
Techt of < ll(.l]gmg om deze klachten als onte-
b ris; tL wijzen: het behoort nu eenmaal tot
en ‘0“3 S van ond.ermek, dat rcsu]tqten wor-
uit ‘Inlzb_’eleverd die slecht passen binnen de
te“ﬁél?l)unlc_n en dn, doelstellingen van po-
ting U’m!i!gb.rlukcrs. Bij anderen bestaat de nei-
Volgen o cze klachten te zien ul.s'. l()gl:x:chc ge-
i Undedn een gebrelf aan pmkt|_|kgc1:1chthe1d
200k of reockers; pleidooien voor actieonder-
ion . PTOfessioneel beleidsonderzoek komen
Uit yoort,
:rzlgsgllen over het geringe gebruik van
dcht het ¢ sresultaten worden gehoord, onge-
ua!ic()ndyf_’t‘ Ondlcrzgck. Met name voor eva-
tiggy, dc:rmt‘k is dit verontrustend. Evalu-
eg mrmm.ek wordt immers _ulum‘ gezien als
CMen v, V‘:“ f‘!1d-cm()clf dat is gcn‘c.ht op het
anuit N beslissingen in de praktijk.
dege 1. Mteenlopende invalshoeken kunnen
teur ?gllrcn worden teruggevonden bij au-
OPlossin dc"kt‘n over verschll[cndc'snont_‘n
[ak, en v%/?l“ (zie bv. Patton, 1978: Alkin, Dail-
Hollgy | q_:'l(‘h 19?9: Creemers, 1979 en 1980;
Scheo. - 2195 Seriven, 1979; De Groot, 1981;
Met :z:;nl 982 en 1983; Hofstee, 1982).
Met b e E het feit dat cvalt-mtlcomierz.ock
ﬂliercsu]t Ing tot de benutting van evalu-
Beve aten zoveel discussie oproept, is, ge-
& doclstellingcn van evaluatieonder-
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zoek, zodanig verontrustend dat door het Re-
search Instituut voor het Onderwijs in het
Noorden (R.I.O.N.) een onderzoek naar deze
problematick is uitgevoerd, met subsidie van
de Stichting voor Onderzoek van het Onder-
wijs (S.V.0.).

Het doel van het onderzoek is te komen tot
zodanige gedragsregels voor de professionele
praktijk van evaluatieonderzoekers, dat de
klachten over het gebruik van evaluatieresul-
taten zullen verminderen. De probleemstelling
van het onderzoek is dan ook witdrukkelijk
gericht op het vinden van een zodanige verkla-
ring van het gebruik van evaluatieresultaten,
dat zij kunnen worden vertaald in gedragsre-
gels. De verklaring is gezocht in een drietal
categoricén van varabelen, en betreffen de
besluitvorming over het praktische probleem,
de gehanteerde evaluatiebenadering en de
communicatie tussen besluitvormers en evalu-
aticonderzoekers,

De probleemstelling kan worden toegespitst
op de vraag welke benadering van evaluatie-
onderzoek, dan wel welke elementen van ver-
schillende benaderingen het meeste bijdragen
aan een daadwerkelijk gebruik van evaluatie-
resultaten, dan wel aan een verklaring van (de
klachten over) het relatiel geringe gebruik van
evaluatieresultaten. Het antwoord op deze
vraag kan dan worden vertaald in gedragsregels
voor evaluatieonderzoekers (eventueel onder
conditie van bepaalde vormen van besluitvor-
ming).

Door het onderzock te beperken tot pro-
blemen bij curriculumontwikkeling zijn al te
grote contextuele verschillen tussen de ver-
schillende projecten die in het onderzock zijn
betrokken, voorkomen.

2 Het theoretische model

In deze paragraaf presenteren we de resultaten
van een theoretische exploratie naar de invloed
op het gebruik van evaluatieresultaten van
verschillende variabelen binnen de categorieén
evaluaticonderzoek, besluitvorming en de
communicatie tussen besluitvormers en evalu-
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aticonderzoekers. De curriculumontwikke-
lingscontext van de in het onderzoek betrokken
projecten wordt beschreven in de volgende
paragraaf.

Evaluatieonderzocek is bij uvitstek gebruiks-
gericht. Dat blijkt bijvoorbeeld uit de neutrale,
niet-benaderingsspecificke definitie van evalu-
atie, zoals geformuleerd door Stufflebeam,
Gephart, Guba, Hammond, Marriman en Pro-
vus (1971, 40): ‘Educational evaluation is the
process of the deliniating, obtaining and provi-
ding useful information for judging decision
alternatives’. Om die reden zijn kenmerken
van de besluitvorming en kenmerken van de
communicatie tussen evaluatoren en beslissers
in het onderzoek opgenomen. De theoretische
analyse waarin de invloeden van deze Kenmer-
ken op het gebruik van resultaten worden na-
gegaan aan de hand van literatuur, is hier niet
opgenomen (zic Van den Berg, 1983). Hier
wordt volstaan met het presenteren van de re-
sultaten van deze analyse in de vorm van het
theoretische model van de relaties tussen de
voornaamste, in het onderzock gebruikte be-
grippen en in de vorm van de centrale hypo-
thesen,

In Figuur I hebben we de variabelen zodanig
schematisch weergegeven, dat de relatics
daartussen worden aangegeven. Het is dan ook
te beschouwen als een betrekkelijk formeel
schema met een voor ons onderzoek belang-
rijke heuristische waarde ten behoeve van het
genereren van uitspraken over de aard van de
relaties tussen de variabelen.

In de volgende paragrafen zullen we probe-
ren de kernbegrippen uit het relatieschema
kort toe te lichten. Dit betekent dat we ons in
het kader van dit artikel zullen beperken tot
typen besluitvorming, communicatie (over de
aard van de informatiebehoefte, de soort kwa-
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Figuur 1 Relatieschema van de kernbegrippen
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liteitseisen die aan de op te leveren informati¢
moeten worden gesteld en de uitwerking var
de evaluatievraagstelling), evaluatiebenade”
ringen en gebruik.

2.1 Evaluatiebenaderingen

Binnen het onderzoek hebben we twee hoofd”
stromen van cvaluaticbenaderingen ondel”
scheiden. Bij onze poging deze onderscheide™
evaluatiecbenaderingen operationeel te onder”
scheiden zien we af van cen abstracte weten”
schapstheoretische discussie. In plaats daarva®
zien we evaluatieonderzoek als een vorm va®
regelgeleid gedrag, dat wil zeggen gedrag dat
niet alleen voldoet aan regels, maar ook het ge”
volg is van een (impliciete, dan wel expli-
ciete) toepassing van regels, In regelgeleid £¢°
drag komen de kernverschillen tussen de o
derscheiden evaluatiebenaderingen op €€
concrete en operationele manier naar vore?
(zie over regelgeving ook: Duintjer, 1977; ¢
Hoeben, 1981). We onderscheiden daartoe ¢
gelgeleid gedrag dat is gebaseerd op toepassing
van technische regels en regelgeleid gedrag da
is pebaseerd op toepassing van conformatieY?
regels.

Technische regels zijn geformuleerd in o™
creet toepasbare aanwijzingen over ho¢ K
handelen met welke effecten. Zij hebben ab
consequentie dat het niet toepassen, c.q. |1c,
overtreden van deze regels leidt tot achterwes”
blijven van de effecten waarvoor de regels ™
strumenteel worden geacht. Met betrekking tl“
evaluaticonderzock vallen technische rege”
samen met de methoden en technicken ¥
onderzoek in de ruimste zin, dat wil zegg"
inclusief aanwijzingen voor een doelmatig g

. : . c
bruik. Conformatieve regels reguleren ‘11
communicatie tussen mensen; het zijn reg®

die als consequentie hebben dat de comﬂ""nl‘
catie tussen mensen wordt verstoord indien
worden overtreden, Op het simpelste 11iVL‘3l,
speelt dat als men aan woorden een und'3_b
betekenis hecht dan de gusprcksparlncf(’;
Conformatieve regels eisen dat men tenmins
weet heeft van elkaars ‘betekenissen”. Y
onderzoek betekent dit, dat processen van ™
tekenisverlening bij beslissers bekend mUCwu
zijn om de onderzocksresultaten voor de h':
slissers op een herkenbare manier te kll"“fn
interpreteren. Op een ander niveau hcbh‘;‘
conformatieve regels betrekking op het de “f[
van waarden en normen tussen mensen. "
niet delen van een bepaalde waarde of het 2w




Niet gedragen volgens een bepaalde norm heeft
dan tot consequentic dat de communicatie met
anderen wordt verstoord. Voor evaluatieon-
derzoek betekent dit dat de evaluator rekening
Moet houden met de waarden en normen van
de besluitvormer op straffe van verstoring van
de communicatie tussen beide.

De technische evaluatiebenadering komt in
de Praktijk overeen met de empirisch-analyti-
thﬂ benadering. Deze benadering legt name-
UK het accent het meest op de toepassing van
€en repertoire van methoden en technieken bi j

£ Opzet en uitvoering van evaluatieonderzoek.
€ voorkeur gaat uit naar het verzamelen van
20 *hard’ mogelijke data en (daarmede samen-
Angend) het gebruik van statistische analyse-
Echnicken, Evaluaticonderzoek wordt binnen
€2e benadering opgevat als een technisch pro-
cem. Een goede communicatie is wel nood-
“kelijk, maar blijft beperkt tot het formuleren
Yan de evaluatievraagstelling.
VmDF Cnnf()rmalic?vg_* ev:\]ualiel_)enmlering om-
Z0owel naturalistisch als acticonderzoek.
€ naturalistische evaluaticbenadering legt
“Nadruk het meest op conformatieve regels in
fzr::?“ hf:ll()cyut_\~';1:1 Illct proces van informutic-
Schg u‘“{l'g. Zij s!ull aan bij sociaal-weten-
IPpelijke theorieén die processen van bete-
e“'WL‘rIcning_: centraal stellen bij het beschrij-
IT“h‘:ﬂ Vcrk_larcn van de waarneembare werke-
197%:)“] (zie bv. Hocben, 1976; en Guba,
Yo h; Nillur:\l:xl]sc!l 0!1(]?.‘1’{!00]\‘. gaat dn.n ook
- fe?tt standpunt uit dat informatie nooit lou-
L‘Ome.e“}k is, maar ulll}t? (vanuit de unicke

_“XUen vanuit de positie en rol van de on-
ET:trcf:)Clllu personen binncn de unicke c;.).ntcx.l)
van gr‘ucrund. Hetisde \'crm\t\fvnm'dcltj1l<‘hc1d
imQrpll: ‘Otl.dcmzckcr om zo goed mogelijk te

unicakt!t‘lcn. }_‘_t:‘l‘l succesvol vcr[()pcu@; com-

i de o lti. dat wil zeggen communicatic waar-
Sen i d’j CT/..L?CkCI' erin slaagt zich te verplaat-
S ‘L-lp'osmc en de rol van de 1'Jt1dc1'mchmn.
(el ‘Cze ondcrzucksl'_)cnudcrlng een waar-
Van ge : r f.'ic'adcqunl:uhcul vin dcl“lwsclmjvmg
e ‘et~llllat|c. Hc_t is een wezenlijk onderdeel
falisumlf“”r“rm“"“VC regelsysteem van natu-
20dany nndgrzuck dat de resultaten op cen
X '8¢ manier worden gepresenteerd, dat de

S¢ rLc:,‘::;Cht‘w . zichzelf h.crkenncn in het be-
“tekem‘? en dat de ht':h‘lt:-‘ﬁcrh het beschrevene
svol kunnen interpreteren en daarop
hCS[lssingun kunnen baseren. Naturalis-
mu‘;\:u[uuti'cnndcr;«.uck‘ legt dan ()0].( de
N op informatie die kan worden inge-
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voegd in het werkelijkheidsbeeld van de be-
sluitvormers.

Evenals de naturalistische benadering legt de
actieconderzoeksbenadering de nadruk op
conformatieve regels. Zij kent aan de confor-
matieve regels echter een andere functie toe.
Ten behoeve van continue bijsturing van zowel
het besluitvormings- als het onderzoeksproces,
is communicatie tussen besluitvormers en eva-
luatieonderzoekers van cruciaal belang gedu-
rende het hele onderzoeksproces. Over alle
beslissingen, die in de loop van het onder-
zocksproces genomen dienen te woerden, moct
dan ook overeenstemming worden bereikt
tussen besluitvormers en evaluaticonderzoe-
kers. Hiervoor zijn conformatieve regels nodig.
Alle betrokkenen kunnen terzake meepraten
wanneer het gaat om onderzoeksbeslissingen.
Dit impliceert dat er in het kader van evalu-
aticonderzoek alleen dan sprake zal zijn van
toepassing van technische regels, als de onder-
zoekers erin slagen de zinvolheid van deze re-
gels in de concrete context aan betrokkenen
duidelijk te maken. Technische regels zijn
daarmede echter ondergeschikt aan conforma-
tieve regels. De feitelijke voorkeuren van alle
betrokkenen enerzijds en de overtuigings-
kracht van de onderzoeker anderzijds zijn
doorslaggevend voor de keuze van die metho-
den en technicken. Actiegericht evaluatie-
onderzoek streelt naar praktische intersubjec-
tiviteit met betrekking tot de informatie, dat wil
zeggen zij streeft naar de aanvaardbaarheid
van de informatie als informatie via een open,
machtvrije, discussie van alle belanghebbenden
bij de evaluatie (zie bv. Moser, 1975).

Om vast te stellen of evaluatoren cen tech-
nische, dan wel een conformatieve benadering
hunteren, worden de volgende beslisregels ge-
hanteerd:

1. Als blijkt dat de evaluator in zijn concrete
onderzoeksgedrag meer belang hecht aan
technische regels dan aan conformatieve
regels, en als de evaluator de toepassing van
deze regels blijkt te rekenen tot de eigen
professionele  verantwoordelijkheid, dan
noemen we dit onderzoeksgedrag tech-
nisch.

2. Als blijkt dat de evaluator in zijn concrete
onderzoeksgedrag minder belang hecht aan
technische dan aan conformatieve regels
van betekenisverlening of conformatieve
regels aangaande het delen van waarden en
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normen, dan noemen we dit onderzoeksge-
drag conformatief.

2.2 Typen besluitvorming

Aan elk evaluatieonderzoek ligt impliciet dan
wel expliciet, een beslisprobleem ten grond-
slag. De mate waarin de beslissers erin slagen
hun beslisprobleem concreet en helder te for-
muleren is cruciaal voor het beantwoorden van
de vraag welke informatie nodig is voor de
oplossing van het beslisprobleem en is voor cen
belangrijk deel afhankelijk van de manier
waarop het besluitvormingsproces verloopt. In
het kader van dit onderzock worden twee ty-
pen besluitvormingsprocessen onderscheiden,
namelijk het rationele en incrementele type. In
een rationeel verlopend besluitvormingsproces
wordt een beslisprobleem geanalyseerd en uit-
eengelegd in datgene wat men wenst te berei-
ken (de doelen), datgene waarin de feitelijke
situatie tekort schiet met betrekking tot de
doelen, datgene waarover men beschikt om het
verschil tussen de feitelijke en de wenselijke
situatie te overbruggen (middelen) en een be-
schrijving van de context waarin sommige mid-
delen meer en andere middelen minder effec-
tief zijn.

Rationele besluitvorming wordt gekenmerkt
door het in beschouwing nemen van alle als
relevant beschouwde feiten en argumenten;
argumenten mogen daarbij niet strijdig zijn
met geaccepteerde feiten; argumenten moeten
daarom zo-nodig worden aangepast als nieuwe
feiten worden geconstateerd; wat relevante
feiten en argumenten zijn wordt tenslotte vast-
gesteld in een open en zakelijke discussie.

In een incrementeel verlopend besluitvor-
mingsproces analyseert men niet het gehele
beslisprobleem. Veel feiten en argumenten dic
voor het totale probleem eventueel relevant
zijn, worden niet in beschouwing genomen. Zij
worden niet relevant geacht voor het ter oplos-
sing gekozen deelprobleem. Men start met één
van de ervaren problemen en probeert dit tot
een oplossing te brengen. Na het probleem op
een bevredigende manier te hebben opgelost,
wordt een volgénd probleem ter oplossing ge-
kozen. In een dergelijk besluitvormingsproces
wordt ervan uitgegaan dat een beslisproblecm
mee ontwikkelt tijdens de oplossing van deel-
problemen. Besluitvorming komt dan ook voor
een deel tot stand op basis van een toevallige
samenloop van omstandigheden, door vallen
en opstaan, toevallige leerervaringen en prag-
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matische noodoplossingen (zie ook Bray-
brooke en Lindblom, 1970). De hier omschre-
ven besluitvormingsprocessen zijn ideaal-ty-
pisch. In werkelijke besluitvormingssituaties
zal men niet vaak de beschreven besluitvor-
mingsprocessen aantreffen. Wel zullen con-
crete  besluitvormingsprocessen  beschreven
kunnen worden in termen van meer of minder
rationeel, dan wel incrementeel.

Om vast te stellen of beslissers meer ratio-
neel, dan wel meer intecrementeel te werk
gaan zijn drie indicatoren gehanteerd, te we-
ten: de omvattendheid van de probleemdiag-
nose, de duidelijkheid van het beslisprobleem
en de duidelijkheid van de informatiebehoefte:

2.3 Communicatic

Overleg tussen beslissers en evaluatoren over
de vraag welke informatie nodig is voor d¢
oplossing van het beslisprobleem start onmid-
dellijk na identificatie van het beslisproblee™
én na vaststelling dat zonder bijkomende, eva”
luatieve informatie het probleem niet goe
oplosbaar is. Een verantwoorde afweging van
de te verzamelen informatie kan slechts plaats”
vinden op grond van een helder en concreet
geformuleerd beslisprobleem. In de praktijk
cchter worden evaluatieonderzoekers vaak g6
confronteerd met globale, ruim of abstract £
formuleerde beslisproblemen. Dit kan in d€
praktijk tot gevolg hebben dat de evaluatore?
betrokken worden bij het verhelderen van het
beslisprobleem, dan wel dat de evaluatore®
ondanks de onduidelijke informatiebehoeft¢
zelf beslissen welke informatie zij zullen gaa®
verzamelen.

Kenmerken van het communicatieproces als
zodanig zijn niet in het onderzoek betrokker
Wel is aandacht besteed aan drie resultante?
van dit proces, te weten: de aard van de infor”
matiebehoefte, de eisen diec moeten worde?
gesteld aan de op te leveren informatie en uit-
gewerktheid van de evaluatievraagstelling. D¢
inhoudelijke kant van de informaticbehoefte®
komt in de evaluatievraagstelling aan de orde:

De uitgewerktheid van de evaluati€”
vraagstelling wordt als volgt beoordeeld: Als de
evaluatievraagstelling niet is geformuleerd, da?
kan er ook geen sprake zijn van uitgewerkth¢!
van de evaluatievraagstelling. Als de evaluati€”
vraagstelling wel is geformuleerd, dan is beo0!”
deeld of de evaluatievraagstelling zodanig ¥
geformuleerd dat daaruit direct afleidbaar 1
welke informatie verzameld moet worden-




De vraag naar de aard van de informatiebe-
h‘_)Cfte heeft betrekking op de vraag of bij be-
slissers de vraag of behoefte bestaat aan be-
Schrijvende/beoordelende, dan wel verkla-
Tende/voorspellende informatie.

Omdat de kwaliteit van de aangeboden in-
Ormatie door beslissers vaak als argument
Wordt gehanteerd voor het niet-gebruik van
“Valuatieve informatie is nagegaan of dit aspect
oNderwerp van overleg is geweest en welke
lf\’v'cl]itciiseisen zijn gesteld. Als kwaliteitscrite-
"8 worden in het onderzoek gehanteerd: be-
frouwbaarheid, geldigheid, praktische inter-
SUbjectivitcit en herkenbaarheid.

24 ¢ fet gebruik van evaluatieresultaten
" de discussie over het vermeende geringe
%:'?mik van evaluatieresultaten wijzen o.a.
lon 1978), Alkin e.a. (1979), Weiss (1979)
®0 Leviton en Hughes (1981) op de conceptu-
¢ onduidelijkheid rondom het begrip ge-
TUIk. Ondanks de relevantie van deze discus-
a':ii]:'ﬂlor ons onderzock v-villcn we ons in dit
wij he’ ht‘per_kcn tot een uiteenzetting van h.oe
Stan:iq begrip gebruik hunlcrlcn. In eerste in-
¢ hanteren we het begrip gebruik in de
Tt‘kt‘nis van direct en onmiddellijk gebruik.
steh‘;vurdcn twee soorten van gebruik vastge-
> hamelijk een direct waarncembaar ge-
Cnl: tot uitdru.kking kom_cnd in een concreet
o r:_‘kun _l?esluu €n een dl.mc.t wuurnemll'lhnar
"\ing; bij de argumentatie in de bcs[m!vnr-
. s2onder dat dit in cen concreet besluit tot
uir'“.kllfing, komt. Deze twee soorten van ge-

4N in één index gecombineerd.

25. Iypothesen
Tgfll 4l te saaie opsomming van hypothesen
v Mmijden, presenteren we hier alleen de
]g;’rli“it‘§CI1 die vanuit de beschrijving van het
Steld gy ‘=]Ch kader het meest centraal zijn ge-
g :Lt.nnd.crmclk. Uit het rclullcs.chcnm
) is af te leiden met betrekking tot

Welke .
[ dt Verbanden hypothesen zijn geformu-

ce[l])t:ﬂ::"i.u'bt‘lcn .(.“c in het 1]1c¢urclisc]1 ku.dcr
( CV;]]U.SI-JHH Z]_]n:' 1. type hu:ihulw.)rmmg;
5 uMi:ﬂ@uenudcrmg en 3. gebruik van
sen d;‘i‘;\ll]tallcn. De verwachte verbanden
hypﬂthe _“— Vvariabelen zijn in de volgende drie

1 “+sen peformuleerd:
ru:i()sf:tfilvnl':ji'llgﬁprncessen meer van I?f"‘t
van cek; ¢ _WPL‘IZI jn, dan zal v:akclr sprake zijn
1 technische benadering in het evalu-

aticonderzoek; als besluitvormingsproces-

sen meer van het incrementele type zijn,

dan zal vaker sprake zijn van een confor-
matieve benadering in het evaluatieonder-
roek.

Als besluitvormingsprocessen meer van het

rationele type zijn, dan zullen resultaten

/an evaluatieonderzoek vaker worden ge-
bruikt, dan als besluitvormingsprocessen
meer van het incrementele type zijn.

3. Als evaluaticonderzoek wordt gekenmerkt
door een technische aanpak, dan zullen re-
sultaten van evaluatieonderzock vaker
worden gebruikt, dan als evaluaticonder-
zoek wordt gekenmerkt door een confor-
matieve aanpak.

De hypothesen zijn geformuleerd onder de
assumptie van gelijkblijvende overige omstan-
digheden. Het zal duidelijk zijn dat een onder-
zock in natuurlijke situaties dergelijke omstan-
digheden niet gelijk zijn en zullen de hypothe-
sen moeten worden gespecificeerd. Om rede-
nen van overzichtelijke presentatie is bij de
formulering van de hypothesen uitgegaan van
bovengenoemde assumptic.

]

3 De currictliunontwikkelingscontext

Om verschillen in context zo gering mogelijk te
doen zijn, is het onderzock beperkt tot curri-
culum-evaluatieprojecten, c.q.-ontwikke-
lingsprojecten, waarbinnen curriculumevalu-
atie een belangrijke component is. Tevens
hebben we ons beperkt tot curriculumontwik-
kelaars als potentiéle gebruikers van evalu-
atieresultaten.

Na inventarisatic van zo'n dertig potentieel
geschikte projecten is op grond van een globale
documentanalyse cen eerste selectie gemaakt.
(Zes projecten bleken niet geschikt). Uit de
overgebleven vierentwintig projecten zijn zes-
tien projecten geselecteerd, waarbij als selec-
tiecriterium heeft gegolden voldoende sprei-
ding wat betreft de gehanteerde evaluatiebe-
nadering. Tijdens het onderzock zijn twee
projecten afgevallen, waardoor uiteindelijk
veertien projecten in het onderzoek zijn be-
trokken. .

In het onderzoek zijn tenslotte nog twee
contextviriabelen betrokken, die niet in het
theoretisch model zijn opgenomen, te weten:
de gehanteerde curriculumontwikkelingsstra-
tegie en de mate van openheid/geslotenheid
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van het ontwikkelde curriculum. Met betrek-
king tot de gehanteerde ontwikkelingsstrategie
onderscheiden we, conform het onderscheid in
technische en conformatieve regels bij evalu-
atiebenadering, een meer technologische en
een meer pragmatische strategie (zie Nijhof,
1977).

Een curriculum defini€éren we als gesloten als
het handelen van de leerkracht en/of de leer-
lingen binnen de onderwijsleersituatie (Frans-
sen, 1978). Meer specifiek geformuleerd bete-
kent dit dat we een curriculum als gesloten
definiéren als: de leerdoelen en de leeractivi-
teiten nauwkeurig zijn vastgelegd en de leerel-
fecten zijn geformuleerd in termen van waar-
neembaar gedrag. We definiéren, daarentegen,
een curriculum als zijnde open als de leerdoe-
len en de leeractiviteiten meerduidig interpre-
teerbaar zijn en de leereffecten niet zijn gefor-
muleerd in termen van waarneembaar gedrag,

Uit analyse bleek dat slechts drie projecten
curricula hebben ontwikkeld die als relatief ge-
sloten getypeerd kunnen worden. Deze drie
projecten kenmerken zich door een relatief
grote mate van rationaliteit in de besluitvor-
ming, een voorkeur voor een technische evalu-
aticaanpak en een voorkeur voor verklarende/
voorspellende informatie. Twee van deze pro-
jecten hebben een technologische ontwikke-
lingsstrategie gehanteerd.

Elf projecten hebben curricula ontwikkeld
die als relatief open getypeerd kunnen worden.
Slechts drie van deze projecten kenmerken zich
door een telatief grote mate van rationaliteit in
de besluitvorming en een voorkeur voor een
technische evaluaticaanpak. Alle elf projecten
hebben een pragmatische ontwikkelingsstrate-
gie gehanteerd. Binnen tien (van deze elf)
projecten beperkt de informaticbehoefte zich
tot informatie van beschrijvende/beoordelen-
de aard.

4 Resultaten

De verwachtingen die in de drie kernhypothe-
sen zijn geformuleerd, worden bevestigd door
de onderzoeksresultaten (zie Tabellen 1, 2 en
3). Deze verbanden zullen achtereenvolgens
worden bekeken met constant houden van an-
dere variabelen.
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Tabel 1 De samenhang tussen type besluitvorming
en evaluatiebenadering
besluit evaluatiebenadering
vorming: techn. conform.
rationeel 5 1 6
incrementeel 1 7 8
6 8 14

Tabel 2 De samenhang tussen besluitvorming €

gebruik
besluit- gebruik
vorming: + =
rationeel 4 2 6
incrementee! 2 6 8
6 8 14

. s
Tabel 3 De samenhang tussen evaluatiebenaderi®é
en gebruik

cvaluatie- gebruik

benadering: + —

technisch 4 2 6

conformatief 2 6 8
6 8 14

Als de samenhang tussen typen van beslult
vorming en evaluaticbenadering (Tabel
wordt gecontroleerd voor de aard van de i%”
formaticbehoefte, dan treedt er een duidelijt®
specificatie op (zie Tabel 4). VL,I'E,LIL‘\CI’I mel
incrementele besluitvorming is bij ration€’®
besluitvorming naar verhouding vaker spl't‘l‘
van een behoefte aan verklarende, ¢.q. voo”
spellende informatic. Het is precies deze P
hoefte (die binnen ons onderzoek) telken®
wordt vertaald in cen keuze voor de meer tecl”
nische, empirisch-analytische evaluaticben®”
d[,]'ll]}..

" Vergeleken met rationele bulmlwrmmh
bij incrementele besluitvorming slechts be”
hoefte aan beschrijvende, c.q. beoordelent
informatie. Deze behoefte wordt meestal "Lr.
taald in een keuze voor de meer conformatic*
evaluaticbenaderingen.

Als we de sumenhang tussen typen van ber
sluitvorming en evaluaticbenadering (Tabe!
controleren voor de uitgewerktheid van
evaluatievraagstelling, dan treedt evencens ¢
duidelijke specificatic op van het on)rspmﬂk ¢
lijke verband (zie Tabel 5). Bij increment®’
besluitvorming is naar verhouding zeer ¥4
sprake van niet of vaag uitgewerkte evaluat®
vraagstellingen, dic op hun beurt meestal -"ln,
leiding geven tot een keuze voor conformatic’”



Tabe] 4
informatiebehoefte

De samenhang tussen evaluaticbenadering en type besluitvorming, gespecificeerd naar de aard van de

aard van de informatiebehoefte
slechts beschrijvend,
¢.q. beoordelend

ook verklarend
c.q. voorspellend

'{gx'besluit evaluaticben.
- ning: techn. conform.
itionee] 1 I 2
Nerementec) 1 7 3
2 8 10

evaluaticben,
techn. conform.
7 = 4
4 — 4

“Valuatichenadering. Bij rationele besluitvor-

Ming is daarentegen even vaak sprake van con-

fTeet uitgewerkte als van niet of vaag uitge-

W‘?_"ktc evaluatievraagstellingen; nauwelijks

V:g"llOCd. door QC mate van uitwcrkiflg vunldc
gstelling leidt rationele besluitvorming

TVZT““] tot cen keuze voor een technische
Uatiebenadering.

AIS: de samenhang tussen typen van besluit-
t::l?::nf en evu[uulicbcna.i(.lcring wordt geeon-
Var d“ _voor dc_ wenselijk gc;fchtc kwaliteit

¢ Informatie komen we in problemen.

ar! de veertien in het onderzoek betrokken

p::’;]tltttn bleek in vijf gevallen geen enkele
gwa“fnthels te zijn g_cstc[_d; eveneens in vijl
eid an \f’cl'dcn .gc—:ldtghcld en betrouwbuar-

“'Erdd]: ‘Elsen gefnrn.mlccrd: in twee gevallen
Nangs 3 ‘Lrlanb‘ZlElI’hCld als eis gcfcl)rm}lleerd
geval Leldlghmd en bclm_uwtmu_rhcul: in een
L werd .hcrkulqhaurhm‘d en in cen um_]ct‘
= Prilktlschc intersubjectiviteit als enige

. Aliteitgeg gesteld. Een zinvolle tweedeling
it:iei]:: stellen van geen of slechts .éé'n L:wali-
- reBenover twee of meer kwaliteitseisen.

USsz-nh]:j.kl een interactic-effect op te treden
k“’alitci[y‘[:-c.n lwa:lu:rtvormmg en de gcstch.jc
Vormis !.st.l.SCl'I (:ac Tabel 6). Als het .bcslylll-
. 1 &Sproces incrementeel van aard is, blijkt

NS het grootst dat er niet of nauwelijks

te

Tabe De

Witgewerkiheid van de evaluatievraagstelling

kwaliteitseisen worden gesteld en dit wordt
vertaald in een keuze voor cen conformatieve
evaluaticbenadering; als het besluitvormings-
proces rationeel van aard is, blijkt de kans het
grootst dat er wel kwaliteitseisen worden ge-
steld (in ieder geval geldigheid en betrouw-
baarheid) en dit wordt vertaald in cen keuze
voor een technische evuluaticbenadering.

We zullen nu de oorspronkelijke samenhang
tussen evaluaticbenaderingen en gebruik van
evaluatieresultaten (Tabel 3) nader exploreren
onder constant houden van de uitgewerktheid
/an de evaluatievraagstelling (Tabel 7), het ty-
pe van de gerapporteerde informatie (Tabel 8)
en de kwaliteit van de gerapporteerde infor-
matie (Tabel 9).

Onder constant houden van de mate van
uitgewerktheid van de evaluatievraagstelling
wordt de oorspronkelijke samenhang tussen
cvaluaticbenadering en gebruik gespecificeerd.
Onder conditie van een concreet uitgewerkte
vraagstelling geeft een technische evaluaticbe-
nadering telkens en een conformatieve bena-
dering geen enkele keer aanleiding tot gebruik
van resultaten; onder conditie van niet of
nauwelijks uitgewerkte vraagstelling geeft een
conformatieve evaluatiebenadering  meestal
niet en een technische benadering in de helft

samenhang tussen evaluatiebenadering en type besluitvorming, gespecificeerd naar de mate van

uitgewerktheid van de evaluatievraagstelling

concreet uitgewerkt

niet of vaag uitgewerkt

Wpe ;
van besluig

‘fming; E"il]Uill:;Chcn. o
Irahnnu_,[ tu__’m. conform. \
In, 2 1 3
crementeE] _ 1 1
2 2 4

evaluaticben.

techn. conform.
3 - 3
| 6 7
4 {] 10
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Tabel 6 De sarmenhang tussen evaluatiebenadering en tvpe besluitvorming, gespecificeerd naar de eisen die 7"
gesteld aan de kwaliteit van de informatie

gestelde eisen aan de kwaliteit van de informatic

geen of een twee of meer
vorming: techn, conform. techn. conform.
rationeel - 1 1 5 - 5
incrementeel — 6 6 1 1 2
- 7 7 6 1 7

Tabel 7 De samenhang tussen gebruik en evaluatiebenadering, gespecificeerd naar de mate van uirgfwc'r'kfh"'d
van de evaluatievraagstelling

uitgewerktheid van de vraagstelling

concreet nict/vaag

evaluatie-
benadering: gebruik gebruik

+ — + B
technisch 2 = 2 2 2 4
conformatief — 2 2 2 4 6

2 2 4 4 6 10

(lﬂ'f"

Tabel 8  De samenhang tussen gebruik en evaluatichenadering, gespecificeerd naar de aard van het inform
aanbod

aard van het informaticaanbod

slechts beschrijvend, ook verklarend

c.q. beoordelend ¢.q. voorspellend
evaluatie-
benadering: gebruik gebruik

‘ ¥ = T =
technisch 1 l 2 3 1 4
conformatief 2 5 7 1 1
3 9 ' 3 2 5

5 ; ; ; ; v : p it
Tabel 9 De samenhang tssen gebrieik en evaluaticbenadering gespecificeerd naar de kwaliteit van het in 10””“"
aanbod

kwaliteit van het informatieaanbod

geen eisen wel cisen
evaluatie-
benadering gebruik gebruik
¥ = + =
technisch 1 2 3 3 - 3
conformatief 2 4 6 2 2
3 6 9 3 2 5
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¥an de gevallen aanleiding tot gebruik van re-
Sultaten (zie Tabel 7).

Als we vervolgens controleren voor de aard
Yan het informatieaanbod blijkt eveneens een
SPecificatie van het oorspronkelijk verband op
' treden. Onder conditic van een technische

¢Mpirisch-analytische) ~ evaluaticbenadering
lijkt de kans het grootst te zijn dat niet alleen
“schrijvende, c.q. beoordelende informatie,
Maar ook verklarende en/of voorspellende in-
Omatie wordt gerapporteerd; deze informatie
:’:rdt meestal gebruikt. Onder conditie van
¥ n conformatieve benadering (naturalistisch
SC(‘;‘I:UC.(mderzot.:k) is de k;m.:% het grootst dat
s informatie van beschrijvende of beoor-
;re“df: aard wordt gerapporteerd en deze in-
8) Matie wordt meestal niet gebruikt (zic Tabel

VQJ:F wordt gcc_onlrnleerd voor de kwaliteit
. et informaticaanbod blijkt het oorspron-
C:el:lg:; verband eveneens te worden gespecifi-
leidy ' Een technische evaluaticbenadering
gebw‘_'; de onderzochte gevallen telkens tot
'dc'lndq[ hVﬂn resultaten onder de conditie dat
e i1(1fc t gcf;chnnkcn is aan de kwaliteit van
van b“".mélllcazmm.d (in feite t.clkL‘f]s Llc_ eisen
Clrouwbaarheid en geldigheid); indicn
Araan geen aandacht wordt geschonken leidt
ndi;'c‘cll_l'llji:‘;che bun_udcring viker tot het nicE of
C“nfot]ij.l-\b- gebruiken van ‘rcsn.lllulcn. Een
Naticve benadering leidt in de onder-

te

zochte gevallen meestal tot het niet of nauwe-
lijks gebruiken van resultaten, ook in de twee
gevallen dat aandacht werd geschonken aan
kwaliteitseisen (in feite telkens slechts de eis
van intersubjectiviteit) (zie Tabel 9).

De in de voorgaande beschreven verbanden
met gebruik van resultaten kunnen vervolgens
worden gecontroleerd voor de typen van be-
sluitvorming. In alle gevallen blijkt specificatie
van de verbanden op te treden. Indien er spra-
ke is van rationele besluitvorming, blijkt de
voorspelbaarheid van gebruik toe te nemen
onder de conditic van een technische evalu-
aticbenadering, onder de conditie dat in de
gerapporteerde informatie aandacht wordt
besteed aan een of meer kwaliteitseisen (met
name als aandacht wordt besteed aan de eisen
van geldigheid en betrouwbaarheid) en onder
de conditic dat naast beschrijvende ook ver-
klarende en/of voorspellende informatie wordt
gerapporteerd. Indien er daarentegen sprake is
van incrementele besluitvorming, ncemt de
voorspelbaarheid van het niet gebruiken van
resultaten toe onder de volgende condities: als
de vraagstelling niet concreet is uitgewerkt, als
de evaluatiebenadering conformatief van aard
is, als slechts beschrijvende en/of bevordelende
informatie wordt gerapporteerd en als geen
aandacht wordt besteed aan de kwaliteit van
het informatieaanbod (zie Tabel 10).

Een van de variabelen die aanvankelijk op

Tab
I ¥ . . & 4
"‘-&bhuk van evaluatieresultaten gecontroleerd voor typen bestuitvorming

typen van besluitvorming

Uityy, k rationeel incrementeel
erking
TA ey .
____‘_‘Ehlcl[mg gebruik gebruik
- - + -
Oncreq e e sl
Niet/y, 2 1
‘Rag 2 | 1| 3 2| s | 7
Valyag: 4 2 6 2 ) S
11”‘“lcbcnmlcring
ttchniwh < -
Conf, . 4 I s 1 1
atiet | s i s | o
. 2 8
qArg ., . 4 2 0 2 6 ¢
Van informatieaanbod
lecy
tshe v
0ok v CSchrijveng c.q. beoordelend 1 - 1 2 6 8
arend c.q. voorspellend 3 2 5 _ = -
i 2 2 4] 8
Waliggy o . 4 2 6 2
“tvan informaticaanbod
Beep g,
e o " L] 1|2 T s *2
meer eisen 3 | 4 b 1 1
4 2 6 2 6 8
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logische gronden belangrijk werd gevonden,
namelijk de mate van consistentie tussen in-
formaticbehoefte  en  evaluatievraagstel-
ling(en), is later uit het theoretische model
verwijderd. Bij analyse bleck echter dat in
meer dan de helft van de onderzochte projec-
ten inconsistenties naar voren kwamen bij de
transformatie van informatiebehoefte naar
evaluatievraagstelling(en). Deze variabele
blijkt in de onderzochte gevallen volledig sa-
men te hangen met de typen van besluitvor-
ming. Bij de interpretatie van de gegevens in
Tabel 10 dient met dit gegeven rekening te
worden gehouden.

5 Discussie

Concluderend mag worden gesteld dat ten-
minste cen redelijke mate van gebruik van
evaluatieresultaten kan worden voorspeld met
cen hoge mate van waarschijnlijkheid indien
een technische, dat wil zeggen een empirisch-
analytische evaluatiebenadering wordt gehan-
teerd, waarbij uvitgegaan wordt van een con-
creet uitgewerkte evaluatievraagstelling, waar-
bij criteria van geldigheid en betrouwbaarheid
worden gesteld aan de kwaliteit van de infor-
matie en waarbij bovendien de opgeleverde
informatic ook van verklarende en/of van
voorspellende aard is.

Indien aan één van de bijkomende voor-
waarden niet wordt voldaan, dan wordt het
minder waarschijnlijk dat empirisch-analytisch
evaluaticonderzoek aanleiding geeft tot ge-
bruik van resultaten.

Indien een conformatieve evaluatiebenade-
ring wordt gehanteerd, dan geelt dat onder alle
onderzochte omstandigheden aanleiding tot
nauwelijks of geen gebruik van resultaten. On-
danks hun pretenties lijken alternatieve me-
thodologieén het gebruik van onderzoeksre-
sultaten eerder te ontmoedigen dan te stimu-
leren. Evaluaticonderzockers lijken zich het
beste te kunnen houden aan de voorschriften
die in de traditionele methodologiehandboe-
ken worden gegeven. Deze conclusie gaat ook
op als de besluitvormingscontext en de com-
municatie tussen besluitvormers en evaluato-
ren erbij worden betrokken. Onder condities
van rationele besluitvorming neemt de voor-
spelbaarheid van gebruik c.q. van niet-gebruik
onder invloed van bovengenoemde factoren
zelfs toe.
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Deze conclusie kan van enkele kanttekenin-
gen worden voorzien. Op de eerste plaats heeft
het onderzoek zijn methodologische beperkin-
gen. Omdat nauwelijks kon worden aangeslo®
ten bij voorgaande empirische onderzoekinge?
of bij een uitgekristaliscerde theoricontwikke-
ling (zodat we onze aandacht hadden kunnen
richten op een zeer beperkt aantal, crucial®
meningsverschillen), was het niet mogelijk eer
toetsende onderzoeksopzet te ontwerpeh:
waarbij cruciale variabclen hadden kunnef
worden gemanipuleerd (althans ex post fact?
bij de selectie van onderzoekseenheden). Hel
onderzoeksdesign was afhankelijk van niet 1€
voorziene natuurlijke variaties. Wel is gepro”
beerd een zo kritisch mogelijk onderzoek uit 1€
voeren door zo zorgvuldig mogelijk de in de
discussie over het gebruik van onderzoeksre”
sultaten genoemde factoren theoretisch ¥
analyseren en in de vorm van hypothesen €
formuleren.

Op de tweede plaats heeft het nndc:‘?.Oc‘k
contextuele beperkingen gekend. Slechts curm”
culumevaluaticprojecten die tussen 1978 €0
1982 zijn afgesloten zijn geselecteerd. Dit is
een beperking van tijd en een beperking var
inhoud. Het is nauwelijks plausibel te beargt”
menteren dat een uitbreiding van het ondet
zoek met projecten die voor 1978 zijn afgeslo”
ten, bovenstaande conclusic beinvloed 20
hebben (tenzij de kwaliteit van naturalistisch®
en acticonderzockers sindsdien achteruit 209
zijn gegaan!). Anders ligt dit als het zou gaal
om een veronderstelde uvitbreiding van het 0%
derzoek met projecten uit andere dan curricd”
lumontwikkelingscontexten.  Als  de besls®
problemen niet te maken hebben met currict”
lumontwikkeling, maar met curriculumyvers’
preiding, dan lijkt de h:,shulmm]mpwnlb"
eenvoudiger, dan zullen beslisproblemen, %7
formaticbehoeften en bijbehorende evaluati€”
vraagstellingen eenduidiger kunnen wor! den
geformuleerd en dan zullen u..t]ulluwrlt]“r1
zoek en gerapporteerde informatie meer
hierboven genoemde y,hmll\\hwnrduul
kenmerken hebben,

Als beslisproblemen betrekking hebben "lj
grootschalige onderwijsinnovaties, dan is ¢
besluitvormingscontext aanzienlijk uwu“"l‘
kelder (zie Karstanje in dit nummer). In €
men van het door ons gehanteerde lherll"ﬁ'h
model zal bij meer grootschalige onderwijsi"”
novaties de besluitvorming aanzienlijk vake
incrementeel van aard zijn en zal de inform?”



licbehoefte meestal slechts in vage en globale
termen worden aangegeven; de informatiebe-
Oefte zal dan waarschijnlijk ook aanzienlijk
Vaker beperkt blijven tot beschrijvende, c.q.
t0ordelende informatie, waarbij onduidelijk
lijft aan welke kwaliteitseisen deze moet vol-
9¢n. Dit zal waarschijnlijk resulteren in eva-
Yatievraagstellingen die ofwel nauwelijks con-
fTeet zijn vitgewerkt, ofwel door een of meer
pamCiPanlengmcpcn als in strijd met hun in-
OTmatiebehoefte wordt gezien. Evaluatieon-
CIzoekers zullen in een dergelijke context ui-
fraard pogingen (moeten) doen om de beslis-
pmb_lemm. de informatiebehoefte en de eva-
Uatievraagstellingen scherper geformuleerd te
[:tj'i%en‘ f?%_eacht binnen welke E\"i.lllllltit‘bcl'lil-
12 7ij willen werken. De ervaring leert dat
?:tielijke pogingen wel geschikt Zijl'_l om con-
N tussen betrokkenen boven tafel te krij-
g::;,'l“flﬂ‘r nauwelijks om  tot ccn“heldcrc
o g].:tullmg te k(_)men.. In een dCTgL‘l!jkt.? con-
i u-dl‘] terecht ‘bcshnlvormln:g op basis van
gek. 'fht‘-()r"xdm"mek als (mrc;}llsllfig‘h worden
; Aakieriseerd’ (Karstanje in dit nummer).
(:tt:; cun:sistgnl met de i.n paru_grual' 5 gerap-
olge, r_.dﬂ bevindingen. Karstanje bepleit ver-
Cm,i ec])lcr een bredere scope voor .h{.:l on-
innc-,v:t.,\mlg:mmlu van verschillende visies op
5 (‘litlt-cn L‘.\-'nhlilltl-c. In onze termen l‘wtc-
Ocfie cen uitbreiding van de mlom_luuchc-
COmpy; inj\‘-'m de C\"ll]Ll&llIL'\‘I':IH':T_SFFHII'I}._.'.. Als
uimmi:]grtmlc fuctor komt Ll'iliil'hlj L.illl deze
; flng mede ook betrekking heeft op op-
a{i:{:::}fWCT.i.c van de L‘\.'illul.llil.‘ zelf, .l let is on-
"fdrr‘nc 1]:1[1“,1\- ”dnl de llnfnrm;mclwhncﬁc
o 1 oC duidelijker wordt in termen van aard
: :':"‘l'l‘k‘i-t hc! is eveneens nn\l'aarschijnlijk
Creter ;J-'fllu:mcvrung.\lclhng hlcra!(mr. con-
()ndt‘r-g;;l,l:\'“"dun. Voor een beter gebruik van
\*Ql)rsmi sresultaten door h-t.‘lCld.ﬂlllCll deze
englog| £n tllllh geen oplossing bieden. lnlg-
e mm;\.’:m,'_“',‘ niet ook andere ulcmcr‘ncn in
ens (ip dit veranderen, %ullcn de dm.srl bn:hccr-
e nummer) gesignaleerde risico’s van
L‘”Gm.c Tng en van aangepast ondg.'rmc]\
lij Ste ?i,lll. ,DC r?-su[tutcn zullen !1ct vriende-
ac tbe(: Voor die betrokkenen die de sterkste
atje. Sitie hebben tegenover de (evalu-
2 Onderzoekers,
o Lgl:ltell :"t(‘jr'im dering van andere elementen in
aan et v, ltlllk_cn we niet op de eerste plaats
elwe ge ir‘:‘;ldtﬂcundcrzuck als mdamlg,l hoe-
€ cop .Ormfl_l hebben dat .nndcrmck l?m nen
atieve benaderingen aanzienlijk

beter zal worden als meer aandacht zou worden
besteed aan de kwaliteit van de informatie (de
suggestie van triangulatie lijkt geschikt om zo-
wel de herkenbaarheid en de praktische inter-
subjectiviteit alsook de geldigheid en betrouw-
baarheid te verhogen). Op de eerste plaats
denken we aan veranderingen in de besluit-
vormingscontext die kunnen resulteren in een
verduidelijking van informatiebehoefte en van
evaluatievraagstelling. *Anti-immuniserende
reconstructics’ van te evalueren programma’s
zouden een goed middel kunnen zijn, nict al-
leen om te voorkomen dat ‘wezenlijke aspec-
ten” buiten het evaluaticonderzoek gehouden
worden (Scheerens in dit nummer), maar ook
om te bevorderen dat informatiebehocefte en
evaluatievraagstelling  duidelijker  worden.
Duidelijk moet zijn voor welke onderdelen van
de besluitvorming welke soort informatie nodig
is en welke bijdrage in dit geheel wordt ver-
wacht van de evaluaticonderzoeker. Dit vraagt
in de context van beleidsgericht evaluatieon-
derzoek en met name in de context van groot-
schalige onderwijsinnovaties een heroriéntatic
van de in het beleid betrokken groeperingen.
Tegenstellingen verdoezelen, door vage en
meerduidige compromissen te sluiten over in-
formatiebehocfte en vraagstelling, werkt aver-
echts op het gebruik van onderzoeksresultaten.
Indien betrokkenen het niet eens kunnen wor-
den, zouden ze hun meningsverschil althans zo
kunnen preciseren dat tegengestelde verwach-
tingen worden geformuleerd. Een zo gepreci-
seerde informaticbehoefte geeft aanleiding tot
een vraagstelling die beantwoord kan worden
met behulp van het door Hofstee (1980, 1982)
ontwikkelde weddenschapsmodel.

Het door Karstanje gesignaleerde probleem
van ‘waarden-omkering’ door een bevooroor-
deelde evaluatiec wordt voorkomen door ecen
preciese formulering van informatiebehoefte
en van evaluatievraagstelling. Het probleem
van bevooroordeeld evaluaticonderzoek  is
trouwens niet zozeer een probleem van de re-
latic tussen onderzoek en beleid, maar veeleer
een probleem van de (machts-)verhouding
tussen diverse groeperingen van betrokkenen
die samen het beleid bepalen.

Pleidooien voor andere evaluaticbenaderin-
gen lossen dit machtsprobleem niet op. Inte-
gendeel het opent de mogelijkheid voor dege-
nen die het machtsspel verloren hebben, om
(ten onrechte) hun gram te halen bij de uit-
voerders van het evaluaticonderzock.
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De hicrboven bepleite heroriéntatie van de
in de besluitvorming betrokkenen legt de ver-
antwoordelijkheid voor de oplossing van het
probleem van gebruik van onbevooroordeelde
evaluatieresultaten daar waar deze in eerste
instantie thuis hoort, nl. in de context van de
besluitvorming. Het zal duidelijk zijn dat deze
besluitvormingscontext tengevolge van een
dergelijke heroriéntering op zal schuiven van
een meer incrementele in de richting van een
meer rationele besluitvorming.
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Mededelingen

O”dﬁ”’h‘ijsresmrdzdagerr 1984

21_ en 22 mei 1984, Katholicke Hogeschool
Tdbl{rg

E‘I'_enals in 1982 zullen ook in 1984 de Onder-
WisResearchDagen plaats vinden aan de Ka-
tholieke Hogeschool te Tilburg. De ORD'84
2llen een gantal nicuwe elementen bevatten:
Ond een aantal min of meer nauw omschre-
ven onderwerpen zullen symposia worden ge-
OTganiseerd, waaraan door een beperkt aantal
Personen kan worden deelgenomen. Verder
“n groepen onderzoekers aangezocht om over
‘ ‘et onderzoeksterrein waarop zij zich bewegen
$tand van zaken'-voordrachten voor te berei-
r::;:DE declry;mcrs aan d(l: ORD zal het inte-
“eren dat zij in aanmerking komen voor een
Ei?tvls COngrgsbundel naar keu;(.:. Tot slot heeft
aanmercmgu]g voor Ondcmﬂ]sRcsgurch een
Oedigingsprijs ingesteld voor jonge on-
Zﬁ;“glfﬂ:ﬂ die nog zonder vaste werkkring
l’lasitg IL uitreiking }“C_T"“" zal tijdens de ORD
geldl;u]je?)hcn' De prijs omvat ondermeer een
20k i'ag van [ 1000~ die door de on.dcr-
Profog an }'or_dcn aangewend voor de eigen
SS1onalisering,
€ thema’s van de ORD'84 zijn:
2' ?f‘_dCT}Vijs en informatictechnologie,
* Historisch-sociologisch  onderzoek  van
3 Onderwijsvernicuwing,
* “enmerken van studierichtingen in het
4 };?ECT onderwijs,
5 Z:::;r&?leldlflg en Onderzoek,
Ee standig leren,
amenwerking en fusies van schoolorga-
Nisaties,
8. Cr"f"fi_t“ulum: ontwerp en interpretatie,
aktische vaardigheden in het beroeps-

9, Onderwijs,

10, ee"}Z'I‘Ublcmcn en schooluitval,

M tedla en t)ndcnvijsinn()vzlljc. .

Schene: (n)aar :fanlc:dmg van de inmiddels ver-
atie v RD 84 brochure nog nadere infor-

\ferbindiinw“ dan kunt u zich telefonisch in

Tagg, o stellen met het ORD'84-secreta-

013-66 : ] )
9, 62262 (alleen s ochtends van
00~12.30 uur),

Bag e
“dagogische Studicn 1984 (61) 151152

Zesde Onderwijssociologische Conferentie

Op initiatief van de Stuurgroep Onderwijsso-
ciologie, het interuniversitair samenwerkings-
verband van onderwijssociologen, zal op 15 en
16 november 1984 in het conferentie-oord De
Blije Werelt te Lunteren de zesde onderwijsso-
ciologische conferentie worden gehouden.
Het thema van deze conferentie is: Welke
taken heeft de school. Centrale invalshoek is
hierbij de verbreding c.q. versmalling van on-
derwijsdoelen en onderwijsaanbod. Een door
de Stuurgroep ingestelde voorbereidingscom-
missie heeft een introductie gemaakt op het
thema. Deze introductic en nadere inlichtingen
kunnen worden aangevraagd bij: Drs. H.
Klcijer, SISWO, O.Z. Achterburgwal 128,
1012 DT Amsterdam, tel.: 020-240075.

Postacademisch  Onderwijs  Sociale  Weten-

schappen (PAOS)

Het programma 1984 van het postacademisch
onderwijs sociale wetenschappen is onlangs
verschenen. Het bevat korte aankondigingen
van enkele tientallen cursusactiviteiten, en is
verkrijgbaar bij het Centraal Bureau PAOS,
Stationsweg 46, 2312 AV Leiden. Tel.: 071-
14 8333, tst. 2442,

Oproep Prof. Dr. H. C. J. Duijkerfonds

Het Prof, Duijkerfonds is door de Universiteit
van Amsterdam ingesteld om door het doen
van uitkeringen de beoefening van de toege-
paste psychologie te bevorderen.

Voor het jaar 1985 is een bedrag in de orde
van f 25.000,— beschikbaar ten behoeve van
een of meer onderzoekprojecten. De bedoe-
ling is kwalitatief goed onderzoek mogelijk te
maken, dat anders niet gerecaliseerd zou wor-
den omdat de middelen ontbreken. Te denken
valt bijvoorbeeld aan financiéle steun voor:
— de kosten van cen niet omvangrijk onder-

zoekproject of deelproject;

— de kosten van een voorstudie of vooronder-
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zoek, eventueel ook van de uitwerking van
een onderzoekopzet;

— de aanschafkosten van onmisbare appara-
tuur, literatuur enz.;

— de kosten van inschakeling van tijdelijke
hulpkrachten.

Voorwaarden

1. Het onderzoek moet liggen op het terrein
van de toegepaste psychologie.

2. Aanvragen moeten gemotiveerd worden.
Vermeld dient te worden wat de doelstel-
ling van het project is, de opzet en de wijze
van uitvoering, de duur, de wijze van ver-
slaglegging, de medewerkers en degene die
verantwoordelijk is voor de uitvoering, en
voorts een nauwkeurige begroting van de
kosten. Tevens dient vermeld te worden
waarom het project niet uit andere bron
gefinancierd kan worden.

3. Aanvragen zullen door de Adviescommis-
sie van het Prof. Duijkerfonds beoordeeld
worden op:

kwaliteit van de opzet

relevantie van het project

realiseerbaarheid van het project

het aangevraagde bedrag (eventueel in

het verband van de totale projectbegro-

ting).

De Adviescommissie wordt gevormd door
de leden van het bestuur van de Stichting
Instituut voor Sociale en Bedrijfspsycholo-
gie aan de Universiteit van Amsterdam
(ISBP), aangevuld met een lid van de We-
tenschapscommissie van de Subfaculteit
Psychologie.

4. Subsidie-aanvragen moeten worden inge-
diend op een aanvraagformulier, dat door
het secretariaat op verzoek wordt toege-
stuurd. Aanvragen moeten vadr I oktober
1984 in 10-voud worden gericht aan: De
Adviescommissic van het Prof. Duijker-
fonds t.a.v. Dr. A. Jansen, p/a Stichting
ISBP, Handboogstraat 2, 1012 XM Am-
sterdam (tel.: 020-5253528).
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