
??? evaluatiepraktijk en het gebruik van evaluatiegegevens JVan den berg Th. J. G. HOEBEN'Ifsearch Instituut voor het Onderwijs in het'boorden, Haren ' inleiding 'J onderzoekers en bij potenti??le gebruikersresultaten van onderzoek kunnen veel^'?¤chten worden beluisterd over het gebruikonderzoeksresultaten. Onderzoekers kla-dat beleidsmakers en -uitvoerders te wei-gebruik maken van de resultaten van on-^'"zoek; potenti??le gebruikers klagen dat on-fzoekers gegevens opleveren waarop zijbeleid kunnen baseren. Bij sommigen^^'^taat de neiging om deze klachten als onte-(Je te wijzen: het behoort nu eenmaal totvan onderzoek, dat resultaten wor- opgeleverd die slecht passen binnen dete ÂŽ!'."Sspunten en de doelstellingen van po-itiele gebruikers. Bij anderen bestaat de nei-voh klachten te zien als logische ge- gen van een gebrek aan praktijkgerichtheidJ onderzoekers; pleidooien voor actieonder-,. "f professioneel beleidsonderzoek komenvoort.

ond^ '^'^chten over het geringe gebruik van5(,j^ ÂŽ|'^Â°eksresultaten worden gehoord, ongc-lu . type onderzoek. Met name voor eva-gtj 'ÂŽ^"derzoek is dit verontrustend. Evalu-wordt immers alom gezien als^an onderzoek dat is gericht op hetY^" "Van beslissingen in de praktijk. uiteenlopende invalshoeken kunnenteurs worden teruggevonden bij au- op]^ denken over verschillende soortenla^ ^^'"gen(zicbv.Patton, 1978; Alkin, Dail-1979;Creemers, 1979 en 1980;Sche^^' Scriven, 1979; De Groot, 1981; erens, l%2 en 1983; Hofstee, 1982).met b evaluatieonderzoek atier tot de benutting van cvalu- geven^"!'^^^" zoveel discussie oproept, is, ge-de doelstellingen van evaluatieonder-zoek, zodanig verontrustend dat door het Re-search Instituut voor het Onderwijs in hetNoorden (R.I.O.N.) een onderzoek naar dezeproblematiek is uitgevoerd, met subsidie vande Stichting voor Onderzoek van het Onder-wijs (S.V.O.). Het doel van het onderzoek is te komen

totzodanige gedragsregels voor de professionelepraktijk van evaluatieonderzoekers, dat deklachten over het gebruik van evaluatieresul-taten zullen verminderen. De probleemstellingvan het onderzoek is dan ook uitdrukkelijkgericht op het vinden van een zodanige verkla-ring van het gebruik van evaluatieresultaten,dat zij kunnen worden vertaald in gedragsre-gels. De verklaring is gezocht in een drietalcategorie??n van variabelen, en betreffen debesluitvorming over het praktische probleem,de gehanteerde evaluatiebenadering en decommunicatie tussen besluitvormers en evalu-atieonderzoekers. De probleemstelling kan worden toegespitstop de vraag welke benadering van evaluatie-onderzoek, dan wel welke elementen van ver-schillende benaderingen het meeste bijdragenaan een daadwerkelijk gebruik van evaluatie-resultaten, dan wel aan een verklaring van (deklachten over) het relatief geringe gebruik vanevaluatieresultaten. Het antwoord op dezevraag

kan dan worden vertaald in gedragsregelsvoor evaluatieonderzoekers (eventueel onderconditie van bepaalde vormen van besluitvor-ming). Door het onderzoek te beperken tot pro-blemen bij curriculumontwikkeling zijn al tegrote contextuele verschillen tussen de ver-schillende projecten die in het onderzoek zijnbetrokken, voorkomen. 2 Het theoretische model In deze paragraaf presenteren we de resultatenvan een theoretische exploratie naar de invloedop het gebruik van evaluatieresultaten vanverschillende variabelen binnen de categorie??nevaluatieonderzoek, besluitvorming en decommunicatie tussen besluitvormers en evalu- '"^'^''gogische Studi??n 1984 (61) 153-164 Pedagogische Studi??n 139



??? atieonderzoekers. De cumculumontwikke-lingscontext van de in het onderzoek betrokkenprojecten wordt beschreven in de volgendeparagraaf. Evaluatieonderzoek is bij uitstek gebruiks-gericht. Dat blijkt bijvoorbeeld uit de neutrale,niet-benaderingsspecifieke definitie van evalu-atie, zoals geformuleerd door Stufflebeam,Gephart, Guba, Hammond, Marriman en Pro-vus (1971, 40): 'Educational evaluation is theprocess of the deliniating, obtaining and provi-ding useful information for judging decisionalternatives'. Om die reden zijn kenmerkenvan de besluitvorming en kenmerken van decommunicatie tussen evaluatoren en beslissersin het onderzoek opgenomen. De theoretischeanalyse waarin de invloeden van deze kenmer-ken op het gebruik van resultaten worden na-gegaan aan de hand van literatuur, is hier nietopgenomen (zie Van den Berg, 1983). Hierwordt volstaan met het presenteren van de re-sultaten van deze analyse in de

vorm van hettheoretische model van de relaties tussen devoornaamste, in het onderzoek gebruikte be-grippen en in de vorm van de centrale hypo-thesen. In Figuur 1 hebben we de variabelen zodanigschematisch weergegeven, dat de relatiesdaartussen worden aangegeven. Het is dan ookte beschouwen als een betrekkelijk formeelschema met een voor ons onderzoek belang-rijke heuristische waarde ten behoeve van hetgenereren van uitspraken over de aard van derelaties tussen de variabelen. In de volgende paragrafen zullen wc probe-ren de kernbegrippen uit het relatieschemakort toe te lichten. Dit betekent dat we ons inhet kader van dit artikel zullen beperken tottypen besluitvorming, communicatie (over deaard van de informatiebehoefte, de soort kwa- .i.ird van d-iiifohehopf te ileit van 1i n[o-aanbod| lualhet rtyppn bggluitvorminR kw.il i tl ??ilejseii info-.r inhod JTitfr.'UPrkthpid van do 1T pvaliiat ipvr.TÂ?gatf 11 injip~ -Gv; aar<i vai T

het ----^ f.phriiik van rpsnltaten ^- Figuur 1 Rela??eschema van de kernbegrippen140 Pedagogische Studi??n liteitseisen die aan de op te leveren informatiemoeten worden gesteld en de uitwerking vande evaluatievraagstelling), evaluatiebenade-ringen en gebruik. 2.1 EvahiatiebenaderingenBinnen het onderzoek hebben wc twee hoofd'stromen van evaluatiebenaderingen onder-scheiden. Bij onze poging deze onderscheidenevaluatiebenaderingen operationeel te onder-scheiden zien we af van een abstracte weten-schapstheoretische discussie. In plaats daarvanzien we evaluatieonderzoek als een vorm va"^regelgeleid gedrag, dat wil zeggen gedrag da'niet alleen voldoet aan regels, maar ook het ge-volg is van een (impliciete, dan wel exp'"'ciete) toepassing van regels. In regelgeleid ge-drag komen de kernverschillen tussen de on-derscheiden cvaluatiebenaderingen op eenconcrete en operationele manier naar vore"^(zie over regelgeving

ook: Duintjer, 1977; e"^Hoeben, 1981). We onderscheiden daartoe re-gelgeleid gedrag dat is gebaseerd op toepassin?van technische regels en regelgeleid gedrag d''*'is gebaseerd op toepassing van conformatie^'^regels. Technische regels zijn geformuleerd in con-creet toepasbare aanwijzingen over hochandelen met welke effecten. Zij hebbenconsequentie dat het niet toepassen, c.q.overtreden van deze regels leidt tot achterwegblijven van de effecten waarvoor de regels 'fstrumenteel worden geacht. Met betrekkingevaluatieonderzoek vallen technische rege^samen met dc methoden en technieken vi'"onderzoek in de ruimste zin, dat wil zegg^"inclusief aanwijzingen voor een doelmatigbruik. Conformaticve regels regulerencommunicatie tussen mensen; het zijn rcge^" die als consequentie hebben dat de commi"^' .nZ"-' catie tussen mensen wordt verstoord indien worden overtreden. Op het simpelste nive^"speelt dat als men aan woorden

een ande^^betekenis hecht dan de gesprekspartncr(''|Conformaticve regels eisen dat men tcnmin^'^^^weet heeft van eikaars 'betekenissen'.onderzoek betekent dit, dat processen vantekenisverlening bij beslissers bekend moe''^^zijn om de onderzoeksresultaten voor de '''slissers op een herkenbare manier te kunn^interpreteren. Op een ander niveau hcbP^.conformaticve regels betrekking op het deil*^^van waarden en normen tussen mensen. 'niet delen van een bepaalde waarde of het z'



??? â€?^et gedragen volgens een bepaalde norm heeftdan tot consequentie dat de communicatie metanderen wordt verstoord. Voor evaluatieon-derzoek betekent dit dat de evaluator rekening"loet houden met de waarden en normen vande besluitvormer op straffe van verstoring vande communicatie tussen beide. De technische evaluatiebenadering komt inde praktijk overeen met de empirisch-analyti-^ehe benadering. Deze benadering legt name-'â– jk het accent het meest op de toepassing vaneen repertoire van methoden en technieken bijde opzet en uitvoering van evaluatieonderzoek,^e voorkeur gaat uit naar het verzamelen van'hard' mogelijke data en (daarmede samen-hangend) het gebruik van statistische analyse-technieken. Evaluatieonderzoek wordt binnendeze benadering opgevat als een technisch pro-Â°'ecm. Een goede communicatie is wel nood-^''â€?'elijk, maar blijft beperkt tot het formuleren^an de evaluatievraagstelling. De conformatieve

evaluatiebenadcring om-^at Zowel naturalistisch als actieonderzoek.De naturalistische evaluaticbenadering legtnadruk het meest op conformatieve regels inlen behoeve van het proces van informatie-verwerving. Zij sluit aan bij sociaal-weten-^^happeiiji^e theorie??n die processen van bete-^enisverlening centraal stellen bij het beschrij-den cn verklaren van de waarneembare vvcrke-'â€?Jkheid (zie bv. Hoeben, 1976; en Guba,Naturalistisch onder/ock gaat dan ookan het standpunt uit dat informatie nooit lou-feitelijk is, maar altijd (vanuit de uniekeContext en vanuit de positie en rol van de on-. '^'"Zochte personen binnen de unieke context)"terpreterend. 1 Iet is de verantwoordelijkheid. de onderzoeker om zo goed mogelijk teerpreteren. Een succesvol verlopende com-^^"nicatie, dat wil zeggen communicatie waar-'J de onderzoeker erin slaagt zich te verplaat-'n de positie en de rol van de onderzochten,deze onderzoeksbenadering een waar-^^^fg Voor de

adequaatheid van de beschrijvingde situatie. Het is een wezenlijk onderdeelrar eonfonnatieve regelsysteem van natu-"nderzoek dat de resultaten op een^^ anige manier worden gepresenteerd, dat dezichzelf herkennen in het be-'^^V'-'nc en dat de beslissers het beschrevenehu kunnen interpreteren en daarop tij,"l^"'-'^''ssingen kunnen baseren. Naturalis-kle '^^^'"atieonderzoek legt dan ook de"itoon op informatie die kan worden inge-voegd in het werkelijkheidsbeeld van de be-sluitvormers. Evenals de naturalistische benadering legt deactieonderzoeksbenadering de nadruk opconformatieve regels. Zij kent aan de confor-matieve regels echter een andere functie toe.Ten behoeve van continue bijsturing van zowelhet besluitvormings- als het onderzoeksproces,is communicatie tussen besluitvormers en eva-luatieonderzoekers van cruciaal belang gedu-rende het hele onderzoeksproces. Over allebeslissingen, die in de loop van het onder-zoeksproces genomen

dienen te worden, moetdan ook overeenstemming worden bereikttussen besluitvormers en cvaluatieondcrzoe-kers. Hiervoor zijn conformatieve regels nodig.Alle betrokkenen kunnen terzake meepratenwanneer het gaat om onderzoeksbeslissingen.Dit impliceert dat er in het kader van evalu-atieonderzoek alleen dan sprake zal zijn vantoepassing van technische regels, als de onder-zoekers erin slagen de zinvolheid van deze re-gels in de concrete context aan betrokkenenduidelijk te maken. Technische regels zijndaarmede echter ondergeschikt aan conforma-tieve regels. De feitelijke voorkeuren van allebetrokkenen enerzijds en de overtuigings-kracht van de onderzoeker anderzijds zijndoorslaggevend voor de keuze van die metho-den en technieken. Actiegericht evaluatie-onderzoek streeft naar praktische intersubjec-tiviteit met betrekking tot de informatie, dat wilzeggen zij streeft naar de aanvaardbaarheidvan de informatie als informatie via een

open,machtvrije, discussie van alle belanghebbendenbij de evaluatie (zie bv. Moser, 1975). Om vast te stellen of evaluatoren een tech-nische, dan wel een conformatieve benaderinghanleren. worden de volgende beslisrcgels ge-hanteerd: 1. Als blijkt dat de evaluator in zijn concreteonderzoeksgedrag meer belang hecht aantechnische regels dan aan conformatieveregels, en als de evaluator de toepassing vandeze regels blijkt te rekenen tot de eigenlirofessionele verantwoordelijkheid, dannoemen we dit onderzoeksgedrag tech-nisch. 2. Als blijkt dat de evaluator in zijn concreteonderzoeksgedrag minder belang hecht aantechnische dan aan conformatieve regelsvan betekenisverlening of conformatieveregels aangaande het delen van waarden en Pedagogische Stiuli??n 141



??? normen, dan noemen we dit onderzoeksge-drag conformatief. 2.2 Typen besluitvormingAan elk evaluatieonderzoek ligt impliciet danwel expliciet, een beslisprobleem ten grond-slag. De mate waarin de beslissers erin slagenhun beslisprobleem concreet en helder te for-muleren is cruciaal voor het beantwoorden vande vraag welke informatie nodig is voor deoplossing van het beslisprobleem en is voor eenbelangrijk deel afhankelijk van de manierwaarop het besluitvormingsproces verloopt. Inhet kader van dit onderzoek worden twee ty-pen besluitvormingsprocessen onderscheiden,namelijk het rationele en incrementele type. Ineen rationeel verlopend besluitvormingsproceswordt een beslisprobleem geanalyseerd en uit-eengelegd in datgene wat men wenst te berei-ken (de doelen), datgene waarin de feitelijkesituatie tekort schiet met betrekking tot dedoelen, datgene waarover men beschikt om hetverschil tussen de feitelijke en de

wenselijkesituatie te overbruggen (middelen) en een be-schrijving van de context waarin sommige mid-delen meer en andere middelen minder effec-tief zijn. Rationele besluitvorming wordt gekenmerktdoor het in beschouwing nemen van alle alsrelevant beschouwde feiten en argumenten;argumenten mogen daarbij niet strijdig zijnmet geaccepteerde feiten; argumenten moetendaarom zo-nodig worden aangepast als nieuwefeiten worden geconstateerd; wat relevantefeiten en argumenten zijn wordt tenslotte vast-gesteld in een open en zakelijke discussie. In een incrementeel verlopend besluitvor-mingsproces analyseert men niet het gehelebeslisprobleem. Veel feiten en argumenten dievoor het totale probleem eventueel relevantzijn, worden niet in beschouwing genomen. Zijworden niet relevant geacht voor het ter oplos-sing gekozen deelprobleem. Men start met ?Š?Šnvan de ervaren problemen en probeert dit toteen oplossing te brengen.

Na het probleem opeen bevredigende manier te hebben opgelost,wordt een volgend probleem ter oplossing ge-kozen. In een dergelijk besluitvormingsproceswordt ervan uitgegaan dat een beslisprobleemmee ontwikkelt tijdens de oplossing van deel-problemen. Besluitvorming komt dan ook vot)reen deel tot stand op basis van een toevalligesamenloop van omstandigheden, door vallenen opstaan, toevallige leerervaringen en prag-matische noodoplossingen (zie ook Bray-brooke en Lindblom, 1970). De hier omschre-ven besluitvormingsprocessen zijn ideaal-ty-pisch. In werkelijke besluitvormingssituatieszal men niet vaak de beschreven besluitvor-mingsprocessen aantreffen. Wel zullen con-crete besluitvormingsprocessen beschrevenkunnen worden in termen van meer of minderrationeel, dan wel incrementeel. Om vast te stellen of beslissers meer ratio-neel, dan wel meer intecrementeel te werkgaan zijn drie indicatoren gehanteerd, te we-

ten: de omvattendheid van de probleemdiag-nose, de duidelijkheid van het beslisprobleeinen de duidelijkheid van de informatiebehoefte- 2.3 Communicatie Overleg tussen beslissers en evaluatoren overde vraag welke informatie nodig is voor deoplossing van het beslisprobleem start onmid-dellijk na identificatie van het beslisproblecifl?Šn na vaststelling dat zonder bijkomende, eva-luatieve informatie het probleem niet goedoplosbaar is. Een verantwoorde afweging vande te verzamelen informatie kan slechts plaats-vinden op grond van een helder en concree'geformuleerd beslisprobleem. In de praktij!^echter worden evaluatieonderzoekers vaak ge-confronteerd met globale, ruim of abstract ge-formuleerde bcslisproblemen. Dit kan in depraktijk tot gevolg hebben dat de evaluatorenbetrokken worden bij het verhelderen van hefbeslisprobleem, dan wel dat de evaluatorCondanks de onduidelijke informatiebehoefte^zelf beslissen welke

informatie zij zullen gua'^verzamelen. Kenmerken van het communicatieproces alszo^lanig zijn niet in het onderzoek betrokken-Wel is aandacht besteed aan drie resultantenvan dit proces, te weten: de aard van de infcf'matiebehocfte, de eisen die moeten wordengesteld aan de op te leveren informatie en i'f'gewerktheid van de evaiuatievraagstelling. P''inhoudelijke kant van de informatiebehoefte^komt in de evaiuatievraagstelling aan de orde- De uitgewerktheid van de evaluatie-vraagstelling wordt als volgt beoordeeld: Als d"^evaiuatievraagstelling niet is geformuleerd, da^kan er ook geen sprake zijn van uitgewerkthe"'van de evaluatievraagstelling. Als de evaluatie-vraagstelling wel is geformuleerd, dan is beoor-deeld of de evaluatievraagstelling zodaniggeformuleerd dat daaruit direct afleidbaarwelke informatie verzameld moet worden- Pedagogische Studii^n 142



??? De vraag naar de aard van de informatiebe-hoefte heeft betrekking op de vraag of bij be-slissers de vraag of behoefte bestaat aan be-schrijvende/beoordelende, dan wel verkla-fende/voorspeliende informatie. Omdat de kwaliteit van de aangeboden in-formatie door beslissers vaak als argumentWordt gehanteerd voor het niet-gebruik vanevaluatieve informatie is nagegaan of dit aspectÂ?ndenverp van overleg is geweest en welke'kwaliteitseisen zijn gesteld. Als kwaliteitscrite-Worden in het onderzoek gehanteerd: be-trouwbaarheid, geldigheid, praktische inter-subjectiviteit en herkenbaarheid. 2.4 ??pi geiyi-iiii^ VÂ?Â? evaliiatieresiiltaten'n de discussie over het vermeende geringegebruik van evaluatiercsultatcn wijzen o.a.Patton 1978), Alkin e.a. (1979), Weiss (1979)Leviton en Hughes (1981) op de conccptu-onduidelijkheid rondom het begrip gc-"â– â– uik. Ondanks de relevantie van deze discus-Voor ons onderzoek willen we ons in ditartikel beperken tot

een uiteenzetting van hoehet begrip gebruik hanteren. In eerste in-^'^ntic hanteren we het begrip gebruik in deetekenis van direct en onmiddellijk gebruik.Worden twee soorten van gebruik vastge-namelijk een direct waarneembaar ge- bruik tot uitdrukkitig komend in een concreet genomen besluit en een direct waarneembaar?Ÿebruik bij de argumentatie in de besluitvor-zonder d at dit in een concreet besluit tot""drukking komt. Deze twee soorten van ge-zijn in ?Š?Šn index gecombineerd. llypoihcscii een al te saaie opsomming van hypothesen, Vermijden, presenteren we hier alleen deypothesen die vanuit de beschrijving van het^^eorctisch kader het meest centraal zijn ge-eld in het onderzoek. Uit het relatieschemal^'guur 1) is af te leiden met betrekking tot'eeru hypothesen zijn geformu- ^ variabelen die in het theoretisch kader^'^'^traai staan zijn: 1. type besluitvorming;(;^.':^'''uatiebcnadering en 3. gebruik van^^'"uatieresultatcn. De verwachte verbanden. ^en

deze variabelen zijn in de volgende driej^Pothesen geformuleerd: 's besluitvormingsprocessen meer van hetâ– "^honeletyp e zijn, dan zal vaker sprake zijn^an een technische benadering in het evalu-atieonderzoek; als besluitvormingsproces-sen meer van het incrementele type zijn,dan zal vaker sprake zijn van een confor-matieve benadering in het evaluatieonder-zoek. 2. Als besluitvormingsprocessen meer van hetrationele type zijn, dan zullen resultatenvan evaluatieonderzoek vaker worden ge-bruikt, dan als besluitvormingsprocessenmeer van het incrementele type zijn. 3. Als evaluatieonderzoek wordt gekenmerktdoor een technische aanpak, dan zullen re-sultaten van evaluatieonderzoek vakerworden gebruikt, dan als evaluatieonder-zoek wordt gekenmerkt door een confor-matieve aanpak. De hypothesen zijn geformuleerd onder deassumptie van gelijkblijvende overige omstan-digheden. Het zal duidelijk zijn dat een onder-zoek in natuurlijke situaties

dergelijke omstan-digheden niet gelijk zijn en zullen de hypothe-sen moeten worden gespecificeerd. Om rede-nen van overzichtelijke presentatie is bij deformulering van de iiypothesen uitgegaan vanbovengenoemde assumptie. 3 De aimciiltimonln ikkelin^scanie.xl Om verschillen in context zo gering mogelijk tedoen zijn, is het onderzoek beperkt tot curri-culum-evaluatieprojecten, c.q.-ontwikke-lingsprojecten. waarbinnen curriculumevalu-atie een belangrijke component is. Tevenshebben we ons beperkt tot curriculumontwik-kelaars als potenti??le gebruikers van evalu-atieresultaten. Na inventarisatie van zo'n dertig potentieelgeschikte projecten is op grond van een globaledocumentanalyse een eerste selectie gemaakt.(Zes projecten bleken niet geschikt). Uit deovergebleven vierentwintig projecten zijn zes-tien projecten geselecteerd, waarbij als selec-tiecriterium heeft gegolden voldoende sprei-ding wat betreft de gehanteerde evaluatiebe-nadering. Tijdens het

onderzoek zijn tweeprojecten afgevallen, waardoor uiteindelijkveertien projecten in het onderzoek zijn be-trokken. In het onderzoek zijn tenslotte nog tweecontextvariabelcn betrokken, die niet in hettheoretisch model zijn opgenomen, te weten:de gehanteerde curriculumontvvikkelingsstra-tegie en de mate van openheid/geslotenheid Pedagogische Stiuli??n 143



??? van het ontwikkelde curriculum. Met betrek-king tot de gehanteerde ontwikkelingsstrategieonderscheiden we, conform het onderscheid intechnische en conformatieve regels bij evalu-atiebenadering, een meer technologische eneen meer pragmatische strategie (zie Nijhof,1977). Een curriculum defini??ren we als gesloten alshet handelen van de leerkracht en/of de leer-lingen binnen de onderwijsleersituatie (Frans-sen, 1978). Meer specifiek geformuleerd bete-kent dit dat we een curriculum als geslotendefini??ren als: de leerdoelen en de leeractivi-teiten nauwkeurig zijn vastgelegd en de leeref-fecten zijn geformuleerd in termen van waar-neembaar gedrag. We defini??ren, daarentegen,een curriculum als zijnde open als de leerdoe-len en de leeractiviteiten meerduidig interpre-teerbaar zijn en de leereffecten niet zijn gefor-muleerd in termen van waarneembaar gedrag. Uit analyse bleek dat slechts drie projectencurricula hebben

ontwikkeld die als relatief ge-sloten getypeerd kunnen worden. Deze drieprojecten kenmerken zich door een relatiefgrote mate van rationaliteit in de besluitvor-ming, een voorkeur voor een technische evalu-atieaanpak en een voorkeur voor verklarende/voorspellende informatie. Twee van deze pro-jecten hebben een technologische ontwikke-lingsstrategie gehanteerd. Elf projecten hebben curricula ontwikkelddie als relatief open getypeerd kunnen worden.Slechts drie van deze projecten kenmerken zichdoor een'relatief grote mate van rationaliteit inde besluitvorming en een voorkeur voor eentechnische evaluatieaanpak. Alle elf projectenhebben een pragmatische ontwikkelingsstrate-gie gehanteerd. Binnen tien (van deze elOprojecten beperkt de informatiebehoefte zichtot informatie van beschrijvende/beoordelen-de aard. 4 Resultaten De verwachtingen die in de drie kernhypothe-sen zijn geformuleerd, worden bevestigd doorde

onderzoeksresultaten (zie Tabellen 1, 2 en3). Deze verbanden zullen achtereenvolgensworden bekeken met constant houden van an-dere variabelen. Tabel 1 De samenhang timen type besluitvorminien evaluatiebenadering besluit evaluatiebenaderingtechn. conform. rationeel 5 1 6 incrementeel 1 7 8 6 8 14 Tabel 2 De samenhang tussen besluitvorming gebruik besluit- gebruik vorming: + â€” rationeel 4 2 6 incrementeel 2 6 8 en 14 Tabel 3 De samenhang tiissen evahiatiebenaclerMen gebruik gebruik evaluatie-benadering:technischconformaticf Als de samenhang tussen typen van besluit-vorming en evaluatiebenadering (Tabel "wordt gecontroleerd voor de aard van deformatiebehoefte, dan treedt er een duidclij'"^specificatie op (zie Tabel 4). Vergeleken 'fl'-'incrementele besluitvorming is bij rationc'^besluitvorming naar verhouding vaker spr^'''^van een behoefte aan verklarende, c.q. voof'spellende informatie. Het is precies deze t"^'hoefte

(die binnen ons onderzoek) telke"^^wordt vertaald in een keuze voor de meer tcchnische, empirisch-analytische evaluaticbcd''dering. ' Vergeleken met rationele besluitvorming'bij incrementele besluitvorming slechtshoefte aan beschrijvende, c.q. beoordelen'^''informatie. Deze behoefte wordt meestaltaald in een keuze voor de meer conformatie^evaluatiebenaderingen. Als we de samonhang tussen typen vansluitvorming en evaluatiebenadering (Tabdcontroleren voor de uitgewerktheid vancvaluatievraagstclling, dan treedt eveneensduidelijke specificatie op van het oorspronk^lijke verband (zie Tabel 5). Bij incremen"-|^besluitvorming is naar verhouding zeersprake van niet of vaag uitgewerkte evalu:'''^vraagstellingen, die op hun beurt meestalleiding geven tot een keuze voor conformat"^ 6814 Pedagogische Studii^n 144



??? Tabel 4 De samenhang tussen evaluatiebenadering en type besluitvorming, gespecificeerd naar de aard van deinformatiebehoefte ook verklarendc.q. voorspellend Type besluitVorming:fationeel"icrementeel aard van de informatiebehoefteslechts beschrijvend,c.q. beoordelend evaluatieben.techn. conform. evaluatieben.techn. conform. 1 I 2 4 - 4 1 7 8 - - 2 8 10 4 - 4 ÂŽ^aluatiebenadering. Bij rationele besluitvor-'"'ig is daarentegen even vaak sprake van con-"^eet uitgewerkte als van niet of vaag uitge-J^srkte evaluatievraagstellingen; nauwelijksoemviocd door de mate van uitwerking van de^â– â– ^agstelling leidt rationele besluitvormingâ– ^sestal tot een keuze voor een technischeÂŽ^aluatiebenadering. de samenhang tussen typen van besluit-^orining en evaluatiebenadering wordt gecon-'"â– oleerd voor dc wenselijk geachte kwaliteitJe informatie komen we in problemen,de veertien in het onderzoek betrokkenprojecten bleek in vijf gevallen geen

enkele^^'iteitseis te zijn gesteld; eveneens in vijfS^^allen werden geldigheid en betrouwbaar-J'J als eisen geformuleerd; in twee gevallenherkenbaarheid als eis geformuleerdgeldigheid en betrouwbaarheid; ir gevalgeval Werd herkenbaarheid en in een ander praktische intersubjectiviteit als enigej.^aliteitseis gesteld. Een zinvolle tweedeling'Jkt het stellen van geen of slechts ?Š?Šn kwali-ÂŽ'|seis tegenover twee of meer kwaliteitseisen.Er blijkt een interactie-effect op te tredentypen besluitvorming en de gestelde^'^aliteitseisen (zie Tabel 6). Als het bcsluit-^"fmingsproces incrementeel van aard is, blijktâ€?^ans het grootst dat er niet of nauwelijks Tabel; in een kwaliteitseisen worden gesteld en dit wordtvertaald in een keuze voor een conformatieveevaluatiebenadering; als het besluitvormings-proces rationeel van aard is, blijkt de kans hetgrootst dat er wel kwaliteitseisen worden ge-steld (in ieder geval geldigheid en betrouw-baarheid) en dit wordt vertaald in een

keuzevoor een technische evaluatiebenadering. We zullen nu de oorspronkelijke samenhangtussen evaluatiebenaderingen en gebruik vanevaluatieresultaten (Tabel 3) nader explorerenonder constant houden van de uitgewerktheidvan de evaluatievraagstclling (Tabel 7), het ty-pe van de gerapporteerde informatie (Tabel 8)en de kwaliteit van de gerapporteerde infor-matie (Tabel 9). Onder constant houden van de mate vanuitgewerktheid van dc evaluatievraagstellingwordt de oorspronkelijke samenhang tussenevaluatiebenadering en gebruik gespecificeerd.Onder conditie van een concreet uitgewerktevraagstelling geeft een technische evaluatiebe-nadering telkens en een conformatieve bena-dering geen enkele keer aanleiding tot gebruikvan resultaten; onder conditie van niet ofnauwelijks uitgewerkte vraagstelling geeft eenconformatieve evaluatiebenadering meestalniet en een technische benadering in de helft '^t' samenhang mssen evaluatiebenadering en

type besluitvorming, gespecificeerd naar de mate van"ilgewerkiheid van de evaluatievraagstclling uitgewerktheid van dc cvaluatievraagstellingconcreet uitgewerkt niet of vaag uitgewerkt Vorming,"'^"onecl'"^^"lenteel cvaluaticben.techn. conform. cvaluaticben. techn. conform. 2 1 3 3 - 3 - 1 1 1 6 7 2 2 4 4 6 10 Pedagogische Stiuli??n 153



??? Tabel 6 De samenhang tussen evaluatiebenadering en type besluitvorming, gespecificeerd naar de eisen die Zl/"gesteld aan de kwaliteit van de informatie gestelde eisen aan de kwaliteit van de informatie geen of een twee of meer niet/vaag ook verklarendc.q. voorspellend wel eisen vorming: techn. conform. techn. conform. rationeel - 1 I 5 - 5 incrementeel â€” 6 6 1 1 2 - 7 7 6 1 7 Tabel 7 De samenhang tussen gebruik en evaluatiebenadering, gespecificeerd naar de mate van uitgewerkth^'^van de evaluatievraagstelling uitgewerktheid van de vraagstellingconcreet evaluatie-benadering: gebruik gebruik + â€” + -1- technisch 2 _ 2 2 2 4 conformatief _ 2 2 2 4 6 2 2 4 4 6 10 'ai'i- Tabel 8 De samenhang tussen gebruik en evaluatiebenadering, gespecificeerd naar de aard van het infimti'aanbod aard van het informatieaanbodslechts beschrijvend,c.q. beoordelend evaluatie-benadering: gebruik gebruik + - + - technisch 1 1 2 3 I 4

conformatief 2 5 7 - 1 1 3 6 9 3 2 5 Tabel 9 De samenhang lussen gebruik en evalualiebenadering gespecificeerd naar de kwaliteit van het infor""aanbod kwaliteit van het informatieaanbodgeen eisen evaluatie-benadering technischconformatief gebruik gebruik Pedagogische Studii^n 146



??? Van de gevallen aanleiding tot gebruik van re-^??ltaten (zie Tabel 7). Als we vervolgens controleren voor de aard^?¤n het informatieaanbod blijkt eveneens eenspecificatie van het oorspronkelijk verband optreden. Onder conditie van een technische(ernpirisch-analytische) evaluatiebenaderingÂ°''jkt de kans het grootst te zijn dat niet alleenbeschrijvende, c.q. beoordelende informatie,^aar ook verklarende en/of voorspellende in-'"â– "matie wordt gerapporteerd; deze informatie^ordt meestal gebruikt. Onder conditie vanconformatieve benadering (naturalistischactieonderzoek) is de kans het grootst dat^'echts informatie van beschrijvende of beoor-delende aard wordt gerapporteerd en deze in-ormatie wordt meestal niet gebruikt (zie Tabel Als wordt gecontroleerd voor de kwaliteitj'an het informatieaanbod blijkt het oorspron-verband eveneens te worden gespecifi-Een technische evaluaticbenadcringin de onderzochte gevallen telkens totS^wuik van resultaten

onder de conditie dat^^ndacht geschonken is aan de kwaliteit van'nformatieaantod (in feite telkens de eisenbetrouwbaarheid en geldigheid); indien^araan geen aandacht wordt geschonken leidttechnische benadering vaker tot het niet of^'"â€?"welijks gebruiken van resultaten. Een"nforniatieve benadering leidt in de onder-Tabci zochte gevallen meestal tot het niet of nauwe-lijks gebruiken van resultaten, ook in de tweegevallen dat aandacht werd geschonken aankwaliteitseisen (in feite telkens slechts de eisvan intersubjectiviteit) (zie Tabel 9). De in de voorgaande beschreven verbandenmet gebruik van resultaten kunnen vervolgensworden gecontroleerd voor de typen van be-sluitvorming. In alle gevallen blijkt specificatievan de verbanden op te treden. Indien er spra-ke is van rationele besluitvorming, blijkt devoorspelbaarheid van gebruik toe te nemenonder de conditie van een technische evalu-atiebenadering, onder de conditie dat in degerapporteerde

informatie aandacht wordtbesteed aan een of meer kwaliteitseisen (metname als aandacht wordt besteed aan de eisenvan geldigheid en betrouwbaarheid) en onderde conditie dat naast beschrijvende ook ver-klarende en/of voorspellende informatie wordtgerapporteerd. Indien er daarentegen sprake isvan incrementele besluitvorming, neemt devoorspelbaarheid van het niet gebruiken vanresultaten toe onder de volgende condities: alsde vraagstelling niet concreet is uitgewerkt, alsde evaluatiebcnadering conformatief van aardis, als slechts beschrijvende en/of beoordelendeinformatie wordt gerapporteerd en als geenaandacht wordt besteed aan de kwaliteit vanhet informatieaanbod (zie Tabel 10). Een van de variabelen die aanvankelijk op Gebruik van cviihumercsidtatcn jicamlrolccrd voor typen hesliiilvorming f'^crking increnicnteei ^^^^gstcirng ''""^tiebenadcring "â– â– niaticf Van informatieaanbod Ook'^vf J-^'^'injvend c.q. beoordelend'â– '^'arcnd c.c|,

voorspellend Van informatieaanbod "leer eisen typen van besluitvormingrationeel gebruik - + - gebruik + - 21 1I 33 1 5 1 7 4 6 6 8 4 11 31 2 1 5 1 7 4 O 6 6 K 1 3 I 5 6 8 4 2 6 1 6 8 1 3 11 24 2 5I 7I 4 2 6 2 6 8 Pedagogische Studi??n 147



??? logische gronden belangrijk werd gevonden,namelijk de mate van consistentie tussen in-formatiebehoefte en evaluatievraagstel-ling(en), is later uit het theoretische modelverwijderd. Bij analyse bleek echter dat inmeer dan de helft van de onderzochte projec-ten inconsistenties naar voren kwamen bij detransformatie van informatiebehoefte naarevaluatievraagstelling(en). Deze variabeleblijkt in de onderzochte gevallen volledig sa-men te hangen met de typen van besluitvor-ming. Bij de interpretatie van de gegevens inTabel 10 dient met dit gegeven rekening teworden gehouden. 5 Discussie Concluderend mag worden gesteld dat ten-minste een redelijke mate van gebruik vanevaluatieresultaten kan worden voorspeld meteen hoge mate van waarschijnlijkheid indieneen technische, dat wil zeggen een empirisch-analytische evaluatiebcnadering wordt gehan-teerd, waarbij uitgegaan wordt van een con-creet uitgewerkte

evaluatievraagstelling, waar-bij criteria van geldigheid en betrouwbaarheidworden gesteld aan de kwaliteit van de infor-matie en waarbij bovendien de opgeleverdeinformatie ook van verklarende en/of vanvoorspellende aard is. Indien aan ?Š?Šn van de bijkomende voor-waarden niet wordt voldaan, dan wordt hetminder w'aarschijnlijk dat empirisch-analytischevaluatieonderzoek aanleiding geeft tot ge-bruik van resultaten. Indien een conformatieve evaluatiebenade-ring wordt gehanteerd, dan geeft dat onder alleonderzochte omstandigheden aanleiding totnauwelijks of geen gebruik van resultaten. On-danks hun pretenties lijken alternatieve me-thodologie??n het gebruik van onderzoeksre-sultaten eerder te ontmoedigen dan te stimu-leren. Evaluatieonder/.oekers lijken zich hetbeste te kunnen houden aan de voorschriftendie in de traditionele methodologiehandboe-ken worden gegeven. Deze conclusie gaat ookop als de

besluitvormingscontext en de com-municatie tussen besluitvormers en evaluato-ren erbij worden betrokken. Onder conditiesvan rationele besluitvorming neemt de voor-spelbaarheid van gebruik c.q. van niet-gebruikonder invloed van bovengenoemde factorenzelfs toe. Deze conclusie kan van enkele kanttekenin-gen worden voorzien. Op de eerste plaats heefthet onderzoek zijn methodologische beperkin-gen. Omdat nauwelijks kon worden aangeslo-ten bij voorgaande empirische onderzoekingenof bij een uitgekristaliseerde theorieontwikke-ling (zodat we onze aandacht hadden kunnenrichten op een zeer beperkt aantal, crucialemeningsverschillen), was het niet mogelijk eentoetsende onderzoeksopzet te ontwerpe"'waarbij cruciale variabelen hadden kunnenworden gemanipuleerd (althans ex post factobij de selectie van onderzoekseenheden). He'onderzoeksdesign was afliankelijk van niet tevoorziene natuudijke variaties. Wel is gepro-

beerd een zo kritisch mogelijk onderzoek uittevoeren door zo zorgvuldig mogelijk de in dediscussie over het gebruik van onderzoeksre-sultaten genoemde factoren theoretisch teanalyseren en in de vorm van hypothesen teformuleren. Op de tweede plaats heeft het onderzoekcontextuele beperkingen gekend. Slechts curn-culumevaluatieprojecten die tussen 1978 en1982 zijn afgesloten zijn geselecteerd. Dit iseen beperking van tijd en een beperking v^tinhoud. Het is nauwelijks plausibel te beargu-menteren dat een uitbreiding van het onder-zoek met projecten die voor 1978 zijn afgeslo-ten, bovenstaande conclusie be??nvloedhebben (tenzij de kwaliteit van naturalistiscli'^en actieonderzoekers sindsdien achteruit zoUzijn gegaan!). Anders ligt dit als het zou gii'"^om een veronderstelde uitbreiding van het on-derzoek met projecten uit andere dan curricn-lumontwikkelingscontexten. Als de bcslii"'problemen niet te maken hebben met

currien'lumontwikkeling, maar met curriculunivcrS'prciding, dan lijkt de besluitvormingscontc'''eenvoudiger, dan zullen beslisproblemen,formatiebehoeften en bijbehorende evaluiiti^'vraagstellingen eenduidiger kunnen wordei^geformuleerd en dan zullen evaluatieonclef'zoek en gerapporteerde informatie meerhierboven genoeipde gebruiksbevordcrcnd^kenmerken hebben. Als beslisproblemen betrekking hebbengrootschalige onderwijsinnovaties, dan isbesluitvormingscontext aanzienlijk ingev^''''kelder (zie Karstanje in dit nunmier). In tC'men van het door ons gehanteerde theoretise'i''model zal bij meer grootschalige onderwijs"^'novaties de besluitvorming aanzienlijk vakefincrementeel van aard zijn en zal de inform'' Pedagogische Studii^n 148



??? tiebehoefte meestal slechts in vage en globaletermen worden aangegeven; de informatiebe-â€?loefte zal dan waarschijnlijk ook aanzienlijkâ– ^aker beperkt blijven tot beschrijvende, c.q.beoordelende informatie, waarbij onduidelijkÂ°''jft aan welke kwaliteitseisen deze moet vol-J^oen. Dit zal waarschijnlijk resulteren in eva-'Uatievraagstellingen die ofwel nauwelijks con-'^eet zijn uitgewerkt, ofwel door een of meerParticipantengroepen als in strijd met hun in-formatiebehoefte wordt gezien. Evaluatieon-^erzoekers zullen in een dergelijke context ui-'<=raard pogingen (moeten) doen om de beslis-P''oblemen, de informatiebehoefte en de eva-^atievraagstcllingen scherper geformuleerd teongeacht binnen welke evaluatiebena-ering zij willen werken. De ervaring leert dat^â€?^Selijke pogingen wel geschikt zijn om con-"^'cn tussen betrokkenen boven tafel te krij-maar nauwelijks om tot een heldere^'''^agstelling te komen. In een dergelijke con-kan terecht

'besluitvorming op basis van^aluatieonderzoek als onrealistisch worden^^arakteriseerd" (Karstanje in dit nummer). 's consistent met de in paragraaf 5 gerap-Pwteerde bevindingen. Karstanje bepleit ver-"'gens echter een bredere scope voor het on-, '^'"'Â?ck, uitgaande van verschillende visies opllll^ovatie en evaluatie. In onze termen bete-ho"^^ uitbreiding van de inl'ormatiebe- cn van de evaluatievraagstelling. Als -Â?.1 uv ytiiiuiiiv > I titi^-Ti^-iMw^;. I J^^Plicerendc factor komt daarbij dat deze^""rciding nicdc ook betrekking heeft op op-functie van de evaluatie zelf. 1 let is on-^aarschijiiiijj^ &M de informatiebehoeftecnT"^''''" 'â– '"'J'-^lijkcr wordt in termen van aard^^^kwaliteit; het is eveneens onwaarschijnlijk^^ evaluatievraagstelling hierdoor con-on f ^"rden. Voor een beter gebruik van^^ '-'rzoeksresultaten door beleid zullen dezeÂ?(v"?'*^"'-'" JujÂ? gc"cn oplossing bieden. Inte-(ly "i'Jicn niet ook andere elementen inveranderen, zullen de door Scheer-im 'iiimmer)

gesignaleerde risico's van en van aangepast onderzoeklijk"'^'"-"' 'â– 'â– 'siiltaten zullen het vriende-niaT hetrokkcnen die de sterkste atier^"^"''^ hebben tegenover de (evalu- "ntlcrzoekers.de c'^ ^'-'randering van andere elementen inaan denken we niet op de eerste plaatsWel ^'^''iluatieonder/.oek als zodanig, hoe-(jj, ÂŽ dc indruk hebben dat onderzoek binnen'^informatieve benaderingen aanzienlijkbeter zal worden als meer aandacht zou wordenbesteed aan de kwaliteit van de informatie (desuggestie van triangulatie lijkt geschikt om zo-wel de herkenbaarheid en de praktische inter-subjectiviteit alsook de geldigheid en betrouw-baarheid te verhogen). Op de eerste plaatsdenken we aan veranderingen in de besluit-vormingscontext die kunnen resulteren in eenverduidelijking van informatiebehoefte en vanevaluatievraagstelling. 'Anti-immuniserendereconstructies' van te evalueren programma'szouden een goed middel kunnen zijn, niet al-leen om te

voorkomen dat 'wezenlijke aspec-ten" buiten het evaluatieonderzoek gehoudenworden (Seheerens in dit nummer), maar ookom te bevorderen dat informatiebehoefte enevaluatievraagstelling duidelijker worden.Duidelijk moet zijn voor welke onderdelen vande besluitvorming welke soort informatie nodigis en welke bijdrage in dit geheel wordt ver-wacht van de evaluatieonderzoeker. Dit vraagtin de context van beleidsgericht evaluatieon-derzoek en met name in de context van groot-schalige onderwijsinnovaties een herori??ntatievan de in het beleid betrokken groeperingen.Tegenstellingen verdoezelen, door vage enmeerduidige compromissen te sluiten over in-formatiebehoefte en vraagstelling, werkt aver-echts op het gebruik van onderzoeksresultaten.Indien betrokkenen het niet eens kunnen wor-den, zouden ze hun meningsverschil althans zokunnen preciseren dat tegengestelde verwach-tingen worden geformuleerd. Een zo gepreci-seerde

informatiebehoefte geeft aanleiding toteen vraagstelling die beantwoord kan wordenmet behulp van het door 1 lofstee (1980, 1982)ontwikkelde weddenschapsmodel. I let door Karstanje gesignaleerde jirobleemvan 'waarden-t)tnkering' door een bevooroor-deelde evaluatie wordt voorkomen door eenpreciese formulering van informatiebehoefteen van evaluatievraagstelling. I Iet probleemvan bevot)rcx)rdecld evaluatieonderzoek istrouwens niet zozeer een probleem van de re-latie tussen onderzoek en beleid, maar veeleereen probleem van de (machts-)verhoudingtussen diverse groe|5eringen van betrokkenendie samen het beleid bepalen. Pleidooien voor andere evaluatiebenaderin-gen lossen dit machtsprobleem niet op. Inte-gendeel het opent de mogelijkheid voor dege-nen die het machtsspel verloren hebben, om(ten onrechte) hun gram te halen bij de uit-voerders van het evaluatieonderzoek. Pedagogische Stiuli??n 149



??? De hierboven bepleite herori??ntatie van dein de besluitvorming betrokkenen legt de ver-antwoordelijkheid voor de oplossing van hetprobleem van gebruik van onbevooroordeeldeevaluatieresultaten daar waar deze in eersteinstantie thuis hoort, nl. in de context van debesluitvorming. Het zal duidelijk zijn dat dezebesluitvormingscontext tengevolge van eendergelijke herori??ntering op zal schuiven vaneen meer incrementele in de richting van eenmeer rationele besluitvorming. Literatuur Alkin, M. C., R. Daillak en P. White, Using eval-uations; does evaluation make a difference? Beverly}IilIs/London: 1979. Berg, G. van den, P. Edelenbos en J. Wassenaar, Hetgebruik van evaluatiegegevens in de besluitvor-ming met betrekking tot curricula. In: R. Malkes enW. Nijhof, Plannins van Onderwijs. Lisse: 1982.1982. Berg, G. van den. Curriculum-Evaluatie en Beslissen:Een empirische studie naar de praktijk van curri-culumevaluatic en

benutting. Eindrapport(S.V.O.-project 0.532). Haren: RION, 1983. Braybrooke, B. en C. E. Lindblom, A strategy ofdecision: Policy evaluation as a social process.London: 1970. Clifford, G. J., A history of the impact of research onteaching. In: R. M. W. Travers (ed.), SecondHandbook on research of teaching. Chicago: 1973,p. 1-46. Creemers, B. P. M., Curriculumevaluatie: bcierc the-orie, betere praktijk', paper gepresenteerd op deCITO-conferentie over Icerplancvaluatie. Veld-hoven, 4 oktober 1978: RION-bulIetin no. I. Ha-ren: RION, 1979. Duintjer, O. D., Rondom regels; wijsgerige gedachtenomtrent regelgeleid gedrag. Mcppcl/Amsterdam: 1977. Franssen, M., Gesloten versus open curriculum. In:Losbladig Onderwijskundig Lexicon (0)3100), 1978. Gr<x)t, A. D. de, Probleemgericht denken over on-derwijsevaluatie. In: P. Weeda (red.). Aspecten vanleerplanevaluatie. Den Bosch: 1981, p. 7-40. Guba, E. G., Towards a Methodology of

mituralisticinquiry in educational evaluation. Los Angeles:1978. Â? Hoeben, W., Zur Integration von kritisch-rationalis-tischer Methtxlologie und interpretativen Tlieorienin der Soziologie. Zeitschrift f??r Soziologie. 1976,3, p. 118-131. Hoeben, W., Praktijkgericht onderzoek en de groeivan kennis-. Een studie naar het kritisch vermogenvan praktijkgericht onderzoek aan de hand van de analyse van een curriculumonderzoek. "s-Graven-hage: 1981 (SVO-reeks 46).Hofstee, W. K. B., Evaluatie: Een methodologischeanalyse. Tijdschrift voor Onderwijsresearch, 1982,7, nr. 5, p. 193-202.Hofstee, W. K. B., De empirische discussie. Theorievan het sociaal-wetenschappelijk onderzoek-Meppel: 1980.Holley, F. M., Catch a falling star: promoting theutilization of research and evaluation findings<AERA-paper. San Francisco: 1979 AE-79-118)-Leviton, L. C. en E. F. K. Hughes, Research on theutilization of evaluation. Educational RevieÂ?'i1981, no. 5, p.

525-548.Moser, H., Aktionsforschung als kritische Theorie clC' Soziahvissenschaften. M??nchen: 1975.Nijhof, W. J., Interne differentiatie als een innovatie- Den Haag: (SVO-reeks 9), 1978.Patton, M.Q., Utilization-focused evaluation. Bever- ley Hills/London: (Sage Publ.) 1978.Scheerens. J., Evaluation Research: Political and or-ganizational Constraints. In: D. B. P. Kallen, c.a-(eds), Social Science Research and Public PolicV'Making: A reapprai.sal. Windsor: U.K., 1982.Scheerens, J., Evaluatie-onderzoek en beleid; Me-thodologische en organisatorische aspecten. DenHaag: (SVO-reeks 68) 1983.Scriven, M., Viewpoints on education evaluation; i"'terview met M. Scriven. Educational Evaluatio"and Policy Anatysi.s. 1979, /, 2, p. 66-72.Stufflebeam, D. L., W. J. Gephart, E. G. Guba. R. L'Hammond, II. O, Marriman & M. M. Provus.Educational evaluation and decisionmaking. ItaseU'Illinois), 1971.Weiss, C. H. Tlie many meanings of research

ut??''zation. Public Admini.sirati(m Review, 1979, nop. 426-431. Curricula vitac C. van den Berg studeerde sociologie aan de Kath^'lieke Universiteit van Nijmegen, met als specialisaU'-'methoden en technieken van sociaal onderzoek. Isoi??dcrwijsondcr/.oeker werkzaam geweest bijVakgroep Onderwijskunde Utrecht. 'Hians iswerkzaam bij het Research Instituut voor het O^'derwijs in het Noorden (R.I.O.N.), Adres: Fongersplaats 6, 9725 LA Groningen. W. Th. J. G. Uoeben studeerde sociologie aanRijksuniversiteit te Utrecht. Is als onderzoeker werk^zaam geweest bij de vakgroep Onderwijskunde 'l-Utrecht. 'Ilians is hij werkzaam bij het ReseareInstituut v(M)r het Onderwijs in het Noord<^"(R.I.O.N.). Hij is gepromoveerd op het onder\verP'Praktijkgericht onderzoek en de groei van kennis- Adres: Kajuit 149, 9733 CJ Groningen.Manuscript aanvaard 5-IO-'S3 Pedagogische Studii^n 150



??? ^ndenx'ijsresearchdagen 1984 ^^ en 22 mei 1984, Katholieke Hogeschool Tilburg Evenals in 1982 zullen ook in 1984 de Onder-^'jsResearchDagen plaats vinden aan de Ka-tholieke Hogeschool te Tilburg. De ORD'84gullen een aantal nieuwe elementen bevatten:Â°ond een aantal min of meer nauw omschre-onderwerpen zullen symposia worden ge-^'â– ganiseerd, waaraan door een beperkt aantalP^fsonen kan worden deelgenomen. Verderjn groepen onderzoekers aangezocht om overhs' onderzoeksterrein waarop zij zich bewegen?’ and van zaken'-voordrachten voor te berei-De deelnemers aan de ORD zal het inte-''^sscren dat zij in aanmerking komen voor eengratis congresbundel naar keuze. Tot slot heeftVereniging voor OndenvijsRescarch een^^nmoedigingsprijs ingesteld voor jonge on-erzoekers die nog zonder vaste werkkringDe uitreiking hiervan zal tijdens de ORDP aats hebben. De prijs omvat ondermeer eengeldbedrag van ?’ 1000- die

door de ondcr-'^'^er kan worden aangewend voor de eigenPf^cssionalisering.De thema's van de ORD"84 zijn: â€? Onderwijs en informatietechnologie,Historisch -sociologisch onderzoek van 2 Onderwijsvernieuwing,â–  Kenmerken van studierichtingen in hethoger onderwijs.Begeleiding en C â€? ^ifstandig leren. 10. Mc â€?"problemen en schooluitval, Media - en onderwijsinnovatie.Sehe " aanleiding van de inmiddels ver-Hati brochure nog nadere infor- Verfj- dan kunt u zich telefonisch in riaat '"8 ORD'84-secrcta- 9.oo",t ^'^622 62 (alleen 's ochtends van"'2.30 uur). â€? Begeleiding en Onderzoek, â€? Zelf, â€? Samenwerking en fusies van schoolorga-^ nisaties, â–  Ourriculum: ontwerp en interpretatie, â€? Praktische vaardigheden in het beroeps-onderwijs,Leer Mededelingen Zesde Ondenvijssodologische Conferentie Op initiatief van de Stuurgroep Onderwijsso-ciologie, het interuniversitair samenwerkings-verband van onderwijssociologen, zal op 15

en16 november 1984 in het conferentie-oord DeBlije Werelt te Lunteren de zesde onderwijsso-ciologische conferentie worden gehouden. Het thema van deze conferentie is: Welketaken heeft de school. Centrale invalshoek ishierbij de verbreding c.q. versmalling van on-derwijsdoelen en onderwijsaanbcxl. Een doorde Stuurgroep ingestelde voorbereidingscom-missie heeft een introductie gemaakt op hetthema. Deze introductie en nadere inlichtingenkunnen worden aangevraagd bij: Drs. H.Kleijer, SISWO, O.Z. Achterburgwal 128,1012 DT Amsterdam, tel.: 020-240075. Postacademisch Onderwijs Sociale IVeten-schappen (PAOS) Het programma 1984 van het postacademischonderwijs scKiale wetenschappen is onlangsverschenen. Het bevat korte aankondigingenvan enkele tientallen cursusactiviteiten, en isverkrijgbaar bij het Centraal Bureau PAOS,Stationsweg 46, 2312 AV Leiden. Tel.: 071-14 83 33, tst. 2442. Oproep Prof. Dr. //. C. J. Diiijkerfonds Het

Prof. Duijkerfonds is door de Universiteitvan Amsterdam ingesteld om door het doenvan uitkeringen de beoefening van de toege-paste psychologie te bevorderen. V(x)r het jaar 1985 is een bedrag in de ordevan ?’ 25.000,- beschikbaar ten behoeve vaneen of meer onderzoekprojecten. De bedoe-ling is kwalitatief goed onderzoek mogelijk temaken, dat anders niet gerealiseerd zou wor-den omdat de middelen ontbreken. Te denkenvalt bijvoorbeeld aan financi??le steun voor: - de kosten van een niet omvangrijk onder-zoekproject of deelproject; â€” de kosten van een voorstudie of vcx)ronder- Peda 'Sogisdie Studi??n 1984 (61) 151-152 Pedagogische Studi??n 151



??? zoek, eventueel ook van de uitwerking vaneen onderzoekopzet; - de aanschafkosten van onmisbare appara-tuur, literatuur enz.; - de kosten van inschakeling van tijdelijkehulpkrachten. Voorwaarden 1. Het onderzoek moet liggen op het terreinvan de toegepaste psychologie. 2. Aanvragen moeten gemotiveerd worden.Vermeld dient te worden wat de doelstel-ling van het project is, de opzet en de wijzevan uitvoering, de duur, de wijze van ver-slaglegging, de medewerkers en degene dieverantwoordelijk is voor de uitvoering, envoorts een nauwkeurige begroting van dekosten. Tevens dient vermeld te wordenwaarom het project niet uit andere brongefinancierd kan worden. 3. Aanvragen zullen door de Adviescommis-sie van het Prof. Duijkerfonds beoordeeldworden op: - kwaliteit van de opzet - relevantie van het project - realiseerbaarheid van het project - het aangevraagde bedrag (eventueel inhet verband van de totale projectbegro-ting).

De Adviescommissie wordt gevormd doorde leden van het bestuur van de StichtingInstituut voor Sociale en Bedrijfspsycholo-gie aan de Universiteit van Amsterdam(ISBP), aangevuld met een lid van de We-tenschapscommissie van de SubfaculteitPsychologie. 4. Subsidie-aanvragen moeten worden inge-diend op een aanvraagformulier, dat doorhet secretariaat op verzoek wordt toege-stuurd. Aanvragen moeten v????r 1 oktober1984 in 10-voud worden gericht aan: DeAdviescommissie van het Prof. Duijker-fonds t.a.v. Dr. A. Jansen, p/a StichtingISBP, Handboogstraat 2, 1012 XM Am-sterdam (tel.: 020-5 25 35 28). Inhoud andere tijdschriften Pedagogisch Tijdschrift9e jaargang, nr. 1, 1984 Ontsnappingsverschijnselen bij oudere leerli"'gen, door M. A. J. M. Matthijssen, P. Banningen W. Loermans Jongeren rechtsomkeer, door W. Meeus, ??'Raaijmakers en W. VolleberghAffectieve doelstellingen: een voorstel ter b^'gripsverheldering, door A.

De BlockVan aardrijkskunde-didactiek naar geogr^f^voor educatie, door H. M. J. van den BoschStagnerend onderwijs en het handelen vanonderwijsgevende. Een theoretische bcnad^'ring, door F. J. Faber Tijdschrift voor Orthopedagogiek23e jaargang, nr. 1, 1984 Zorgbreedte en de PABO, door V. Deconind^'M. van Overveld, H. Somerwill en M.Woudenberg Gezinsbegeleiding ter voorkoming van vroe??tijdige uithuisplaatsing van een geestelijk gÂŽhandicapt kind, door M. SpendelBehandelingsproblemen bij autistische kin^C'ren, door J. M. A. M. JanssensReaktie: toch onvoordelig geboren? door <3-Dechesne Ontvangen hoeken Bergen, Th. C. M. cn E. Roede, Motivatie f meten? (SVO-reeks 72), Hevodruk, Harl'"' gen, 1983, ?’ 37,-1 Dekker, H. en S. A. Rozemond, Maatschap'pijleer, analyses en visies, Educaboek, Culc"borg, ?’ 50,10 Rink, J. E. en J. Rijkeboer, Bruikbaarzoek in de hulpverlening. De ontwikkelingde praktijktheorie, Wolters-

Noordhoff,ningen, 1983, ?’ 42,90 Pedagogische Studii^n 152


