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De Teactie van Scheltens maakt het eigenlijk
Nodig in te gaan op aspecten van wetenschaps-
tn ldeologiclheorie. de geschiedenis van de dis-
c“3§ie over onderwijs en maatschappelijke on-
Eelijkheid, en Vygotskij's ontwikkelings- en
Onderwijstheorie. Wij concentreren ons op het
dtste.  Over onze wetenschapsopvatting
Slechts git, Als de werkelijkheid was zoals ie-
Creen (‘rationeel’) denkt dat ze is zou weten-
Schap niet nodig zijn. Wetenschap moet juist de
:‘(’efkelijkhcid op een andere manier laten zien,
At zichtbaar wordt waar mogelijkheden tot
Yrandering liggen (vergelijk Galilei's theorie
Over het zonnestelsel, die door zijn tijdgenoten
Ft?ior irrationeel “I;.crd gechouden, maar wel
v{):“f?v:!urt mogelijk maakt). Dat geldt zeker
T sociale wetenschap. De sociale werkelijk-
id is noch het produkt van natuurwetten,
h van rationele planning; zij is het deels
“Mbedoeld resultaat van menselijk handelen,
?Ua‘:mm. 1\ ze veranderbaar: wat nu is hoeft n'i(:l
% blijven. Vanuit de wens tot verbetering
?*"?kls cen maatschappijvisie) kan wetenschap
€N naar nicuwe wegen. Dat wil niet zeggen
reeds de wens tot verbetering die mogelijk-
eden bepaalt. Ook wie géén verandering
‘::;:tt doet dat vanuit een m:i.i]_lSC]I:lpp-ij-VisiC.. en
naar wetenschappelijke legitimering,
sleﬁzzlI’dlwidsﬂn"oricC‘n doen de huidige toe-
ljky hﬂls een rullfmclc verschijnen. Van daaruit
Schi“,el.du“’ rulmr?":cl_ om de bestaande ver-
2 ‘Ululn onderwijsniveau te :tccc.[.)tcrcn. er
is c; blij mec te zijn. M;_mr Vygm‘sku‘s lhc.unc
Vo r“ Poging te laten zen dat die vcrf.-clullcn
€en veel groter deel produkt zijn van
Ur?:’;‘c]?ik handelen dan  begaafdheidsthe-

“1 zegoen,
ssé] beweery ni;t alleen im. .(wcf.dc relatie
e begaafdheid en onderwijs, hij geeft ook
n ur"}Ogch]kc) verklaring. De dlscusmF over
d ame Nurture pcrccnmgcs”docl dl‘ll niet, en
M vindt ook Vygotskij haar zinloos. Hij
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verklaart de ontwikkeling van het individu uit
de wijze van wisselwerking tussen de eigen ac-
tiviteit van het kind en specificke, inhoudelijke
impulsen uit opvoeding en onderwijs. De aard
van die wisselwerking legt hif als volgt uit. In de
loop van de ontwikkeling verandert de aard, de
kwaliteit van de wijze waarop het kind met de
wereld in relatie staat, door Vygotskij aange-
duid als bewustzijn, Het bewustzijn wordt door
taal (dat wil zepgen: sociaal, van buiten al)
gestructureerd; daardoor gaat het kind anders
denken, anders handelen. Wanneer het in on-
derwijs systematisch begrippen (dat is: manie-
ren van begrijpen van de wereld) van hoge
kwaliteit krijgt aangeboden, kan het uiteinde-
lijk een zodanig inzicht in de wereld krijgen dat
het actief aan de cultuur kan deelnemen, er een
eigen bijdrage aan kan leveren. (Dat is wat we
bedoelen met *allen alles leren’ — niet dat ie-
dereen een verzameling feitjes moet hebben
opgeslagen; maar dat dit inzicht, deze cultuur-
deelname moet worden bereikt.) Dit stadium
wordt echter in het huidige onderwijs lang niet
bij alle leerlingen bereikt, onder meer omdat
het onderwijs, geleid door begaafdheidsthe-
orieén, het niet als taak ziet te proberen alle
leerlingen dit stadium te doen bereiken. Natu-
re-theorieén, en ook nurture theorieén bij im-
plicatie, leggen het probleem primair bij de
leerling, niet bij het onderwijs.

Dat inzicht is zeker niet bij iedere leerling
hetzelfde, omdat het immers mede het produkt
is van eigen activiteit van de leerling. Scheltens’
verwijt dat wij zouden streven naar ‘gelijkscha-
keling' is wellicht mede ingegeven door wat
sommige adepten van Marx van diens the-
oricén gemaakt hebben. Individuele verschil-
len in denken, in belangstelling, in tempo etc.
zijn zelfs heel belangrijk, want hoe zouden
uniforme robots een eigen bijdrage aan de
cultuur kunnen leveren? We ontkennen ook
nict dat het huidige onderwijs (dat immers ge-
lijkschakeling — per — schooltype als norm
heeft) voor sommige leerlingen grote proble-
men oplevert. Het feit dat sommige leerlingen
zo manifest ‘begaafdheid’ vertonen is echter op
zichzelf niet voldoende reden om de uitgroei
daarvan in een bepaalde richting te stimuleren,
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en ook niet om er van uit te gaan dat andere
leerlingen een hoog niveau van inzicht niet
zouden kunnen bereiken. Vygotskij's theorie
wijst er op dat er meer en andere mogelijkhe-
den zijn voor de ontwikkeling van leerlingen
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dan op dit ogenblik worden benut. Zowel W°
die mogelijkheden wil gebruiken als wie ZI€

neerlegt bij de beperkingen, opgelegd door als
‘natuurlijk’ beschouwde ontwikkelingsver
schillen, bedrijft in feite cultuurpolitiek.




