Onderwijs en het leren van begrippen

Ten geleide

Sinds enige tijd verschijnen regelmatig ‘thema-
Mummers” van Pedagogische Studign. Een
Yoordeel van zulke uitgaven is, dat verschillen-
¢ aspecten of opvattingen met betrekking tot
fen bepaald belangstellingsgebied handzaam
ljeen gebracht zijn; cen nadeel is dat in ver-
4and met de soms lange voorbereidingstijd éen
of meer artikelen maandenlang in portefeuille
lijven en mogelijk zelfs aan actualiteit inboe-
en. De redactie heeft daarom besloten niet
Slechtg op haar verzock geschreven bijdragen
'ond een bepaald thema te bundelen maar ook
N Serie-vorm, in na elkaar te verschijnen num-
Mers van het tijdschrift, te publiceren. Wel-
SWaar zal de lezer dan nict de diverse opvattin-
&8¢0 rond een thema tegelijk aangeboden krij-
8¢n — hij zal na enige tijd zelfl moeten ‘bunde-
len’ —, maar daar staat weer als voordeel tegen-
OVer, dat het aantal bijdragen groter kan wor-
den dan bij bundeling in é¢én nummer.

De eerste serie heeft betrekking op het on-
derWCl‘p ‘begripsvorming’ en wel in relatie met
Onderwijs, Het idee voor deze seric ontstond
Nadat de redactie een bijdrage had ontvangen
Over dit thema van J. Vastenhouw cn W. Jo-
thems van de T.H. Delft. Deze bijdrage, die als
Cerste van de serie in dit nummer wordt afge-
drukt, behandelt de niveau-theorie van de
Amerikaanse (ontwikkelings- en onderwijs-)
PSycholoog H. J. Klausmeier. In Nederlandse
Onderwijskringen is Klausmeier niet zozeer

ckend om zijn theorie van begripsvorming als
Wel om het door hem ontworpen differentiatie-
Mode] ‘Individually ~ Guided Education’
(I.G.E.), dat begeleid wordt door het Wis-
onsin R & D Center (Corporaal, 1979). In
ps)'Cholag_ische kring is Klausmeier echter ook
'?kcﬂd om zijn oppositie tegen de traditionele
laget-theorie wat betreft de cognitieve ont-
“'ikkcling. Klausmeier kenmerkt die als een
Structuralistische fase-theorie, terwijl hij zelf
enkt in termen van de informatieverwer-
gstheorie en de cognitiévc ontwikkeling ziet
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als cen continu gebeuren. Het leren van, in dit
geval, begrippen, moet begrepen worden in
termen van het verwerven, organiseren, op-
slaan en actualiseren van informatie. Daarbij is
begripsvorming een actief gebeuren, niet cen
‘passicl’ proces. Daar Klausmeier zich met on-
derwijs bezig houdt, tracht hij, in tegenstelling
tot vele andere psychologen, zijn psychologi-
sche theorie *bruikbaar’ te maken in het kader
van onderwijsarrangementen. Dit geldt a for-
tiori voor het leren en het onderwijzen van
begrippen, dat al gedurende cen twintigtal ja-
ren een centraal onderwerp is van de leer- (en
later) onderwijspsychologie.

Veel cxperimenteel onderzock naar be-
gripsvorming (‘concept attainment’) zoals dat
van Heidbreder uit de veertiger en vijftiger
jaren in Europa en dat van Bruner, Goodnow
en Austin (1956) in de V.S, had eigenlijk meer
betrekking op het door een proefpersoon —in
bijv. plaatjesmateriaal — vinden van aan de
proefleider bekende “begrippen’. Het ging in
deze experimenten veeleer om ‘begrips-iden-
tificarie’. Ook Vun Parreren oriénteert zich in
zijn in 1960 gepubliceerde boek in het hoofd-
stuk ‘De vorming van begrippen’ nog op de
experimenten van Heidbreder. Klausmeier
start in het begin van de zestiger jaren met
Brunerachtige opgaven (Klausmeier, Harris &
Wiersma, 1964).

In de jaren zestig wordt in de V.S, door de
‘Academic Reform Movement’ gewezen op
het belang van begrippen: hoe zit de structuur
van cen wetenschapsgebied in elkaar?; hoe
vindt kennisverwerving plaats? Voor het ge-
hele onderwijs in de V.S. worden nieuwe cur-
ricula ontwikkeld rond kernbegrippen. In leer-
boeken gaan dc auteurs uit van cen begripy-
matige aanpak. Onder invloed hiervan ont-
waorstelt het psychologisch onderzoek zich aan
het experimenteren met blokjes en figuurtjes
en wordt aansluiting gezocht bij vakgebieden
als wiskunde e.d., terwijl tevens de nadruk
verschuift van begripsidentificatic naar be-
gripsverwerving. Gagné (1965) doet een po-
ging ‘leren’ en ‘onderwijzen’ aan elkaar te kop-
pelen. Er worden door hem 8 verschillende ty-
pen van gedragsmogelijkheden onderscheiden;
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onderwijs dat zich op deze verschillende ‘capa-
bilities” richt, zal dan ook aan verschillende
voorwaarden moeten voldoen. (Dit zijn de
‘conditions of learning’.) Van groot belang is,
dat Gagné onderscheid maakt tussen concrete
en gedefinieerde begrippen. De eerste kan men
waarnemen (‘concept by observation’) aan de
hand van kleur, vorm, grootte e.d. Het tweede
type is abstract, de begrippen worden door
mensen als zodanig gedefinieerd. Voorbeeld
zijn natuurkundige begrippen als massa en
temperatuur, wiskundige begrippen als
vierkantswortel, priemgetal etc. Het onder-
scheid tussen concreet en abstract is echter
minder eenvoudig dan het schijnt: het (gedefi-
nicerde) begrip ‘diagonaal’ bijv. kan ook als
concreet begrip geleerd worden.

In het kader van de wereldwijde uitwisseling

van wetenschappelijke gegevens die voor wat
betreft de (onderwijs-)psychologie in de twee-
de helft van de zestiger jaren op gang kwam,
bleek dat reeds eerder een soortgelijk onder-
scheid was gemaakt. Piaget onderkende een
empirische abstractie (‘abstraction simple’) die
het gevolg is van het handelen met objecten
(‘*Zwaarder dan...") en reflectieve abstractie
(‘abstraction réfléchissante’) waarbij het kind
de cigenschappen van objecten moet afleiden.
Hierbij zou de hogere vorm van abstractie
steunen op de lagere (Kingma & Koops, 1977
e.v.].).
Ook Vygotskij's opvatting — uit de jaren der-
tig! — over het verschil tussen empirische en
wetenschappelijke begrippen wordt (her)ont-
dekt en recentelijk trekt Davydows onder-
scheid tussen empirische en theoretische be-
grippen de aandacht (Van Qers, 1977 e.v.j.).
Bij deze Sovjetrussische onderzoeken uit de
cultuurhistorische traditie is uviteraard sprake
van samenhang van onderwijs en hetleren (van
begrippen). Volgens hem zouden scholen, ten
onrechte, vooral empirische begrippen aanle-
ren. Dat het niet bij een 2-deling zou blijven
blijkt uit het werk van Klausmeier en uit dat
van Van Parreren, waarin een 5-deling wordt
gemaakt (Van Parreren, 1979).

Na het artikel van Vastenhouw en Jochems
over Klausmeiers opvatting, zullen vanuit di-
verse invalshoeken andere Nederlandse des-
kundigen stand-van-zaken artikelen verzor-
gen, waaronder Elshout-Mohr & Van Daa-
len-Kapteijns (vgl. 1977 e.v.), Kingma &
Koops en Haenen & Van Oers (vgl. 1983). Op
deze wijze komt binnen korte tijd een re-
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presentatief overzicht beschikbaar van het (on”
derwijs-)psychologisch onderzoek naar het
verwerven en toepassen van begrippen in het
onderwijs.

Voor de redactie,
P. Span
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