
??? E. De Corte, e.a., Onderwijzen en Leren op deBasisschool.'Wohers, Leuven, 1982,700pp. B.Fr. 1.295 (Â? ?’ 73,50), ISBN 903094661 X. Dit kloeke boek, dat een werkgroep onder redactio-nele leiding van E. De Corte heeft samengesteld, iseen gebeurtenis die alleszins verdient dat er wat uit-gebreider aandacht aan wordt geschonken. Na eenbespreking van de opzet zowel naar inhoud als naarde vorm, zal in het kort worden ingegaan op elk dernegen hoofdstukken, waarna in een afrondende dis-cussie enige suggesties zullen worden gedaan vooreen volgende druk die zeker niet lang op zich zal latenwachten. De behoefte die in Vlaanderen werd gevoeld aaneen eigen bewerking van het Nederlandse onder-wijsleerpakket Didactische Analyse bracht een werk-groep bijeen waarin A. De Block, E. De Corte, L.Martens en R. Vandenberghe zitting hadden. Hetvoorbereidende werk van deze groep leidde tussen1973 en 1975

niet alleen tot een anders samenge-stelde, bredere werkgroep, maar ook tot een andereaanpak, nl. de voorbereiding van een hand- en leer-boek ten behoeve van de didactische en psychope-dagogische opleiding van toekomstige onderwijzersen onderwijzeressen. Dat ook een bredere doelgroepin na- of bijscholing hiervan zou kunnen profiterenmaakt de vrucht van hun werk tot een boek waarvoorook in uitgebreider kring belangstelling zal bestaan. Er werd naar gestreefd didactiek en psychologie in?Š?Šn verband samen te brengen. Men bc(X)gde eengrondige, begeleide studie mogelijk te maken en te-vens als bron van inspiratie en reflectie te kunnendienen. Het lijkt een gelukkige gedachte om de brochuur-tjes-formule van Didactische Analyse los te laten. Hetnadeel dat men daarmee de mogelijkheden van eenonderwijsleerpakket (o.a. audiovisuele media naastverbaal materiaal) zo niet in principe dan toch in feitelaat varen,

moet worden afgewogen tegen het nietgeringe voordeel dat de student de stof in een over-zichtelijk geheel bijeen heeft. Dat daarbij meer hetaccent valt op de onderwijsleersituatie en minder opde macro- en meso-aspecten van het onderwijs dan inD.A. betekent dat een volledige pedagogisch-onder-wijskundige voorbereiding van de a.s. leerkracht vande basisschtxil in dit opzicht een aanvulling behoeftop het hier gebodene. De innovatie-aspecten vanbijv. een ge??ntegreerde basisschool vereisen een an-dere aanpak naast het hier gebodene. Overigens is datde bewuste keuze van de auteursgroep. B oekbesprekingen Bij eerste oogopslag valt de frappante overeen-stemming op met de inhoud van Beknopte Didaxolo-gie (ik gebruik steeds de 5e druk) m.u.v. de tweelaatste hoofdstukken daarvan. Zo verwonderlijk isdat niet omdat de eerste redacteur (De Corte) de-zelfde is. Wel brengt het uiteraard tot de vraag naarde

verschillen die een afzonderlijke uitgave als dezerechtvaardigen kan; afgezien van wat daarover n.a.v.de afzonderlijke h(x)fdstukken wordt opgemerkt, wilik er hier enige uitdrukkelijk vermelden. Het onder-havige boek is duidelijk meer gericht op de onderwij-zer, zoals blijkt uit de vele gekozen voorbeelden en uitde taken en opdrachten, die in het algemeen uitmun-ten door praktische gerichtheid en uitvoerbaarheid,die vaak zeer motiverend zijn en die bovendien re-presentatief zijn voor de gehele stof van de hoofd-stukken. Er wordt in dit Belgische boek voor debasisschoolleerkracht ook uitvoeriger en met mindergebruik van jargon op de verschillende componentenvan de onderwijsleersituatie ingegaan, wat de lees-baarheid voor de doelgroep verhoogt. Er wordt veeluitgebreider ingegaan op de leerprocessen dan inBeknopte Didaxotogie en die behandeling is meertoegespitst op onderwijsleerprocessen in het basison-derwijs

((X)k in Belgi?? ongeveer de leeftijdspericxJevan 4-12 jaar). Een ander aspect is het ontbreken vangeannoteerde literatuurverwijzingen, die immersminder op hun plaats zijn in een handboek voortoekomstige onderwijzers en onderwijzeressen dan ineen leerboek voor studenten onderwijskunde. Wat de vorm betreft valt niet alleen de ruimebladspiegel en de duidelijke drukletter op, maar ookde aantrekkelijke illustraties bij elk hoofdstuk en devele heldere overzichten, afbeeldingen en schema's.Typografisch is ook erg aantrekkelijk dat alle op-drachten en taken in de tekst eruit springen dus dat zijvan een 'schaduwing' zijn voorzien evenals dat hetgeval is bij definities of teksten die de auteurs bijzon-dere nadruk willen geven. In het eerste hoofdstuk over de Intr(xluctieperiodcwordt gepoogd na een verkenning naar de studentzelf en van de basisschool te komen tot een ordeningvan de problemen, die geschiedt aan de hand van

hetdidactisch mcxlel u'it Beknopte Didaxotogie (B.D.)-De nuttige opdrachten zullen de ori??ntatie van dcaankomende docent vergemakkelijken. Begeleidingvan docenten zal zeer nodig zijn, wat o.m. blijkt uiteen detail als de opdracht tot een panelgesprek (p. 6).dat echter pas op p. 501 behandeld wordt. Ook opp. 9 in het tweede hoofdstuk over Onderwijsdoelstel-lingen vindt men zulke vooruitlopende zaken (for- 422 Pedagogische Studi??n Pedagogische Studi??n 1983 (60) 422^30



??? nulercn, groepswerk) die mij hier al brengen tot een^an mijn suggesties, nl. aan het boek een register toete voegen, dat studenten in deze situaties, maar ookWj het terugvinden van allerlei zaken veel hulp kanbieden. Dit hoofdstuk behandelt dezelfde zaken alsÂŽ , maar op een op de doelgroep afgestemde wijze.De hand van E. De Corte is er duidelijk in herken-''aar. Er lijkt enige discrepantie in de uitgangspunten'e bestaan, zoals blijkt waar op p. 13 wordt gesteldâ€?^at de basisschool 'i.p.v. de eisen van de samenle-ving ... de behoeften van het individu als uitgangs-punt (dient) te nemen", een humanistisch-psycholo-gisch uitgangspunt, evenals p. 43 ('Wil dc school vol-doen aan de eis van een harmonische persoonlijk-heidsontplooiing" ) ?¨n p. 17 waar in een uitspringendgedeelte wordt geconstateerd 'dat de algemene doel-stellingen niet zo maar uit dc lucht komen vallen,"laar duidelijk maatschappelijk bepaald zijn'.

Dit'aatstc standpunt is ook terug te vinden op p. 209^aar het luidt: 'Bij het inventariseren van algemene"boelen vormt een maatschappijanalyse het uitgangs-punt'. Op p. 18 cn 19 wordt geduid op de vcrschil-'ende accenten die 'men' in 1949, 1973 en in de'achtiger jaren lijkt te leggen. De bchwfte wordt hierâ€?mijnentwege wel gevoeld aan een indringender ana-'yse van het socialisatie- en opvocdingsgebeuren, an-ders vrees ik dat de student de taken 1 en 2 op pp.^3-65 niet naar behoren kan vervullen en eer inVerwarring wordt gebracht dan ervan te leren. Het uitvoerige derde hoofdstuk over dc Didacti-sche Beginsituatie verschilt behalve in omvang aan-zienlijk van de behandeling in B.D. De titel is be-Perktcr (in B.D. Beginsituatie), zodat jammer genoegeen onderdeel als 'Sociaal milieu en leren op schcx??l''lier ontbreekt. Consequenter wordt hier de nadrukgelegd op de totaliteit van de persoonlijkheid, waar-door relatief

minder het accent valt op de cognitieve<^omponent, die <x)k meer is gericht op het schoolge-''eurcn en waarin een paragraaf over de intelligentieZelfs ontbreekt; als reden daarvoor wordt aangevoerd'dat het gebruikelijk intelligcntieondcrzock slechtsheel beperkte waarde heeft voor de praktijk vanâ– let onderwijzen' (p. 119). Een zwaarder accent dan in li.D. ligt op de dyna-"liseh-affcctieve component, en in afwijking van^â– ti. ook bijzonder op de psychomotorische compo-nent. Naar mijn gevoel is het laatste accent wat sterkaangezet, maar wellicht is dit tiKh van betekenis voorOnderwijsgevenden van 4-6 jarigen. Ook heeft het??^'k dc bedoeling de ontwikkelingspsychologie teâ– ntcgreren. Of dat bijv. op de pp. 130-145 voldoendegebeurt is m.i. aan twijfel onderhevig. Terwijl in li.D.slechts bij de vermelding van dc bcginsituaticvaria-elen aandacht wordt geschonken aan de beginsitu-atie van de leerkracht, wordt daaraan in

deze nieuwePnblikatie een aparte paragraaf gewijd. Het vierde h(X)fdstuk De Leerinhouden vertixmtgrote overeenkomst met hoofdstuk 4 uit B.D. Het isjvat minder theoretisch, maar gaat in het begin cn aanhet slot wat meer in op de praktijk van de basisschool. Hoofdstuk V Denkprocessen op sch(X)l beslaat depp. 239-467 en zou dus een apart boek van ruim 200pagina's over het onderwijsleerproces in de basis-school wettigen. Ik kom aan het slot bij een aantalsuggesties hierop terug. Veel uitvoeriger dan hoofd-stuk 7 in B.D. dat een veertigtal pagina's beslaat entheoretischer van opzet is (bespreking van theorie??nvan o.a. Skinner, Gagn?Š, Ausubel, Van Parreren ende sovjet-psychologen), gaat het in op die belangrijkeprcKessen. Het verleggen van het accent in ontwikke-ling van de redacteur E. De Corte van didacticus naaronderwijslcerpsycholoog - misschien zou hij zelf VanParrercns term: onderwijsproceskundige

verkiezen -zal hieraan wel niet vreemd zijn. Het hoofdstuk ver-raadt een uitgebreide en diepgravende deskundig-heid op dit terrein. Uit eigen ervaring weet ik hoe devakdcskundige in mij de didacticus kan verdringen,als de vakkwestics z6 interessant zijn, dat de neigingom vele zaken aan te snijden moeilijk is te bedwin-gen, terwijl het 'multum' wellicht de voorkeur zouverdienen boven de 'multa'. Ik kan mij niet aan de indruk onttrekken dat dithoofdstuk daarop nog eens zou kunnen worden be-zien. Het zou niet moeilijk zijn dit met veel voorbeel-den aan te tonen. Met een tweetal wil ik volstaan: hetperceptueel en het motorisch Ieren. Het eerste wordtin ruim 30 pagina's nogal uitvoerig besproken; deruime aandacht hieraan besteed met inbegrip van dcGestaltwettcn en de experimenten van Katona gaatvoor een a.s. basisschoolleerkracht wat ver. Van deuitvoerige bespreking van het motorisch leren die metuitzondering van

wat korte notities over zwemon-derwijs, handvaardigheid en schrijfonderwijs nogalglobaal is, kan op grond van dit laatste de vraaggesteld worden wat dc relevantie ervan is voor detoekomstige onderwijzer of onderwijzeres. Verderzou de uitvoerige bespreking van symbool- en bc-gripsleren eens op dc relevantie voor het basisonder-wijs bekeken moeten worden. Terecht wordt veel aandacht geschonken aan hetdynamisch-affectieve leren, maar helaas berust veeldaarvan op niet aangetoonde veronderstellingen, ofwellicht op ervaringen van de samenstellers; behalvenaar de exploratie van Kremers wordt nauwelijksverwezen naar de uitvoerige literatuur van het vor-men (= leren) van attitudes. Het gedeelte over cog-nitieve sti jlen (?Ÿ. D.) komt hier aangepast terug in hetvolgend h(X)fdstuk. Het zesde h(X)fdstuk over Onderwijsgedrag gaatuitvoeriger dan B.D. in op didactische werkvormenen onderwijsstijlen cn met

begrijpelijk v(x)rbijgaanaan een bespreking van het onderzoek over didacti-sche werkvormen, behandelt het kort de factoren diede keuze ervan be??nvloeden en uitvoeriger het prak-tisch belangrijke vraagstuk van de relatie tussen on-derwijsgedrag en organisatie van de klaspraktijk. Deonderwijspsychologisch interessante verbanden tus-sen leerprocessen en didactische werkvormen wor-den nauwelijks aangeroerd; een tweede druk zou o.a.moeten profiteren van het werk van Bockaerts Pedagogische Studi??n 1983 (60) 423-436 433



??? (1982). Wat over groepswerk wordt vermeld, is eengoed overzicht van de stand van zaken in beknoptevorm. Het Â?xiperatieve leren in kleine groepen(Sharan e.a.) ontbreekt hier. Maar wellicht is datbewust niet opgenomen, op grond van een argumen-tatie als die van Terwei, die op het GEU-Symposium:Differentiatie en leermiddclcnontwikkeling heeftgesteld: 'Ik denk dat dit systeem in onze samenlevingin Nederland t(x:h minder goed op zijn plaats is'. Alsargument noemt hij dat de co??peratie binnen degroepen bestaat op basis van concurrentie en compe-titie tussen groepen. In het zevende hoofdstuk Media in het onderwijs-leerproces ontbreekt o.i. ten onrechte de computerdie in B.D. niet is vergeten. Ik denk dat men, nuallerwegen met het oog op de moderne technologieom het leren omgaan met en gebruik maken van decomputer, ook al in het basisonderwijs, en om burge-rinformatica wordt gevraagd en het gebruik

van re-kenmachientjes en huiscomputers toeneemt, hieraanniet kan voorbijgaan. Opvallend is dat bij de behandeling van GI nietwordt verwezen naar de K.G.I. ?¤ la De Block, terwijlop p. 656 wel over het onderzoek van De Blockdaarmee wordt gesproken. Te overwegen ware of aan het onderwerp medianiet wat ruimer aandacht geschonken zou moetenworden. Overigens is het verheugend dat enkele pa-gina's gewijd werden aan schoolbibliotheek en do-cumentatiecentrum. Het achtste hoofdstuk over Groeperingsvormenvan leerlingen en samenwerkingsvormen van leer-krachten heeft een adequatere titel dan het overeen-komstig achtste hoofdstuk van B.D., waarmee hetoverigens grote inhoudelijke gelijkenis vertoont, zijhet dat het weer meer op de praktijk van de basis-school is gericht en er met name aandacht wordtbesteed aan de taakleraar in de basisschool. Het negende hoofdstuk over Didactische evaluatievertoont-

ook veel overeenkomst met een soortgelijkhoofdstuk 9 in B.D. Ook hierin herkent men evenalsin de hoofdstukken II en V weer duidelijk de handvan E. De Corte, weinig verwonderlijk voor wie zijnbelangstelling op dit gebied sedert zijn publikatie van1973 kent. Men mag zich afvragen of de onderscheiden jar-gontermen wel zo functioneel zijn voor a.s. basis-schoolleerkrachten en of ze nodig zijn om de begrip-pen duidelijk te maken. Het praktisch deel van ditoverigens goede hoofdstuk over observeren en rap-porteren zal voor de studenten zeker van belang zijn. Concluderend wil ik opmerken dat dit Onderwijzenen Leren op de basisschool een gebeurtenis moetworden genoemd, omdat de werkgroep erin is ge-slaagd een boek te presenteren dat theoretisch vangoed niveau is en praktisch inderdaad is gericht op dedoelgroep: de toekomstige onderwijzer en onderwij-zeres in de Vlaamse opleidingsschool. Voorzovermen voor

anderen kan spreken, is dit boek voor heneen 'must', omdat het meer op hun situatie toegespitsten daarom beter bijeenbrengt wat in een aantal di-dactische inleidingen, waarvan er hier enkele zijnvermeld, is te vinden en daaraan de noodzakelijkeuitbreiding geeft. In een aantal hoofdstukken, vooralin het vijfde zou m.i. met minder kunnen wordenvolstaan. Is het nu ook geschikt voor de Nederlandse PA-BO? Elke didactiekdocent daarvan zal van dit boekmoeten kennisnemen. Voor Nederlandse studentenkunnen wat vraagtekens worden geplaatst. Die heb-ben niet in de eerste plaats te maken met de overigensniet zo tahijke Belgicismen die erin voorkomen. Demeeste zijn uit de context te begrijpen, al zijn erenkele doordenkertjes bij, zoals 'omwereld' (p. 166),via het Duits, of 'revalidatiecentra' (p. 126) dat inNederland een geheel verschillende betekenis heeft.Met woorden als 'overzitten' (p. 97) redt men zich inde context wel.

Het probleem voor de Nederlandse student ligtdeels in hoofdstuk II waar allerlei Belgische institutiesde revue passeren en in hoofdstuk IX het gedeelteover rapporteren, waar zelfs het puntensysteem ookeen ander is dan het Nederlandse. Dat zou in debrochuurtjes-formule gemakkelijk te ondervangenzijn door twee aparte brochuurtjes voor Nederlan-ders en Vlamingen over die onderwerpen. Ander-deels ligt een veel groter bezwaar in de gebrekkigehandzaamheid van het boek; het is te dik, behandeltin ?Š?Šn verband wat men in Nederland toch liever zalscheiden: didactiek en ontwikkelingspsychologie, enhet is te duur. Het laatste is geen diskwalificatie vandit prijzenswaardige boek. Het is een feit, terwijl depijn die de hoge prijs oplevert verzacht zou kunnenworden. Maar alvorens tot mijn suggesties over te gaanmoet ik nog op een aspect wijzen dat beslist verbete-ring behoeft, al betreft het een detail. Of men in ditboek moet

verwijzen naar de uit 11 pagina's be-staande bibliografie kan een punt van overwegingzijn, maar als men het doet met naam en jaartal, moetde referentie ook in de literatuurlijst te vinden zijn endat is in een te groot aantal gevallen niet zo. Ik wijso.a. op: p. 98, Hansma (1975); p. 174, Vandcn-Berghe(1981);p. 21 l,Naert (1970);p. 277, Katona'(1940); p. 305, Werner & Kaplan (1950); p. 344,Furth & Wachs (1977); p. 389, Berlyne (1965);p. 390, Ponomarov( 1975); p. 242, Bandura (1963);p. 451, Simpson (1971); p. 461, Ktxjreman & Smit(1974a) en Laevers e.a. (1980); p. 470, Rogers(1973); p. 473, Remmerswaal (1975) 2 x; p. 476 en521, Tausch & Tausch (1977); p. 500, Maes e.a.(1979); p. 501, Van Dijck (z.j.); p. 508, Bennett(1977); p. 518, Jansen (1970); p. 537, Palmers e.a.0976); p. 539, Peeck (1974) en p. 541, Peeck(1972); p. 539, Lee (1965); p. 552, Peters (1972)- Dit brengt mij dan tenslotte tot nog enige suggestiesâ– De

voorafgaande opmerking wijst in de richting vaneen grondige controle van deze gegevens. Andere 424 Pedagogische Studi??n



??? 'nhoudelijke suggesties zijn hiervoor genoemd bijVerscheidene hoofdstukken. Een derde betrof hettoevoegen van een register. Ook m.b.t. de vorm doe ik de suggestie het weinighandzame boek op zijn minst in twee, liefst in drie^elen uit te geven. Hoofdstuk V in een apart deel''â€?tgeven maakt het mogelijk drie handzame delenVan circa 230 pagina's te publiceren. De prijs kan danin drie??n verdeeld worden, zodat de opeenvol-gende klassen van de opleidingen de delen afeonder-'â€?jk kunnen aanschaffen. Als dan tegelijk in elk deelO-a. op grond van bovenstaande suggesties wat be-korting wordt beoogd, zal dit de alleszins te verhopenPublikatiemogelijkheden vergroten. Ten overvloede spreek ik als mijn mening uit, die ik''oven voldoende meen te hebben onderbouwd, datelke onderwijskundige die zich voor de onderwijs-'eersituatie interesseert van dit bock dient kennis tenemen. A. M. P. Knoers Carpenter, T. P.,

J.M. Moser & T. A. Rom-tierg (Eds), Addition and subtraction: A cog-nitive perspective. Hillsdale, New Jersey, La-wrence Erlbaum Associates, 1982, X-245 pp. â€?^'t boek bevat de vtxirdrachten van de 'WingsprcadConference on the Initial Leaming of Addition andSubtraction Skills' die in november 1979 plaatsvond'e Racine, Wisconsin. Op deze conferentie waren eenVeertigtal psychologen, actief op het domein van het(aanvankelijk) rekenen, aanwezig. 'n het inleidend lux)fdstuk spreekt Romberg zijnovertuiging uit dat deze bundeling de uitdrukking isVan de groei van een nieuw paradigma in het psycho-'ogisch onderzoek van het mathematisch denken vanjonge kinderen. De nieuwe benaderingswijze komthierop neer dat men zich niet langer in de eersteP'aats richt op de prestaties van de leeriingen maar totSedetailleerde, procesmatige beschrijvingen tracht tckomen van dc wijze waarop kinderen deze takenuitvoeren

en van de manier waarop deze processen'ot ontwikkeling komen. Deze nieuwe aanpak komtVerder tot uiting in het gebruik van nieuwe tcchnie-'^en en methcxien om de onderiiggende processen ophet spoor tc komen, zoals het individueel interview enhet onderwijsexperiment. De overige bijdragen zijn gegroepeerd in vijf de-len â–  Het eerste deel bevat vier studies in verband metEenvoudige optel- en aftrekvraagstukjes (van Car-Penter & Moser, Neshcr, Vergnaud en Weaver).daarin wordt aandacht besteed zowel aan de oplos-^'ngsprocessen van jonge kinderen bij dit soort wis-kundige probleempjes als aan de opgavekenmerkendie deze processen (mede) bepalen. Wat de kenmer-ken betreft, wordt door deze onderzoekers heel watmeer aandacht besteed aan de semantische en ma-thematische structuurkenmerken dan aan de meeroppervlakkige lingu??stische, syntactische en reken-technische aspecten, die in de

vroegere onderzoekin-gen op dit gebied veruit de meeste belangstellinggenoten. E?Šn van de belangrijke bevindingen m.b.t.de oplossingsprocessen is dat jonge kinderen - zelfsnadat ze enige tijd formeel rekenonderwijs ontvan-gen hebben - rekenvraagstukjes vaak niet aanpak-ken door de formule-opgave, die in rcdactie-opgavenverborgen zit, op te sporen, neer te schrijven en op telossen, maar wel door beroep te doen op een groteverscheidenheid aan informele doch gesofisticeerdetelstrategie??n. In het tweede deel worden deze telstrategie??n vanjonge kinderen van naderbij bekeken. Fuson voerteen theoretische en empirische analyse door van de'counting-on procedure' om verbaal of symbolischgepresenteerde optelopgaven (m+n) op te lossen.Deze procedure komt hierop neer dat de leerling nietbeide hoeveelheden materialiseert, combineert enhet geheel nogmaals telt, maar wel n keer verder teltvanaf m. Fuson

tcx^nt aan dat het beschikken over entoepassen van deze telstrategie een goed ontwikkeldgetalbegrip en de co??rdinatie van diverse kwantita-tieve acties veronderstelt. Steffe, Tliompson & Ri-chards classificeren eersteklassertjes in drie niveaus,afhankelijk van de mate waarin het tellen ge??nterna-liseerd vcrioopt, en gaan vervolgens na of er eensamenhang is met kwalitatieve verschillen in het op-lossen van mathematische problemen. Starkey &Gelman tonen eveneens aan dat jonge kinderen, dienog geen formeel rekenonderwijs ontvangen hebben,behoorlijk kunnen tellen en hun informele telvaar-digheden kunnen aanwenden om allerhande con-crete, kwantitatieve probleempjes het hoofd tc bie-den; en verder dat zij vaak op zijn minst impliciete,intu??tieve noties hebben van de essenti??le principesdie aan het getalbegrip en de operaties optelling enaftrekking ten grondslag liggen. Deze vaststellingennopen volgens

de auteurs tot een aantal kritieken opde Piagetiaanse visie op de ontwikkeling van de ele-mentaire mathematische concepten en vaardigheden. Het derde deel bevat bijdragen van Brown & VanLehn en van Resnick, waarin een aantal frequentvoorkomende fouten van basisschoolleerlingen opaftrckopgaven met grotere getallen beschreven wor-den. Overeenkomstig de principes van de 'informati-on-processing approach' vergelijken deze auteursdergelijke fouten met dc 'output' van een lopendcomputerprogramma, waarin een of meerdere 'bugs'zijn binnengeslopen. Deze bijdragen bevatten nietenkel de procesmatige beschrijvingen van een aantalinadequate oplossingsstrategie??n; er wordt tevens ge-zocht naar verklaringen vcxir het ontstaan van derge-lijke inadequate strategie??n bij de leeriingen. Resnickzoekt tenslotte ook naar mogelijkheden om het on- Pedagogische Studi??n 1983 (60) 425-436 433



??? derwijs zo in te richten dat dergelijke verkeerde pro-cedures niet kunnen ontstaan en gedijen. In deel vier is een drietal bijdragen met een meeralgemene draagwijdte opgenomen. Case en Collisgeven beiden een korte beschrijving van hun theore-tische denkbeelden omtrent de relatie tussen alge-mene cognitieve ontwikkeling enerzijds en specifiekeleer- en onderwijsprocessen anderzijds, en trachtenvervolgens de plausibiliteit daarvan exemplarisch aante tonen voor het domein van dc elementaire reken-operaties. Skemp voert een pleidooi voor een funda-mentele bezinning op de methoden en technieken diein het onderzoek van de leer- en oplossingsprocessenvan jonge kinderen gehanteerd worden. Het vijfde en laatste deel is getiteld 'The develop-ment of addition and subtraction skills in other cul-tures". Ginsburg en Hatano onderzoeken de invloedvan de socio-culturclc context op de ontwikkeling vanelementaire

mathematische noties en vaardigheden.Terwijl de globale eindconclusie van eerstgenoemdeluidt 'that early mathematical thought displays consi-derable uniformity dcspite variations in culture, classand race" (p. 208), gaat laatstgenoemde precies in opeen paar gevolgen van typische kenmerken van deJapanse cultuur en taal op de ontwikkeling van eenaantal wiskundige basisvaardigheden en -begrippenaldaar. De laatste bijdrage uit het boek is van Davy-dov. Degenen die via een aantal Nederlandstaligepublikaties vertrouwd zijn met het werk van dezeauteur, vinden er weinig of niets nieuws in. Davydovbetoogt en illustreert dat vele moeilijkheden vanleerlingen en studenten met het vak wiskunde hetrechtstreeks gevolg zijn van het feit dat er te weinigpsychologisch onderzoek is verricht naar de metho-den en vooral de inhoud van het aanvankelijk wis-kunde-onderwijs. Hij bespreekt kort een construe-rend onderzoek, waarin

een experimentele leergang,gebaseerd op een alternatieve kijk op het ontstaanvan het getalbegrip en de wiskundige operaties, ge-toetst wordt. Gezien het feit dat dit boek een duidelijke ex-ponent is van de 'information-processing approach'kleeft er een aantal beperkingen aan die eigen zijnaan deze benadering. Het bevat weliswaar een grootaantal gedetailleerde taakanalyses en procesmatigedescripties van leer- en oplossingsprocessen, maarweinig bijdragen waarin rechtstreeks en concreetwordt nagegaan hoe dc onderwijsmethoden en/of deleerinhouden gewijzigd kunnen worden om de leer-lingen tot meer volwaardig begripsgedrag en ef-fici??ntere probleemoplossingsmethoden te brengen.In het boek wordt verder nauwelijks aandacht be-steed aan emotionele en motivationele aspecten, dienaast de cognitieve van cruciaal belang zijn in hetaanvankelijk rekenonderwijs. Beide bezwaren nopenons tot enig scepticisme ten

aanzien van de hoop bijde samenstellers en schrijvers van dit boek dat deresultaten van de studies binnen dit nieuwe onder-zoeksparadigma tot een verbetering van de praktijkvan het aanvankelijk rekenonderwijs zullen leiden. Dit doet evenwel niets af van de intrinsieke waardevan het boek. 'Addition and substraction: A cognitiveperpeetive" is een verzorgd, helder en boeiend con-gresboek en een onmisbaar document voor al wievanuit theoretische of praktische interesse ge??nfor-meerd wil raken over de recente ontwikkelingen inhet cognitief en ondervrijspsychologisch onderzoekop het gebied van het aanvankelijk rekenen in hetwesten. L. Verschaffe! C. Doets, Praktijk en Onderzoek. Wetenschapin wisselwerking met praktisch handelen. DeHorstink, Amersfoort, 1982, 201 pag.,?’25,00, ISBN 90 61864 114 3. In deze handelseditie van het proefschrift dat C.Doets op 25 februari 1982 aan dc R.U. Groningenverdedigde, staat

de formalisering en systematiseringvan exemplarisch praktijkonderzoek centraal. Onderpraktijkonderzoek wordt verstaan 'de prixluktie vankennis, ten dienste van de praktijk: het praktischhandelen' (p. 54). Exemplarisch slaat op een 'ge-deelte van een in principe groter aantal praktijksitu-aties", dat 'voorbeeldig' (p. 104) gcsclcctccrd is. Ge-probeerd wordt 'een aantal idee??n te ontwikkelenover de wijze waarop een op praktische vragen ge-richte onderzoeker te werk kan gaan' (p. 12). Alsadstructie dient het mede door de schrijver uitge-voerde decentralisatieproject dat ten doel had hetontwikkelen van planningsinstrumenten vcxir heteducatief en scxiaal-cultureel werk voor volwasse-nen. Het boek is als volgt opgebouwd: In het eersteh(X)fdstuk wordt dc onderzoeksproblematiek uiteen-gezet. Die luidt: Op welke wijze kan ccn onderzoekerhandelen die ccn onderzoeksvraag vanuit ccn prak-tische invalshoek benadert? De

samenhang tussen dconderzoeksvraag en dc meth<xle van onderzoek,loopt in het volgende hoofdstuk uit op het ondcr-zoekdesign dat in het decentralisatieprojcct gebruiktis. Hieraan v(x)rafgaand komen enige wetenschaps-theoretische kwesties 'die niet altijd omzeild kunnenworden' (p. 29, sic) ter sprake: de taakstelling van deonderzoekers, de koppeling proces en produkt bijsociaal-wetenschappelijk onderzoek, soorten kennisen kennispnxlukten. Dc h(X)fdstukken drie tot enmet zes behelzen de activiteiten in de ori??nterendefase, ontwikkelings-, bcwerkings- en overdrachtsfase.In het naw(X)rd wordt de positie van de exemplarisch-praktijkondcrzocker ten opzichte van de praktijk-, enonderzoeksgemeenschap aangestipt. Het hoofdthema van het boek betreft de proble-men waarmee de onderzoeker in hef concrete ondcr- 426 Pedagogische Studi??n



??? zoek te maken kan krijgen. Ze worden zeer gedetail-leerd met behulp van alternatieven, criteria, aspecten,kenmerken, voorwaarden, eisen, etc. gesystemati-seerd. In het onderstaande zal ik echter aandachtbesteden aan de uiterst beknopt uitgewerkte weten-schapsfilosofische vooronderstellingen van deze me-thode, waarmee de indruk gewekt wordt dat er vanfundamenteel andere wetenschapsopvatting sprake's. Dit lijkt in strijd met de opvatting over de methodez?Šlf, die slechts geringe wijzigingen zou impliceren tenopzichte van het bestaande empirisch-analytische in-strumentarium. Om een naar andere praktijksituaties generali-seerbaar handelingsrepertoire te kunnen ontwikke-len moeten de exemplarisch gekozen praktijksituatiessamen een adequate weerspiegeling vormen van deheterogeniteit van de bedoelde verzameling prak-tijksituaties. De generaliseerbaarheid van het ge-wonnen onderzoeksresultaat

kan dan optimaal zijn(zie p. 51, 102). 'De werkwijze die ik heb gebruiktom de suggesties (in plaats van een nieuwe blauw-druk, SM) te ontwikkelen komt overeen met de me-thode van onderzoek die ik.. . beschrijf (p. 12). Hetdaar ontwikkelde produkt was generaliseerbaar duszal het in reconstructie geboden model van praktij-konderzoek dat ook zijn. Doets lijkt echter duidelijkop twee gedachten te hinken als hij stelt niet eenSmeraliseerharc methode te willen ontwikkelen enanderajds met behulp van de reconstructie van hetdeeentralisatieproject als ca.sus nu juist wel zoiets alseen blauwdruk voor exemplarisch praktijkonderzoeklevert. Vanuit de minder pretentieuze aanpak had hijkunnen volstaan met louter de reconstructie van hetdoor hemzelf uitgevoerde onderzoek als case-study.Het gaat de auteur echter niet zozeer om de resulta-ten. maar om de methixlc van onderzoek z?Šlf (zieP. 27 noot 22). Door middel van deze

methode kun-nen de mogelijkheden van de praktijkgerichte onder-zoeker vergrmit worden (p. 30). Wat die onderzoe-ker nu in concreto gebcxlen wordt? Een bepaaldefasegewijze opbouw voor de methtxle, bestaande uitontwikkelings-, bewerkings, en overdrachtsstappendie betrekkelijk formeel van aard zijn. Praktijkon-derzoekers zullen derhalve zelf nog heel wat moetendoen, om dat model methodisch te nuanceren eninhoudelijk te verfijnen. Opvallend is de dixir Doets heel snel kortgeslotenproblematiek van de waarheidsconceptie. Waarheiden validiteit worden gelijkgesteld aan het criteriumVan bruikbaarheid. En in laatste instantie zijn het 'demensen en groepen v(X)r wie de kennis bestemd is'(p. 6) die over de waarheid, e.q. validiteit als bruik-baarheid beslissen. Dit pragmatische waarheidsbe-grip heeft in strikte zin niets meer met waarheid temaken, maar alles met het nut zoals Dewey dat rela-teerde aan het

experimenteel handelen en met prak-tische effecten of praktische consequenties in de zinVan James. De receptie van dit vulgair pragmatischeWaarheidsbegrip leidt er bij Doets Kx; dat waarheidaan het handelen binnen de praktijkgemeenschapvastgemaakt wordt. Ongemerkt wordt hier een eate-goriefout gemaakt, daar de waarheidsaansprakenzich op propositioneel niveau bevinden en niet ophandelingsniveau. Maar zelfs bij een goedwillendebenadering (de aanspraken op geldigheid met be-trekking tot handelingen staan ter discussie en niet depraktische consequenties) is de weg naar de onder-zoeksgemeenschap, het forum van onderzoekers(p. 195) voor wat betreft het institutioneel ter discus-sie stellen van geldigheidsaanspraken rigoreus afge-sloten. Immers: de door de exemplarische praktij-konderzoeker geproduceerde kennisproduktenmoeten binnen de praktijkgemeensehap gelegiti-meerd worden (p. 191). Het

is volstrekt onduidelijk hoe Doets de inbrengvan sociaal-wetenschappelijke theorie??n ziet bij hetvormgeven van het ontwikkelingskader. Het 'vanuitzijn professionele opvatting zoveel mogelijk gebruik(blijven maken) van de "know-how", die binnen deonderzoeksgemeenschap aanwezig is' (p. 191) wijster op dat hij hier vooral denkt aan het hoe, hetbenutten van het ruimschoots voorhanden onder-zoeksinstrumcntarium. Indien uit (fundamenteel)onderzoek geresulteerde theorie??n en theorie-aan-zetten gebruikt worden, zal er een afweging moetenplaats vinden welke theorie??n het meest vruchtbaargehanteerd zouden kunnen worden. Voor die (nor-matieve) keuze zal de onderzoeker zich eventueelmoeten kunnen verantwoorden voor het forum vanvakgenoten. E?Šn ding moet duidelijk geconcludeerd worden medenaar aanleiding van deze dissertatie, namelijk dat metde kennelijke twijfel aan de functie van theorie??n

ofhet veronachtzamen ervan de praktijk het absoluteprimaat krijgt. De kloof tussen theorie en praktijkwordt overbrugd doordat het onderscheid vervaagt.Het gevaar lijkt hierdoor echter groot dat de commonsense tot maatstaf wordt. S. Micdema J. Kingma, De onlwikkcling van qmmthatievcen relationele begrippen hij kinderen van 4-12jaar. Proefschrift. Rijksuniversiteit Groningen,1981, XII 4- 440 pag. In dit proefschrift wordt een indrukwekkende reeks(constaterend en construerend) empirisch onderzoekbeschreven met betrekking tot het conserveren, se-ri??ren en classificeren. Het boek bestaat uit tweedelen. In het eerste deel worden theoretische en ex-perimentele analyses beschreven van verschillendeoperationalisaties van het conserveren, seri??ren en Pedagoffsclie Studi??n 427



??? classificeren (zoals bekend, door Piaget aangewezenals antecedenten van het getalbegrip). Zoals de au-teur aan de hand van theoretische beschrijvingen Iaatzien, worden er in de literatuur verscheidene en on-vergelijkbare criteria gehanteerd ter beoordeling vande prestaties van kinderen bij de genoemde Piaget-opgaven. Dit leidt ertoe, dat menig onderzoek in dezgn. Piagetiaanse traditie niet als adequate toets vandie theorie kan worden opgevat, dat onderzoeksre-sultaten onderling vaak onvergelijkbaar en zelfs strij-dig zijn en dat gerapporteerde successen in trainings-studies soms wellicht eerder het gevolg zijn van infla-tie van de beoordelingscriteria dan van de kwaliteitvan de trainingsprocedure zelf. Kingma duidt dezeproblematiek aan als 'het criteriumprobleem'. Om ditprobleem m.b.t. het conserveren, serieren en classifi-ceren op te lossen heeft hij experimenteel onderzoekgedaan waarin hij verschillende criteria op

drie meta-criteria kon beoordelen: a) de overeenstemming vande bevindingen volgens een bepaalde operationalisa-tie met de theorie van Piaget (theoretisch metacritc-rium); b) de psychometrische kwaliteiten van een opeen bepaalde operationalisatie gebaseerde meting(psychometrisch metacriterium); c) de overeen-stemming van de op een bepaalde operationalisatieberustende empirische bevindingen met de realiteit.De operationalisatie die in het onderzoek het best uitde bus komt met betrekking tot deze drie metacrite-ria, wordt dixir Kingma tot de meest adequate opera-tionalisatie van de betreffende vaardigheid (conser-veren, seri??ren of classificeren) uitgeroepen. In het tweede deel van het proefschrift beschrijft deauteur vervolgens een aantal onderzoekingen be-treffende de ontwikkeling en leerbaarheid van con-servatie, seriatie en classificatie. Hij slaagt erin, om deprincipi??le leerbaarheid van deze vaardigheden

aante tonen. Aan de hand van literatuurstudie laat hijzien, dat Amerikaans trainingsonderzoek in dit op-zicht echter nog weinig opzienbarends heeft opgele-verd. Daarentegen blijken onderwijsprocedures vol-gens sovjetpsychologische inzichten vruchtbaar enveelbelovend. Het is onmiskenbaar een verdienstevan Kingma, dat hij Obuchova's ronversatictrai-ningsprogramma in Nederland met succes heeft ge-repliceerd en op bepaalde punten verbeterd. In plaats van mij thans verder te verdiepen in aller-hande meer of minder interessante d?Štailgegevens uitKingma's onderzoek wil ik ter afsluiting liever vol-staan met enkele korte kanttekeningen bij het hierslechts summier beschreven onderzoekswerk. Om te beginnen moet gewaarschuwd worden voorde misleiding die van de titel van dit proefschriftuitgaat. Wie dit boek gaat lezen met op de titel geba-seerde verwachtingen kan teleurgesteld en bedrogenuitkomen. Het proefschrift

gaat over het (leren) se-ri??ren, conserveren en classificeren. De relatie metbegripsontwikkeling blijft daarbij uitermate ondui-delijk. 'Seri??ren" is zelf geen begrip, hcxiguit een ui-ting daarvan. Welk begrip ontwikkelt zich dan preciesbij een toenemende vaardigheid om seriatie-opgavenop te lossen? De schrijver stapt over dit probleemnogal gemakkelijk heen; hij hanteert een vage, im-pliciete begripstheorie. De toevoeging dat het zougaan over quantitatieve en relationele begrippen (watis verschil of overeenkomst?) komt daardoor in hetproefschrift nergens uit de verf. Deze kwalificeringlijkt dan ook eerder een vorm van 'window dressing'te zijn, dan een betekenisvolle specificatie van deinhoud. Verder is - strikt genomen - ook de aange-duide leeftijdsschaal onjuist. Zeker, aan een aantalonderzoekingen nemen kinderen van 4 tot 12 jaardeel, maar dit betreft dan juist die onderzoekingenwaarin de auteur de verschillende

beoordelingscrite-ria voor seriatie, conservatie en classificatie onderlingvergelijkt. Deze onderzoekingen zeggen meer overde verschillende operationalisaties dan over de kin-deren. Daar komt nog bij dat in de meeste gevallen dedifferentiatie tussen de kinderen vanaf 8 ?¤ 9 jaar nieterg groot (en dus weinig informatief) meer is. Wie uitdit proefschrift iets wil leren over het (leren) seri??ren,conserveren cn classificeren bij kinderen vindt veelinformatie over de leeftijdsklassen van (ruwweg) 4-8-jarigen cn zeer weinig over de oudere leeftijdsgroe-pen (N.B. de construerende onderzoekingen hebbenmeestal betrekking op Â? 5-jarigen!). Jammer is voorts, dat Kingma's benadering in demeeste gevallen sterk resultaatgericht is. In het con-staterende deel I van het proefschrift zijn het bijvoor-beeld de empirische en psychometrische mctacriteriadie vaak het laatste woord hebben in de evaluatie vaneen of andere operationalisatie. Op

grond daarvanwordt bijvoorbeeld ten behoeve van het seriatie-on-derzoek een zuivere resultaatscoring als beste crite-rium bepleit voor de beoordeling van de prestatiesvan kinderen op de seriatie-opgaven. Dit is alleendaarom al merkwaardig, omdat niet zozeer in hetresultaat, maar juist in de wijze waarop dit bereiktwordt (d.w.z. in de handelingen, redenen e.d.) totuiting komt of er al dan niet sprake is van (enig)hegripsmaX\g functioneren. Tot eigen schade zetKingma deze informatie over boord, in ruil voormooie psychometrische indicatoren. Ik kan in hetkader van deze recensie niet ingaan op de problema-tiek die Kingma in huis haalt (maar niet analyseert)met het gebruik van zijn 'empirisch metacriterium'(cf. p. 20, 57), dat aangeeft in hoeverre een bepaaldemeting dc werkelijkheid 'geweld aandoet' (p. 177). Ikwil slechts volstaan met te stellen, dat de daarin impli-ciete aanname van 'de realiteit' als maatstaf op ge-spannen

voet staat met construerend onderzoek (datimmers de aangetroffen realiteit niet als norm wilnemen, maar juist wal veranderen). In dit opzichthinkt Kingma kennelijk op twee gedachten. Een laatste opmerking betreft Kingma's motive-ring voor het seri??ren, conserveren cn classificeren alsonderzoeksthema. Deze vaardigheden worden ge-presenteerd als 'antecedenten van het getalbegrip'. Inde argumentatie daarvoor neemt het feit dat Piagetdit beweerd heeft een voorname plaats in. Kingma isop vele plaatsen uiterst kritisch t.o.v. Piaget, maar dit 428 Pedagogische Studi??n



??? aspect van diens theorie neemt hij toch vrij gemakke-lijk over. Het is echter nog maar zeer de vraag ofaparte voorwaardelijke training van conservatie, se-riatie en classificatie in het rekenonderwijs wel zoveelzoden aan de dijk zal zetten. Pas tegen het eind vanzijn proefschrift stelt Kingma, dat voor de noodzaakVan het onderwijzen van seriatie, conservatie en clas-sificatie nog zeer veel empirische gegevens ontbre-ken. Dit is een wat ontnuchterende vaststelling na371 pagina's lectuur daarover. Wellicht had dit voor-komen kunnen worden door te beginnen met eengrondige analyse van Piagets stellingname (en argu-menten daarvoor) met betrekking tot het seri??renetc., als voorwaarden voor het (leren) rekenen.Waarschijnlijk had Kingma's onderzoeksprogrammaer dan cK)k anders uitgezien. In Kingma's dissertatiekan zo ook een argument gevonden worden voor denoodzaak tot niet aflatend grondig//leorct??c/i

onder-zoek in de psychologie. Hoewel niet de enige, tochZeker niet dc geringste gevolgtrekking uit deze dis-sertatie. B. van Oers Teyken, C., Leren prohleemoplossen. Een be-knopt didaxoloffsch perspectief. Groningen,Wolters-Noordhoff, 1981, 208 pag., ?’ 39,50,ISBN 90 01 85915 1. Dc aanzet van dit boek wordt gcvonmd door eenscherpe kritiek op het pnxlukt- cn leerstofgcrichtkarakter van het vigerend onderwijs. DaaronderVerstaat de auteur resp. 1. dat de onderwijsgevendenzich niet of nauwelijks bekommeren om de (cogni-tieve) processen die aan uiterlijke prestaties tengrondslag liggen cn 2. dat zij tijdens het plannen,uitvoeren en evalueren van ondcrwijslccrsituatiesbijna exclusief gericht zijn op het overdragen cn (la-ten) reproduceren van informatie uit een aantal klas-sieke vakgebieden. Een paar recente onderzoekingen(Jie deze analyse ondersteunen, worden door de au-teur vermeld. Volgens de auteur kan

hel produkt- en Iccrstofge-richt karakter van het vigerend onderwijs grotendeelsop rekening van dc achterblijvende theorievormingop dit gebied geschreven worden. Meer bepaald achthij dc didactische modellen van Van Gelder, Mccu-^ese en De Corte e.a. die in de loop der zeventigerjaren in de onderwijspraktijk ingevoerd en op groteSchaal toegepast werden, verantwoordelijk voor dezenegatieve kenmerken van het onderwijs. Deze mo-dellen kunnen volgens Teyken onmogelijk als lei-<Jraad voor een moderne, priKcs- cn probleemge-richte didactiek fungeren I. omdat zij bijna allemaal'Volledig v(X)rbijgaan aan dc procesmatige inbeddingvan cognitieve vaardigheden" (p. 69); 2. omdat zij 'deinhoudelijke component reduceren tot leerstof (p. 9)en 3. omdat zij slechts zijdelings of in het geheel geenaandacht besteden aan de samenhang tussen de ver-schillende componenten van het didactisch model(p. 155). Deze

kritieken op bovenvermelde modellenzijn gedeeltelijk onterecht; bovendien worden zijdoor de auteur niet behoorlijk geadstrueerd. Tochbevatten zij een kern van waarheid, m.n. dat dezemodellen, die ontstaan zijn in de pcritxle v????r deopkomst van de 'information-prtKcssing approach' env????r de ?Šchte doorbraak van de handclingspsycholo-gische benadering in ons taalgebied, te weinig aan-knopingspunten bieden voor dc uitbouw van een pro-ces- cn probleemgericht onderwijs. De schrijver van het boek wil de bouwstenen aan-reiken voor een nieuwe didaxologie, die dit wel doet.Hij meent zich daarvoor te kunnen baseren zowel oprecente ontwikkelingen binnen de psychologischetheorievorming enerzijds als op vernieuwingen op hetgebied van methoden van onderwijs. Op beide pun-ten wordt in een apart hcxifdstuk ingegaan. De schrijver betoogt dat de recente verschuivingbinnen dc psychologie van een

behavioristische visieop het psychisch functioneren naar een cognitieve,procesmatige benadering Uil van concepten cn in-zichten heeft opgeleverd die voor de didactiek vanbelang zijn. Doch in zijn typering van deze nieuwebenadering- zowel in haar historische dimensie als inhaar actuele manifestaties - gaat de auteur zo opper-vlakkig en eenzijdig te werk, dat wij ernstig twijfelenaan zijn kennis van en inzicht in deze nieuwe psycho-logische stroming. Hij gaat bijna uitsluitend in opvoorlopers van de proccsori??ntatie zoals Dewey,Bruner en Guilford. Een bondig overzicht van dekernidee??n van de 'information-proccssing approach'ontbreekt. Verder wordt volledig voorbijgegaan aanhet werk van Westeuropese dcnkpsychologcn zoalsSelz, Duncker, Kohnstamm en De Groot. Tenslottewordt helemaal geen recht gedaan aan de eigenheidvan de handclingspsychologische benadering. Ook op een aantal technieken en

methoden vanonderwijs, die recentelijk - vaak zonder ernstige the-oretische fundering doch met praktisch succes - ont-wikkeld werden cn die in de literatuur vermeld wor-den onder dc term 'probleemgericht' of 'produktiefonderwijs', gaat de auteur summier in. Hij bespreekto.a. simulatiespelen, projectonderwijs, enz. Nadat de auteur een kritische analyse heeft door-gevoerd van dc vigerende onderwijspraktijk cn vandc didactische modellen die deze in stand houden, ennadat hij op een aantal positieve ontwikkelingen in depsychologische theorievorming en in de onderwijs-praktijk in de richting van een grotere proces- enprobleemgerichtheid gewezen heeft, reikt hij eenaantal bouwstenen vcxir een nieuwe didaxologie aan. Een eerste bouwsteen is een nieuwe problcemty-pologie. Een adequate probleemtypologie moet vol-gens de auteur logisch relevant opgebouwd zijn enmoet zowel vanuit didactisch als psychologisch aig-
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??? punt relevant zijn. De ene dimensie van de nieuwetypologie, die Teyken voorstelt is afkomstig vanDoener en wordt gevormd door de open- of gesloten-heid van de begin- en eindsituatie. De beschrijvingvan deze kenmerken is evenwel te vaag en de geko-zen voorbeelden ter verduidelijking te slecht geko-zen, om te kunnen overtuigen. Bovendien vallen deopgaven, die de auteur onder de categorie GG-pro-blemen (taken met een gesloten begin- ?Šn een geslo-ten eindtoestand) vermeldt, helemaal niet meer on-der zijn eigen definitie van een probleem. De anderedimensie uit Teykens typologie is eveneens gebaseerdop het werk van Do??mer. Deze auteur maakt nl.onderscheid tussen probleemsituaties waarin de op-losser wel en niet over de vereiste operaties beschikt.Teyken stelt voor om deze dimensie verder uit tewerken in een reproduktief niveau (met als subni-veaus apperceptie of herkenning van informatie

enreproduktie van informatie) en een produktief niveaumet drie subniveaus (nl. problemen die slechts ?Š?Šncognitieve vaardigheid binnen ?Š?Šn discipline aan-spreken; problemen die meerdere vaardigheden bin-nen ?Š?Šn discipline aanspreken; en problemen die deinschakeling van meerdere capaciteiten en meerderedisciplines vereisen). Enige theoretische of empiri-sche evidentie voor deze toch vrij verrassende inde-ling wordt door de auteur niet aangevoerd. Blijkbaaris ook de auteur z?Šlf niet erg gelukkig met de tweededimensie van zijn typologie, want in ?Š?Šn van de vol-gende hoofdstukken stelt hij zelf reeds een alternatiefvoor 'dat wellicht een minder voorlopig karakterheeft dan de indeling in reproductieve en productievegedragsniveaus' (p. 124). In deze nieuwe indeling, diezes niveaus telt en gebaseerd is op publikaties vanMachmutov en Markova, wordt bijkomend gebruikgemaakt van criteria zoals het

procesbewustzijn vande oplosser en de mate van sturing die met betrekkingtot de onderwijslcerpmcessen geboden wordt. Als tweede bouwsteen voor een meer proces- enprobleemgerichte didaxologie geeft de auteur eenoverzicht van de diverse componenten die volgenshem het probleemoplossend handelen constitueren.Zo"n overzicht acht de auteur noodzakelijk zowelvoor het beschrijven van wenselijke en feitelijke op-lossingsprocessen als voor het ontwerpen van onder-wijsleersituaties gericht op de optimalisering van hetprobleemoplossend handelen. De auteur onder-scheidt de volgende componenten: probleemoplos-sende vaardigheden, probleemoplossende kennis,probleemoplossende procedures, probleemoplos-sende modellen en proceskennis. Wat de auteur metde diverse termen precies bedoelt en waarin zij vanelkaar verschillen, wordt na lectuur van deze passageniet duidelijk. Classificeringen van dit allooi

brengengeen helderheid in het termengebruik m.b.t. de pro-cedurele component van de menselijke kennisstruc-tuur, maar vergroten enkel de chaos en spraakver-warring op dit gebied. Eveneens problematisch in dithoofdstuk is het feit dat ?Š?Šn van de belangrijkstebevindingen uit de recente 'instructional psychology'genegeerd wordt. Immers, terwijl de laatste jarendoor steeds meer onderwijspsychologen gewezenwordt op de cruciale rol van inhoudelijke kennis enspecifieke vaardigheden in competent probleemop-lossingsgedrag (en dit op tal van domeinen zoals ge-heugentaken, tekstverwerking, professionele activi-teiten) spreidt de auteur van het boek nog een na??efgeloof in de psychologische realiteit van algemene,formele probleemoplossingsvaardigheden en in demogelijkheid deze expliciet en rechtstreeks te trainen,ten toon. De derde bouwsteen is de herdefini??ring van eenaantal componenten uit de 'klassieke"

didactischemodellen: de component 'leerinhoud" moet volgensde auteur verruimd worden 'door naast de leerstof alscomponent ook problemen, vaardigheden en attitu-den toe te voegen" (p. 159); m.b.t. de doelstellingenvoert de auteur een pleidooi om af te stappen van hetformuleren van doelstellingen in termen van uitwen-dig observeerbaar eindgedrag en zgn. 'procesdoel-stellingen" op te stellen; wat de evaluatie betreft, dientmeer aandacht besteed te worden aan procesevalu-atie, en dit zowel van het didactisch handelen als vande leer- en oplossingsprocessen van de leerlingen. Deauteur wil in dit hoofdstuk de aanzet tot een nieuwe',procesgerichte didaxologie geven. Hij is evenwel nietverder gekomen dan het aanstippen van een aantaltekortkomingen in de wijze waarop onderwijspracticitegenwoordig vaak met doelstellingen omspringen,onderwijsleersituatics opzetten en evalueren, en hetgeven van enkele concrete tips

en illustraties van hoehet anders kan. Naar een gefundeerde kritiek op deactueel dominante modellen van didactische analysezoals dat van De Corte e.a. en een formulering vaneen duidelijk en coherent alternatief daarvoor is in ditboek o.i, geen sprake. Wij denken dat de oorzaakhiervoor gelegen is in het feit dat de auteur de litera-tuur op dit gebied iets te onzorgvuldig en oppervlak-kig verzameld en verwerkt heeft, en dat zowel zijnkritiek op de bestaande tt)estand als zijn voorstellenvoor vernieuwing onvoldoende op empirisch onder-zoek of gesystematiseerde praktijkervaringen geba-seerd zijn. Ook een aantal vormelijke tekortkomin-gen suggereren dat dit bock te 'gehaast' tot stand isgekomen: onzorgvuldige literatuurverwijzingen, een- op z'n zachtst gezegd 'ongelukkige plaatsing" vanbepaalde hoofdstukken (zoals hoofdstuk 4 en 6); entenslotte het feit dat de auteur er niet voor terug-schrikt om meermaals ganse zinnen,

paragrafen enzelfs pagina"s uit het begin van het boek in de midden-en slotgedeelten nogmaals op te nemen. L. ViTsduiffcl 430 Pedagogische Studi??n



??? ^ennicke-Stich??ng opgericht In Nederland ontbreekt tegenwoordig een fo-rum voor fundamenteel denken over opvoe-'l'ng en onder^vijsvraagstukken. Voor dit doel's in juni van dit jaar de Mennicke-Stichting"Pgericht. Deze wil bijdragen tot theoretischeI'ezinning op uitgangspunten en vooronder-stellingen, waarvan bij de oplossing van de ac-tuele problemen van opvoeding en onderwijsuitgegaan wordt, of uitgegaan zou moeten^'orden. De Stichting beoogt daarmee een kri-tische begeleiding c.q. ondersteuning van hetPedagogische en onderwijskundige handelenen van het beleid dat op deze activiteiten be-trekking heeft. Als middelen voor dit doel zullen discussie-t'ijeenkomsten en conferenties tussen verte-genwoordigers van verschillende disciplines enberoepsgroepen worden georganiseerd en zul-'en literatuurstudies worden ge??ntameerd,^oor het maken van de literatuurstudies zalZoveel mogelijk gebruik

gemaakt worden vanU'et of niet meer in het normale arbeidsprocesingeschakelde academici. De resultaten zullen^"or een brede kring toegankelijk worden ge-blaakt in de vorm van een regelmatige seriekorte publikaties. Op deze manier zal de zo""odzakelijke brugfunctie worden vervuldtussen wetenschap en beroepsbeoefenaren. De Stichting is genoemd naar Carl A. Men-nicke, Duits sociaalpedagoog, die wegens zijn'â€?nti-nazihouding zijn geboorteland moest ver-laten en van 1935-1952 de leiding had van deâ€?ntern; iitionale School voor Wijsbegeerte teLeusden. Door zijn werkzaamheden op deraakvlakken van pedagogiek, psychologie enti'osofie kan hij als voorloper van de naar hem?Ÿenoemde stichting gelden. Het initiatief tot"Prichting van de Mennicke-Stichting is uit deiSvVV voortgekomen. 'n 1983-1984 worden conferenties gewijd3an de thema's 'Kleuters in de basisschool",'Computer en onderwijs',

"Opvoedingsvoor-'ichting' en â€?Volwasseneneducatie'. Belang-stellenden voor deze conferenties kunnen zichrichten tot de secretaris-directeur van de Stich-ting, Paul Wouters. Mededelingen Het bestuur van de Stichting bestaat uit devolgende leden: Dr. L. van den Berg-Eldering,Dr. E. Bol, Dr. J. J. Herks, Prof. Dr. G. A.Kohnstamm, Prof. Dr. N. A. J. Lagerweij,Prof. Dr. C. F. van I'arreren (voorzitter), Drs.H. Procee, Drs. W. M. Schoorl-Bouwman,Prof. Dr. M. H. van IJzendoorn. Het adres van de Stichting is: Dodeweg 8,3832 RD Leusden, telefoon 033-1 3990. Onderzoek ten behoeve van hoogbegaafde leer-lingen in hel voortgezet onderwijs Mevrouw drs. N. J. Ginjaar-Maas, staatsse-cretaris van onderwijs en wetenschappen, heefthet initiatief genomen voor wetenschappelijkonderzoek naar de problemen die hoogbegaaf-de leerlingen in het voortgezet onderwijs ont-moeten. Zij heeft daartoe aan de Stichting

vooronderzoek van het onderwijs (S.V.O.) eenaanvullend bedrag boven de begroting 1983 terbeschikking gesteld. De hoofduitvoering vanhet onderzoek zal gegund worden aan hetI.T.S. te Nijmegen (Instituut voor ToegepasteSociologie), in samenwerking met dc Vak-groep Ondenvijskunde van de rijksuniversiteitte Utrecht. Over de opzet van het onderzoekzal verder overleg gepleegd worden met prof.dr. F. J. M??nks van de Nijmeegse Universiteiten prof. dr. P. Span uit Utrecht. De aanleiding voor dit gezamenlijke onder-zoeksinitiatief van staatssecretaris Ginjaar-Maas en de S.V.O. is, dat dc hoogbegaafdeleerlingen vaak niet de aandacht kunnen krij-gen die zij behoeven en aldus in het onderwijsvan nu en van straks een vergeten groep drei-gen te worden. Extra aandacht wordt mede ojizijn plaats geacht tegen de achtergrond van hetstreven naar ge??ntegreerd voortgezet basison-denvijs. Het begrip -begaafdheid' wordt

in devraagstelling voor het onderzoek overigens nietbeperkt tot 'zeer knap' in de louter cognitievebetekenis van het woord. De doelstelling van het nieuwe S.V.O.-pro-ject is twee??rlei. Enerzijds zullen docenten er-toe in staat gesteld moeten worden te herken- l'edagogisehe Stiidi??n 1983 (60) 431-432 Pedagogische Stiidi??n 43 I



??? nen dat een leerling bijzondere begaafdheidbezit. Anderzijds - en dat is het belangrijkste -zal de school aan betere mogelijkheden gehol-pen moeten worden om daarop in te spelen envoor de hoogbegaafde leerlingen wat te doen.Ze moeten niet alleen herkend, maar ook er-kend kunnen worden als hoogbegaafd. Hetontwikkelen van speciaal op deze groep leer-lingen met een bijzonder talent toegesnedenmethoden van differentiatie in het onderwijsligt dan voor de hand, zonder dat ze echterbuiten het sociale verkeer in de school geplaatstzullen worden. De lerarenopleiding moderne vreemde talen De Nederlandse Vereniging voor ToegepasteTaalwetenschap (AN?ŠLA) organiseert in sa-menwerking met de Vulon op zaterdag, 5 no-vember 1983, een studiedag over dit thema inDe Uithof van de Rijksuniversiteit Utrecht. Deplenaire lezing wordt verzorgd door Dr. C. J.Brumfit, die zal spreken over "How had teachertraining

best meet later practical problems?' Andere onderwerpen die op deze studiedagaan de orde zullen komen, zijn o.m.: praktischeproblemen van de moderne vreemde talen do-cent; leraarskenmerken; cognitieve stijlmer-ken; onderwijsstijlen bij uitspraakonderricht;fasenmodellen in de praktijk; achtergrondenvan leergangen; foutencorrectie bij spreek-vaardigheidsoefening; de scholing van docen-ten in het voortgezet onderwijs; innovatie inhet moderne vreemde-taalondcrwijs; T2-ver-werving'en intercultureel onderwijs; de her-structurering van de M.O.-opleidingen. Ook niet-leden van de AN?ŠLA en VULONzijn welkom. Zij kunnen nadere informatiekrijgen bij het CITO, tel.: 085-45 55 55, tst.354. Inhoud andere tijdsehrij'ten Tijdschrift voor Onderwijsresearch8e jaargang, 1983, nr. 4 Measuring subjects on a joint scale by means oftime-limit tests, door A. L. van den WollcnbergHet optreden en uitblijven van halo-effecten inde oordelen

van studenten over docenten, doorL. van Rooijen en G. P. J. VlaanderOver ruimtelijke interpretatie van plat afge-beelde moleculaire structuren, door P. Vos enA. P. Zuur Tijdschrift voor Orthopedagogiek22e jaargang, 1983, nr. 7/8 Mytylonderwijs; een verantwoorde investe-ring? door G. van Tholen en R. de GrootRond het afscheid van dokter Klapwijk, doorR. de Groot Beeldvorming van een groep GLO kinderenmet betrekking tot motorisch gehandicapt zijn;beschrijving van een onderzoek, door M. vanIngen-Teunissen Begeleiding van hulpverleners door onder-zoek, door W. J. den Ouden, H. Nakken, G. M-P. Loots, A. W. van Wijngaarden en l. J. deHaan Orthopedagogiek binnen het revalidatiepro-ces, door R. van Wijck en K. Reynders Ontvangen boeken Brainerd, G. J. (ed.). Recent Advances in Cog-nitive-Developmental Theory, Springer Verlag.New-York/Heidelberg/Bedin, 1983, DM 79,- Bruyne, H.C.D., Evalueren in de

klas. VanGoor Zonen, Amsterdam, 1983, ?’ 32,50 Crum, D., Onderwijs als kunst. Grondbeginse-len en methoden van de Vrije Scholen, Wol-ters-Noordhoff, Groningen, 1983, ?’28,50 Kugel, J. en H.F. Pijning, Motorische remediflteaching (Orihovisies 19), Wolters-Noordhoft.Groningen, 1983, ?’27,50 Molen, IJ, van der. Opvoedingstheorie en op-voedingspraktijk (tweede, sterk gewijzigdedruk), Wolters-Noordhoff. Groningen, 1983.?’ 39,50 Ritzen, J., Wat is onderwijs ons waard? Eensociaal-economische benadering, Wolters-Noordhoff, Groningen, 1983. ?’ 27,50 Valkenburg, F. en A. Hulskes, Kwalificatie-ontwikkeling tijdens de beroepsloopbaan. In'stituut voor sociaal-wetenschappelijk onder-zoek Katholieke Hogeschool Tilburg, 1983 432 Pedagogische Studi??n



??? Dit nummer van Pedagogische Studi??n heeftals jubileumnummer een bijzonder karakter.Ofschoon Pedagogische Studi??n reeds langerdan 60 jaar bestaat - de eerste jaargang dateertvan 1920 - wordt dit jaar de zestigste jaargangVoltooid; tijdens de Tweede WereldoorlogWerd de uitgave van het tijdschrift enkele jarenonderbroken. De voltooiing van de zestigste jaargang isVoor de redactie aanleiding geweest juist diethema's in het jubileumnummer centraal testellen die de basis vormen voor een algemeenWetenschappelijk tijdschrift voor onderwijs-kunde en opvoedkunde. Die thema's betreffenontwikkelingen in het onderwijs en ontwikke-lingen in een drietal centrale onderwijsweten-schappen: schoolpedagogiek, onderwijs-sociologie en onderwijspsychologie. Deze ont-wikkelingen worden in een historisch en toe-komstig perspectief geplaatst. De thema's wor-den behandeld in de vorm van een interviewHet een

drietal prominente vertegenwoordi-Sers van de genoemde onderwijswetenschap-Pen. Achtereenvolgens wordt het interviewWeergegeven met Prof. Dr J. Sixma, als verte-genwoordiger van de schoolpedagogiek, metProf. Dr. J. A. van Kemenade en Prof. Dr. A.M. P. Knoers, als representanten van res-pectievelijk de onderwijssociologie en de on-derwijspsychologie. De genoemde personen^jn gekozen omdat ze, volgens de redactie,^schikken over een brede kijk op ontwikke-lingen zowel m.b.t. het onderwijs als het eigenVakgebied. Aan de weergave van de interviewsgaat telkens een korte biografische schets vande ge??nterviewde vooraf. Ten behoeve van de'ezer is achter de interviews een geselecteerdeliteratuurlijst opgenomen van de auteurs waar-naar in de gesprekken wordt verwezen. De volgende vier onderwerpen zijn in degevoerde gesprekken aan de orde gesteld:a* het eigen vakgebied als een van de onder-

wijswetenschappen ; relaties en spanningsverhoudingen tussenvermeerdering van wetenschappelijkekennis over het onderwijs enerzijds en ver-anderingen dan wel verbeteringen in on-derwijspraktijk en onderwijsbeleid ander-zijds; Ten geleide c. de ontwikkeling naar een interdisciplinaireonderwijskunde; d. ontwikkelingen in de onderwijspraktijk enhet onderwijssysteem. De genoemde onderwerpen worden in de vormvan een negental vragen aan de ge??nterviewdevoorgelegd. Voor alle duidelijkheid is hieron-der de inhoud en de volgorde van de vragenopgenomen. De eerste vraag betreft de belangrijkste ont-wikkelingen die zich de afgelopen 60 jaar ophet betreffende vakgebied hebben voorgedaan.Vervolgens (vraag 2) wordt de (hernieuwde)nadruk op een vermeerdering van kennis tenbehoeve van verklaring van ondenvijsver-schijnselen afgezet tegen een accentuering vanhet verbeteren van het onderwijs (bijv.

viapraktijk-geori??nteerd en handelingson-derzoek). Op de derde plaats wordt gevraagd op welkewijze de eigen mono-discipline is verbondenmet enerzijds de initi??le moederdiscipline (pe-dagogiek, sociologie of psychologie) en ander-zijds de (interdisciplinaire) onderwijskunde. Indit verband wordt tevens gevraagd de groei-ende interdisciplinariteit te beoordelen. In vraag vier gaat het om voorbeelden vantheori??n uit het eigen vakgebied die hebbenbijgedragen tot een verklaring van problemenof verschijnselen in het onderwijs. Vervolgens wordt gevraagd de kwaliteit vande wetenschapsbeoefening op het eigen vakge-bied anno 1983 te beoordelen in vergelijkingmet het buitenland en de andere sociale we-tenschappen in Nederland (vraag 5). In vraag 6 wordt de spanningsverhoudingtussen 'kennen' en 'handelen' opnieuw aan deorde gesteld maar nu toegepast op het betref-fende vakgebied. In deze vraag gaat het om

derelatie tussen de wetenschapsbeoefening en dekennisproduktie in het vakgebied gedurendede laatste 60 jaar enerzijds en veranderingen inonderwijsbeleid en onderwijspraktijk ander-zijds. Pedagogische Studi??n 1983 (60) 433-436 433



??? Ten aanzien van de onderwijspraktijk en hetonderwijssysteem tenslotte worden de laatstedrie met elkaar samenhangende vragen ge-steld: - Hoe beoordeelt u de ontwikkelingen die zichde afgelopen 60 jaar in ons schoolwezenhebben voorgedaan? Welke van deze ont-wikkelingen acht u positief en welke nega-tief? (vraag 7). - Welke ontwikkelingen in ons schoolwezenacht u voor de komende jaren wenselijk?(vraag 8). - Hoe denkt u dat de wetenschapsbeoefeningop uw vakgebied kan bijdragen aan dezeontwikkelingen? (vraag 9). Het spreekt vanzelf dat bovenstaande vragenop een eigen wijze in de specifieke context vanelk van de interviews met de daaruit voort-vloeiende tussenvragen zijn verweven. Dat de redactie ernaar streeft artikelen op tenemen die kunnen bijdragen tot een verhelde-ring van zowel praktische als theoretischevraagstukken van onderwijs en opvoeding,blijkt niet alleen uit de hierboven

weergegeveninterview-opzet, maar ook uit het redactiebe-leid zoals dat momenteel gevoerd wordt. Eenvolledig historisch vergelijkend onderzoeknaar de ontwikkeling van het redactiebeleidvan Pedagogische Studi??n in de afgelopen 60jaar zou, hoe interessant ook, in dit verband tever voeren. We volstaan met een illustratievevermelding van enkele centrale thema's uit deredactionele inleidingen van de beginjaren. Uitdeze thema's blijkt een hoge mate van over-eenkomst met hoofdpunten van het redactie-beleid anno 1983, zij het dat rekening gehou-den moet worden met een andere context vanonderwijs en onderwijswetenschappen. Hier-onder wordt in vier hoofdpunten het huidigeredactiebeleid weergegeven, gevolgd door deredactionele standpunten van toen die zoveelmogelijk in de oorspronkelijke bewoordingenworden beschreven. 1. Pedagogische Studi??n is een wetenschappe-lijk tijdschrift in de brede zin van het

woord.Wat het soort artikelen betreft: deze kun-nen bestaan uit: a. review- en overzichtsartikelen samen-gesteld op basis van wetenschappelijkonderzoek; b. onderzoeksartikelen over relevantethema's, waarbij onderzoek in een bre-de betekenis moet worden opgevat; c. opini??rende en kritische bijdragen bijv.over actuele vraagstukken van onder-wijs en opvoeding.De redactie streeft ernaar de artikelen vooreen zo breed mogelijke lezersgroep toe-gankelijk te maken. In de inleiding bij de eerste jaargang(1920) vinden we een antwoord op de voorde hand liggende vraag waarom de zo ken-merkende term wetenschappelijk dan nietin de titel van het tijdschrift is opgenomen:'(...) juist omdat wij wilden zijn een "pre-tentieloos" tijdschrift'. De term 'Studi??n'werd met enige 'gretigheid' in d?Š titel opge-nomen 'omdat wij met woord en daad ho-pen aan te toonen, dat en hoe de paedag-ogiek en de methodiek van het

middelbaaronderwijs' bestudeerd moet worden en hoedeze studi??n van echt wetenschappelijkengeest doortrokken moeten zijn' (pag. 3). In de redactionele inleiding bij de vijfdejaargang (1924), die nodig was vanwege'den nieuwen koers' naar een 'verbreedingvan onzen opzet'^ wordt gesteld dat hetwetenschappelijk karakter onveranderd zalblijven. De verdere toelichting hierbij luidt:'Terwijl wij een open oog hebben voor dennauwen samenhang der paedagogiek metvragen van wereldbeschouwing, blijven wijuitgaan van de overtuiging, dat ook opterrein plaats is voor wetenschappelijkeobjectiviteit. Deze vooral tot haar recht tedoen komen is in de eerste plaats ons doel'(pag. 1). 2. De redactie van Pedagogische Studi??n gaatuit van een brede redactieformule waarinde volgende terreinen worden bestreken:theoretische opvoedkunde en onderwijs-kunde, curriculumontwikkeling, onder-wijs-, leer- en vormingsprocessen, oplei-

ding van onderwijsgevenden, onderwijsbe-geleiding en -beleid, de relatie onderwijs-maatschappij, sociale en morele ontwikke-ling, ouder-kind relaties, onderwijs aanminderheidsgroepen, schoolorganisatie,geschiedenis.van opvoeding en onderwijs,etc. In deze redactieformule wordt een ze-ker tegenwicht geboden tegen een engeperceptie van het tijdschrift in onderwijs-kundig-technische zin. In de eerste jaargang (1920) wijst de re-dactie erop dat het allerminst de bedoelingis de 'Peadagogische Studi??n' te beperken 434 Pedagogische Studi??n



??? tot de methodiek van vakken. 'Ons tijd-schrift toch zou alle aanspraak op diennaam verbeuren, wanneer daarin geen be-hoorlijke plaats werd ingeruimd aan meertheoretische beschouwingen en weten-schappelijke onderzoekingen naar de his-torische, wijsgerige en maatschappelijkegrondslagen der paedagogiek, in nauw ver-band met de geestelijke behoeften enstroomingen van onzen veelbewogen tijd;de sociale paedagogiek ligt evenzeer binnenzijn gezichtseinder als de paedagogischepsychologie (ten minste van het normalekind) en de experimentele paedagogiek'(pag. 5). Met het oog op een zo goed mogelijke re-alisering van de brede redactieformule zijnen worden de volgende middelen gebruikt: a. een multidisciplinair samengestelde re-dactie zodat de beoordeling van aange-boden artikelen ook van nabij door deredactie zelf kan worden gedaan; b. aandacht voor zowel fundamentele pro-blemen als actuele

ontwikkelingen,vraagstukken en vernieuwingen m.b.t.onderwijs en opvoeding. In dit verbandkan gewezen worden op enkele recentethemanummers, zoals: modernevreemde talen, discussies over de mid-denschool, verder na de basisschool enhoogbegaafdheid; themanummers diein het stadium van voorbereiding ver-keren zoals: onderwijs en computers,evaluatieonderzoek en onderwijsbeleid,culturele minderheden in het onderwijsen onderwijsbegeleiding; en tenslotteenkele aandachtsvelden voor kopij-verwerving zoals: identiteit van hetopenbaar onderwijs, verzuiling, relatieonderwijsbestel - arbeidsmarkt, maat-schappelijk-sociale en psychologischeachtergronden van de motivatiepro-blematiek en kwaliteitsbcpaling van hetonderwijs. Het punt 'aandachtsvel-den-kopijverwerving' vormt een vastonderdeel van elke redactievergadering. Ten aanzien van nieuwe en actueleontwikkeling wordt in de inleiding bij deeerste

jaargang opgemerkt: 'E?Šn gr(X)t verlangen naar vernieu-wing doortrekt geheel onze ontwrichtesamenleving, niet het minst ten aanzienvan opvoeding en onderwijs'. In dit ver-band worden de volgende actuele pro-blemen genoemd: 'de Wet Limburg, desteeds voortgaande gelijkstelling vanopenbaar- en bijzonder onderwijs, deinstelling van een eigen Ministerie vanOnderwijs en van een centralen On-derwijsraad en al de nieuwe impulsen,daardoor gegeven' (pag. 3). In de inleiding bij de vijfde jaargang(1924) wordt het tijdschrift een taaktoebedacht bij de noodzakelijke ver-nieuwing van de bestaande school 'wel-ke men niet geheel ten onrechte ver-steening en verstarring verwijt'. Dezetaak wordt als volgt genuanceerd:'Zonder ons in het minst aan een vastprogramma van schoolhervorming tebinden of propaganda te willen voerenvoor een bepaalde richting - hetgeentrouwens weinig in overeenstemmingzou zijn met het

wetenschappelijk ka-rakter van ons tijdschrift - meenen wijtoch, dat het geheele schip der "tradi-tionele" school op de helling dient teworden genomen, teneinde te onder-zoeken of en in hoeverre de vele envelerlei klachten en veriangcns gerecht-vaardigd zijn' (pag. 2).c. Een essentieel praktisch probleem voorde realisering van de brede redactiefor-mule is de werving en stimulering van(potenti??le) auteurs, juist otik voor dieprobleemgebieden en terreinen die ac-tueel zijn en vaak om die reden nogvolop in ontwikkeling verkeren. Dat de werving van (potenti??le) au-teurs ook in de beginjaren, en vooral bijde start, een belangrijke zorg is geweestvoor de toenmalige redactie, zal nie-mand verwonderen, want: '(...) zondermedewerking van velen is niet eens hetvoortbestaan van zulk een tijdschriftmogelijk' (pag. 4). 'Wij hopen echterzeer, dat die zoo hoognoodige mede-werkers zich niet slechts zullen latenvinden, maar zich ook

uit eigen bewe-ging zullen komen aanmelden" (pag. 5). 4. Door middel van een wetenschappelijkebenadering van het brede domein van on-derwijs- en opvoedingsvraagstukken (in devorm van goed gedocumenteerde artike-len) wil de redactie bijdragen tot een ver-heldering van hedendaagse problemen van Pedagogische Studi??n 1983 (60) 435-436 433



??? onderwijs en opvoeding. In deze zin vervultPedagogische Studi??n een forumfunctie.Deze functie is in de eerste jaargang van1920 treffend weergegeven: 'Een vrijespreektribune, een gemeenschappelijkestudeerkamer voor vrij en wetenschappe-lijk onderzoek wil ons tijdschrift zijn, nietmeer, maar ook niet minder' (pag. 6). Wij menen zonder overdrijving te mogenstellen dat Pedagogische Studi??n de afgelo-pen 60 jaar deze forumfunctie optimaalheeft vervuld. De wijze waarop aan de in-houd van dit jubileumnummer is vorm ge-geven is ook in dit verband niet zonder be-tekenis. We hopen dat de lezer dit nummer metevenveel genoegen ter hand neemt, alswaarmee het door de redactie is voorbereid. Namens de redactieJ. R. M. Gerris Noten 1. De eerste vier jaargangen (1920 t/m 1923) werdin 'Paedagogische Studi??n' vooral het accent ge-legd op een behandeling van de methodiek vanalle vakken in het middelbaar

onderwijs. Verge-lijk in dit verband ook de daarbij gehanteerdeondertitel 'Driemaandelijksch tijdschrift voorpaedagogiek en methodiek'. 2. Deze verbreding hield in: a. een behandeling van 'alle takken van onder-wijs' i.p.v. de concentratie op gymnasium enmiddelbaar onderwijs; b. meer aandacht voor 'de andere onderdelen derpaedagogiek', naast de meer speciaal didacti-sche onderwerpen. De nieuwe ondertitel'Maandblad voor onderwijs en opvoeding'sluit aan bij deze inhoudelijke verbreding. Eenondertitel overigens die is gehandhaafd tot1970 (jaargang 47). 436 Pedagogische Studi??n


