Boekbespreking

E\’;Jr:eren, C.F. van, J. M. C. Nelissen (Red.),
(T:k Oosteuropese psychologen in gesprek.
o lsteu en analyses Sovjet-psychologie 3)

olters-Noordhoff, Groningen, 1979, 191
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EegfgongChe Studién publiceert regelmatig ar-
]ingcinvover de ?‘Wjﬁtpsychologie, zowel verta-

S a':jRussmchc artikelen als artikelen van
on ondan s¢ en Belgische onderwijskundigen
van bo El'W'J5']’3“rPSychc:]o_gr:u:n. Een bespreking
tiids "_ﬂngeno.e.mde publikatie is daarom in dit
ldschrift op zijn plaats.

fg\?jfé t]; r., (;1 E. van Parreren introduceerde de
ied Inszjc (?Iugag in het Nederlandstalige ge-
Cholr:-) X e \O(erl]e,‘!b jaren hcbjben vele psy-
leerp sg rll'leln onderwi jSku‘lldlgllfn zich door deze
ngie):fd ologie laten inspireren. Dankzij
e e ‘_Ol'lclicrlmge samenwerking heeft deze
Iheorievle m.zu:hten opgelcqu voor z.qwul de
P orming als de ondcm'ljs.[_)raktl_]k. Het
kflldcremfi- m.F).L de lt:crmogc_:lljkhedcn van
ey t? atuitdeze psychologie spreckt en de
i ]:}](dmg tussen th-conc en praktijk La.v.
lijk Vel::x cn ontwikkeling hebben waarschijn-
kelijke !l geinspireerd om de mogilijk toegan-
e het”?\}ﬂﬂpsychologle dlens_tbaar te maken
i ederlgndsc onderwijs. Wij noemen
ks TX van Wlskul?z1§F].O.W.O.)‘ het onder-
on -rpmjcct Kwannlwuzer, het Utrechtse re-
Programma (Nelissen, c.s.) en de lees- en

spellmlglsmcthoden van Kooreman.
i rnf;ngOp het terrein van de onderwijskunde
theoriey ik voorbeelden aan te geven waar
Blifkt oo in zo korte tijd van waarde

IXt voor de onderwijspraktiik.

Ondzi?,.li]'J.ke,?le is waar te nemen fmt erin het
Passing i-‘:vc d ook veel weerstand s tegen toc-
. gebru‘in Prmmpcs uit de sovjetpsychologie
daarop zil' van programma’s en methoden die
380 fou; Jjn gef)asecrd_. Misschien is ditte wijten
onkﬁtis(:; lm’trprfztalles van theorieén of aan
i di;: 1€ vertalingen van theorie naar prak-
> 7¢I sommige gevallen hebben geleid tot

receptologie. Nelissen, (Pedagogische Studién,
1980, 57, 305-321) wijst daar bijvoorbeeld op
t.a.v. toepassing van Gal'perins theorie over de
trapsgewijze procedure. De weerstand heeft
echter ook te maken met het vormgeven van
onderwijs vanuit verschillende scholingscon-
cepten waarbij het denken over de ontwikke-
ling en de opvoeding van kinderen een rol
speelt.

Met name uit de wereld van het kleuteron-
derwijs zijn vaak afwerende reacties te verne-
men over het gebruik van principes uit de sov-
jetpsychologie. Zo vreest men cen dusdanige
programmering van leeractiviteiten dat de cre-
ativiteit van het kind in de kiem wordt ge-
smoord.

Een juiste weergave van deze onderwijspsy-
chologische theorieén, een juist gebruik ervan
en informatie over de onderwijslecrsituaties in
Russische experimenteerscholen kunnen mis-
schien vrees en daardoor weerstand verminde-
ren. Het is daarom een goede gedachte geweest
van Van Parreren en Nelissen om in boekvorm
te rapporteren over een aantal bezoeken aan
Oosteuropese psychologen en experimenteer-
scholen.

Het boek ‘Met Oosteuropese psychologen in
gesprek’ is de moeite waard om gelezen te
worden door voor- én tegenstanders. Enige
kennis van de sovijet-psychologie wordt daarbij
wel verondersteld, alhoewel de rapporteurs
veel moeite hebben gedaan om gesprekken in
te leiden.

Deze reisverslagen hebben  bijzondere
waarde gekregen door de zorgvuldige voorbe-
reiding van de bezoeken aan de scholen en de
gesprekken met de deskundigen. Een voordeel
voor de bezoekers is duidelijk geweest, dat en-
kele van hen de Russische taal beheersen en
anderen de beschikking hadden over een tolk
met kennis op het terrein van de leerpsycholo-
gie.

Eerst een kritische opmerking m.b.t. de
vorm. De ordening van de informatie vind ik
niet zo geslaagd, Het eerste deel bestaat vit een
aantal paragrafen met zeer verschillende on-
derwerpen (gegevens m.b.t. het onderwijs aan
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gehandicapten, volwassenen, onderwijs op
kleuterscholen, vreemde-talen onderwijs etc.).
De lezer is waarschijnlijk niet in al deze onder-
werpen tegelijk geinteresseerd om de paragra-
fen successievelijk door te lezen. Het tweede
deel houdt weinig rekening met de zich oriénte-
rende lezer. De hier geboden informatie is
kennelijk bestemd voor directe belanghebben-
den. Het derde deel: ‘Wat Tanetka niet leert
zal Tanja nooit weten' is echter zondermeer
boeiend. De auteurs zijn erin geslaagd de lezer
deelgenoot te maken van discussies onder sov-
jetpsychologen over enkele cruciale onderwijs-
leerpsychologische problemen. 1k adviseer de
lezer eerst het derde deel te lezen en daarna
paragrafen uit te zocken in het eerste deel die
vaak dieper op specificke problemen ingaan.

Ik heb het boekje gelezen met de intentie te
achterhalen in hoeverre de Russische onder-
wijsleerconcepten overdraagbaar zijn naar het
Nederlandse onderwijs. Men kan zich immers
afvragen of deze concepten van de Russen
strijdig zijn met vigerende Nederlandse scho-
lingsconcepten. In Nederland stelt men over
het algemeen groot belang in de zelfstandige
ontplooiing van individuen, in de samenwer-
king en communicatie ten dienste van de so-
ciale ontwikkeling, de vorming van zelfstandige
opinies en in de aansluiting op de belangstelling
en vaardigheden van kinderen. De leerkracht
ziet men daarbij in een begeleidende, stimule-
rende rol.

Leveren sovjettheorieén over onderwijs-
leerprocessen geen keurslijf op, dat de ontwik-
keling van gesloten curricula in de hand werkt?
Mijn conclusie na lezing is dat het sovjet-den-
ken over de ontwikkeling van kinderen en hun
vormgeving van onderwijsleersituaties niet
strijdig is met de doelen die velen in Nederland
met de onderwijsvernicuwing nastreven. In
principe zijn deze sovjettheorieén en practische
vormgevingen bruikbaar. De bruikbaarheid
wordt eerder belemmerd doordat aan een aan-
tal praktische voorwaarden voldaan dient te
worden op het terrein van curriculum-ontwik-
keling en professionalisering van leerkrachten
die niet zo eenvoudig zijn te realiseren in het
Nederlandse onderwijs.

Ik zal proberen om deze twee constateringen in
deze boekrecensie nader toe te lichten.

In het boek komen meerdere keren enkele
hoofdgedachten terug die betrekking hebben
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op het denken over de ontwikkeling van kinde-
ren en op de functie en vormgeving (vernieu-
wing) van het onderwijs.

Een fundamenteel uitgangspunt in de sov-
jetpsychologie is de relatie tussen de cognitieve
ontwikkeling en het onderwijs. De hui-
dige sovjetonderzoekers zijn allen geinspireerd
door Vygotskij die het onderwijs een grote
actieve rol tockent in de bevordering van de
cognitieve ontwikkeling. Die ontwikkeling ver-
loopt volgens hem niet autonoom. Een belang-
rijke vaststelling is dat onderwijs de cognitieve
ontwikkeling kan stimuleren door op de ‘zone
van de naaste ontwikkeling’ aan te sluiten. Het
onderwijs kan deze zone creéren door op het
aanwezige niveau van cognitieve ontwikkeling
vooruit te lopen (blz. 106).

Volgens de sovjetonderzoekers dienen er
onderwijsleersituaties gerealiseerd te worden
waarin probleemoplossing leidt tot de verwer-
ving van wendbare kennis, m.a.w. kennis van
wetmatigheden en principes.

Vygotskij en Davydov stellen zich op tegen-
over Montessori en Piaget, die menen dat on-
derwijs de ontwikkeling van kinderen dient te
volgen. Deze laatsten zien ontwikkeling als een
spontaan verlopend proces waarvoor slechts
oefenmogelijkheden geboden dienen te wor-
den. Uit de bezoeken van de auteurs blijkt dat
in de Russische experimenteerscholen de cog-
nitieve ontwikkeling nadrukkelijk wordt uitge-
lokt door steeds nieuwe probleemsituaties te
creéren. Het ‘sturende’ optreden treft men vol-
gens de bezoekers vooral in de lagere leerjaren
aan. Het creéren van probleemsituaties blijkt
volgens de bezoekers zeer motiverend te wer-
ken (blz. 117). Probleemgericht onderwijs doet
kennelijk een beroep op de exploitatiedrang
van kinderen. De cognitieve ontwikkeling
wordt zo geoptimaliseerd.

In Nederland wordt sturend onderwijs voor
kleuterscholen en aanvangsklassen in de basis-
scholen ongewenst geacht. Men vreest veelal
onderdrukking van de creativiteit van de Kin-
deren. De auteurs/bezoekers stellen dit pro-
bleem herhaaldelijk. Hun Russische collega’s
antwoorden steeds dat jonge kinderen metho-
dische middelen (aanpakken) aangereikt die-
nen te worden om creativiteit in denken te
kunnen ontwikkelen. Davydov, Zak, en ook
Gal'perin wijzen herhaaldelijk op het belang
van creatief leren denken. Volgens hen dient
daarom het onderwijs meer gericht te zijn op
het denkproces dan het denkprodukt. Het aar-



g:l%i: ‘\’;ﬂ Pclie-t boek is dat de auteurs naast weer-
i ;le ¢ze gedachten ook cen verslag geven
s Crsituaties op de experimenteerscho-
e Sonlstateren aandacht voor Igerproces-
ﬂﬂnpzillj(i(é eerresultaten., het aan!)ledcp van
Sicke betnkvoor (?plossmgen,. actieve mtn_n-
e rokkenheid van leerlingen, veel dis-
Ret lereng:f)epen, het kritiseren van elkaar en

i an fouten.
- gne > iderland hebben enkele rigide toepas-
l'lngsbasias-‘n het aanbr_engen van een ‘oriénte-
Wi €n ct!oepassmg van .de zgn‘,_‘trapsge—
a6gAl & Pfsf::(}:le ure onderwijspraktijkmensen
= daa(;g }I:W gema.akt. De bezqckcrs heb-
over hug \iﬂn un Russtsche_collega s gevraagd
stelt dat o Jze van toepassing, Za}k- (b_lz. 133)
Materialis Verscfulleqde faser!acuwtelten. t‘w.
Hen i woirjerl, verbahscren_l niet beperkt die-

e en tot d.e materiéle of verbale fase.
over e € activiteiten zoals d15c:u55:15ren
B El_lleren van het probleem dienen
e le)e in ‘allc fasen van leren voor te
s kon.w € Opinies over het leren van de }(]eu-
£ N ondermeer goed naar voren in de

?ilgraaf over het waarnemen (blz. 16).
o ‘ﬁoigri?c pleit ervoor kleuters manieren
Kunnen o Im om \\:gamemlngsopdmchte‘n te
‘-'OOrbeelddeSS}f-n' Hij vindt dat Mot}tcsson bij-
gaven plaat ti 2 lmdcren uny'oorbereld voor op-
Var aard‘z' Stdie vaak te simpel en kunstmatig

i pleit vgﬂ. ll)e kinderen leren er weinig van.
cchte cong Or leren waarnemen in een lcvc'rjs~
Vormgevin eiit, in samenhang lmv;t matene]lel
het dee] is Ebn en verbale activiteiten Wii.ill'hl i
asisschooy ennis _tt: ordenen. Anders dfm inde
fing Llags vindt in de k]CL!tcl'.SChO()l die orde-
= aan& Ep b;1s1§_vz1n principes van percep-
g'dﬂn,v;msc 0uwc{luke aurd.- Hel samen doen
Creatieve uElEirc_ep‘tle»'(_:, cognitieve, ve::ha_lc cn

et s ‘fl:tEltL‘l'l 1s een g;daghlc die in h'c[
Maar g € leutefom'ienvus niet vrcemq is,
enda m‘tl_w_an_ realisering nog veel vernieu-

Eor d .lVItE‘lt Vl’ﬂ:‘]gt.
psycholgliz‘fﬂttand is tl'O-L.lWC‘l'lS dat de sovjet-
op de Oognir;' ]et nnderwus_mmluitend richten
Mede dalgh ,tlt.ve omwnkl_(e]mg-. Davydov deelt
ering Vantd Ulzlder?(.)ck is gericht op de bevor-
“Chameu'k : e mglmtlcxlfe, sociale, creatieve en

Jke ontwikkeling van kinderen.
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E
f;gziilﬂ?,ere vraag die de bezockers i.v.m. de
er geqt;(;’“_twlkkelmg en het onderwijs heb-
met del €1d, 1s hoe rekening gehouden wordt
individuele verschillen tussen leerlin-

gen.

In Nederland meent men veelal het differen-
tiatieprobleem te kunnen oplossen door het
groeperen van leerlingen in niveaus. In de Rus-
sische experimenteerscholen vindt instructie
veelal klassikaal plaats samen met de leer-
kracht. Daarbij dient dan ook nog gerealiseerd
te worden dat in de Sovjetunie de leerlingen
minder gemakkelijk naar het Buo worden
verwezen dan in Nederland. Volgens Mikulina
krijgen uitvallende leerlingen extra hulp. Zij
merkte echter op dat de aard van het onderwijs
de verschillen tussen leerlingen kleiner maakt
(blz. 128). Volgens Nelissen c.s. (blz. 170)
worden de leerdoelen door meer leerlingen be-
reikt als gevolg van de aandacht voor leerpro-
cessen, de niet-concentrische opbouw van de
leerstof, het denk-activerende onderwijs en de
grote motivatie van leerlingen.

Van strikt belang is dat de kinderen op de
essentiéle kenmerken van een probleem (bv.
van breuken) worden gericht en daarvan niet
worden afgeleid door irrelevante ‘verpakkin-
gen' van de leerstof die iedere volgende stap
een graadje moeilijker maakt. Zwakke leerlin-
gen raken daardoor onnodig achter. Ze hebben
de essentie immers nog niet begrepen.

Ik meen dat de auteurs/bezoekers zowel op
theoretisch als praktisch vlak laten zien dat de
onderwijsprincipes van de sovjetpsychologie
onder een aantal voorwaarden bruikbaar zijn
in het Nederlandse onderwijs. Ik stelde reeds
dat met betrekking tot die voorwaarden er wel
problemen zijn.

Onderwijs dat aandacht voor leerprocessen,
aanpakken, reflectie over oplossingsmethoden,
integratie van cognitieve, creatieve en sociale
activiteiten centraal stelt, is niet eenvoudig te
realiseren.

Ten eerste zullen er jaren onderzoek en cur-
riculum-ontwikkeling dienen plaats te vinden
om de beschikking te krijgen over voldoende
verantwoord opgezette leergangen en handlei-
dingen voor leerkrachten.

Ten tweede is een grote mate van scholing en
in-service training van leerkrachten noodzake-
lijk. Dit praktische vernicuwingsprobleem
wordt in het boekje herhaaldelijk aan de orde
gesteld. De sovjetpsychologen delen mede dat
het nog om experimentele situaties gaat, dat
het onderwijs in de Sovjetunie doorgaans tradi-
tioneel is, dat veel onderzoek gewenst is en dat
de verspreiding hun opdracht niet is. De au-
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teurs/bezoekers constateren dat de leerkrach-
ten op de experimenteerscholen zeer vakbe-
kwaam zijn en een zeer intensieve begeleiding
ontvangen. Wat betreft de Nederlandse situatie
geldt dat in het onderwijs de aandacht voor
leerprocessen en aanpakgedrag van leerlingen
vrij gering is. Men richt zich over het algemeen
op produktgerichte vorderingen. Het huidige
vernieuwingsklimaat in Nederland is, taxeer ik,
niet gunstig voor innovaties die aandacht voor
leerprocessen vooropstellen. Nederlandse on-
derwijsinnovaties zijn, meen ik, eenzijdig ge-
richt op vernieuwing van schoolorganisaties,

werkvormen en groepering van leerlingen, Het
is de vraag of zonder de aandacht voor de
essentie van leren, het leerproces, deze innova-
ties het onderwijs inderdaad zodanig verbete-
ren dat leerlingen tot betere zelfstandige den-
kactiviteiten komen.

Ik beveel dit boekje onderzoekers, opleiders
en begeleiders van het onderwijs aan met de
hoop dat de aandacht voor de leerprocessen
van leerlingen in onderzoek, opleiding en ver-
nieuwing zal toenemen.

P. N. Appelhof

aan de

Leeftijdsindikatie: tussen 30 en 50 jaar.

genieten enige voorkeur.

1067 SL AMSTERDAM.

Voor het onderwijs in de pedagogiek, orthopedagogiek en ontwikkelingspsychologie

ACADEMIE VOOR
LICHAMELIJKE OPVOEDING
TE AMSTERDAM

wordt metingangvan 1 september 1982 gevraagd een

DOCENT(E)

Omvang van de betrekking: 18 uren (volledige funktie).
Splitsing in twee deelbetrekkingen is eventueel mogelijk.

Inaanmerking komen uitsluitendzij, die een universitaire studie in de genoemde studie-
richtingen hebben voltooid. Zij, die tevens lera(a)r(es) lichamelijke oefening M.O. zijn

Enige ervaring met remedial teaching, in het bijzonder op het gebied der perceptueel-
motorische vaardigheden kan tot aanbeveling strekken.

Uitvoerig sollicitaties met vermelding van eventuele anderwijs- en onderzoekservaring,
vergezeld van een lijst van publikaties dienen gericht te worden aan:
De rectorvan de Academie voor Lichamelijke Opvoeding, Dr. S. Kuyper, Willinklaan 5,
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Mededelingen

Redactionele mededeling

2:;:; ‘Sntidélg van deze jaargang heeft Pedagogi-
g ekregeH]L]g een nicuwe uiterlijke vormgeving
Ot e, s e redactie is hiertoe overgegaan
e her e‘f.ﬁClen!‘e en econo_mxsche uitvoe-
VEGlheidaaet t:jdschnlft te bCl'.E:lkBI.'l. De hoe_—
zigd. ngeboden informatie blijft ongewij-
aafgzz]:v? df inhoudelijke richtlijnen wordt
aﬂike]en\: dunnen in Ped;_agogische _Studlen
en op ICOT ien geplaatst die betrekking heb-
B orrf‘:jmen.. als: theoretische opvoed-
keling, ond nderwijskunde, curriculumontwik-
oplei Gin :’“"'JS-, leer'-_en vormingsprocessen,
begcleidign an ondcrv.vusgevenden, onderwijs-
oy g en -b'eleld, de relatie onderwijs-
o der-kinpé’”’ sociale en morele ontwikkeling,
S l'el‘atms, onderwijs aan minder-
2 Opvoe[:;n’ :schoolorga_rflsalir:, geschiedenis
en kunnen g cn Onde_nw Js, enz. Deze artike-
tUrovens hV:{n verschillende aard zijn: litera-
e ichten van een probleemgebied, ver-
erende c: l:"r.n.plnschf:. studies, maar ook opini-
e reatie.. ntische bijdragen. In het kader van
g formu:m.]g van een dergelijke brede redac-
gang ee € streeft de redactie ernaar per jaar-
& een themanummer samen te stellen.
5 Odiegztllino‘rjs grote stroom van kopijis het strikt
(zie ook de V-a‘ng per artikel beperkt te houden
De rcdactril;];:hmm voor auteurs).
dién, ook ipy 511 Copt u in Pedzlg'oglschc Stu-
volle infonna?'jn Nieuwe vormgeving, waarde-
en opvoedin le over problemen van onderwijs
g te blijven aanbieden.
De Redactie

P .

r:')rs:frfs:, e“h‘r.s'chc cursus 'Audiovisuele media in
rwijs

De Nyvo

gogen, 0

Organise

Media j

(Nederlandse Vereniging van peda-
nderwijskundigen en andragologen)
et in 1982 een cursus ‘audiovisuele
n het onderwijs’, De cursus is gericht op

verdieping van kennis en inzicht, niet op prakti-
sche vaardigheden in het omgaan met appara-
tuur; de volgende onderwerpen komen o.a. aan
de orde: gebruik van media in de lessituatie,
media in het schoolwerkplan, beoordeling en
keuze van media-aanbod, audiovisucle vor-
ming, multi-mediale onderwijsleerpakketten,
organisatie en beleid.

Aan de cursus werken een tiental docenten
mee, die werkzaam zijn op uiteenlopende ter-
reinen als het wetenschappelijk onderwijs, op-
leiding van onderwijsgevenden, onderwijsbe-
gelciding en landelijke instellingen op het ge-
bied van audiovisuele media.

De cursus bestaat uit zeven vrijdagmiddagen
in de periode april t/m juni, en wordt gehouden
te Utrecht. De kosten bedragen f 530,—.

Inschrijvingen en inlichtingen: NVO, Korte
Elisabethstraat 11, 3511 JG Utrecht, tel.
030 - 322407.

Inhoud andere tijdschriften

Info
13e jaargang, 1982, nr. 1/2

Middenschool: een zorg voor de onderwijs-
kunde? Bijdragen voor de Universitaire stu-
diedag over de middenschool op 19 maart 1981
te Utrecht en verslag van de discussie

Pedagogische Tijdschrift/ Forum voor Opvoed-
kunde
6¢ jaargang, 1981, nr. 9

Van de redactie, door R. Vandenberghe
Prof. em. dr. dr. Albert Krickemans. Pedago-
gisch portret, door H. Cammuer

Twee theorieén over cognitieve ontwikkeling
en hun Dbetekenis voor het (wis-
kunde)onderwijs, door M. A. D. Wolters

De schoolleider als interne begeleider van ver-
nieuwing, door Chr. van der Perre
Creativiteit en expressie, door B. J. M. Wolters
Meer volwassenen naar de universiteit? door
K. Van Goethem
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Een pedagoge kijkt over de vakgrenzen heen,
door J. G. Toeboes

Tijdschrift voor Onderwijsresearch
Ge jaargang, 1981, nr. 6

Beheersing van studieduur, door J. W. Holle-
man

Onderzoek van orthopedagogische en onder-
wijskundige interventies aan de hand van tijd-
reeksen: een MANOVA-procedure, door J.
H. L. Oud

Notities en Commentaren

Kommentaar op Tillema & Verloop: ‘De cog-
nitieve representatie van teksten’ door A. van
der Meer

Het interpreteren van PASK; reactie op het
commentaar van A. van der Meer, door H.
Tillema en N. Verloop :

Tijdschrift voor Orthopedagogiek
20¢ jaargang, 1981, nr. 10

Redactioneel, door R. de Groot en J. van
Weelden

In memoriam prof. dr. Leon van Gelder, door
W. Meijer

Uitgangspunten bij de antroposofische heilpe-
dagogie — n.a.v. lustrum Zonnehuizén, Zeist,
door R. de Groot

Het stimuleren van de mondelinge overdracht
bij zeer moeilijk lerende kinderen, door M. van
den Berg en A. van der Leij

De orthopedagoog en de theorie, door B. Le-
vering

Electromyografische biofeedback als ontspan-
ningstechiiiek bij hyperkinetische kinderen,
door P. C. W. van Wieringen

Tijdschrift voor Orthopedagogiek
20e jaargang, 1981, nr. 11

Redactioneel, door R. de Groot

Een overzicht van enige onderzoeken op het
gebied van serieel ordeningsgedrag, door W.
H. Gaddes

Een multi-component behandeling van chroni-
sche eetproblemen, door P. F. G. J. van Heu-
ven

Klassifikatie van kindproblemen, door P. L. M.
van der Doef
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Denken over pedodiagnostiek, door A. J.
Wilmink
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