
??? C. F. van Parreren en J. A. M. Carpay, Sovjet-psychologen over onderwijs en cognitieve ont-wikkeling. Wolters-Noordhoff N.V., Gronin-gen, 1980, tweede grondig bewerkte druk, 279pag., ?’46,50, ISBN 90 01 421172. Dit boek is een herziene en geheel bewerkteversie van het boek 'Sovjetpsychologen aan hetwoord' dat in 1972 zijn eerste druk beleefde.Het herzien en bewerken van de eerste drukbleek om een aantal redenen gewenst. Devoornaamste drie zullen we hier noemen. In de eerste plaats heeft P. J. GaFperin metzijn medewerk(st)ers zijn theorie verder ont-wikkeld. Het bleek noodzakelijk de resultatenvan het empirisch onderzoek en van de discus-sies te verwerken. In de tweede plaats wilden Van Parreren enCarpay ook aandacht besteden aan de cogni-tieve ontwikkeling in de kleuterperiode. In-formatie hierover zou een aanvulling beteke-nen op datgene wat al bekend was over deontwikkeling van het oudere kind. In

de her-ziene druk is dan ook een hoofdstuk gewijd aanhet werk van de onderzoeksgroep rondom A.V. Zaporoiec. Tenslotte hebben de auteurs ?Š?Šn van de cen-trale beginselen van het onderzoek van leerlin-gen van L. S. Vygotskij O Â?96-1934), nl. datonderwijs gericht moet zijn op de bevorderingvan de cognitieve ontwikkeling, meer accentwillen geven. Dit laatste vormde ?Š?Šn aanleidingom het boek een nieuwe titel te geven. Detweede was om in deze druk niet meer de psy-chologen uit de Sovjetunie zelf aan het woordtc laten in integrale vertalingen van (delen uit)Publikaties. Vertalingen van publikaties vanRussische psychologen verschijnen al enige tijdin een afzonderlijke reeks van boekjes bij de-zelfde uitgeverij. Het boek bevat daarom - in^e vorm van een overzicht - een bewerking inhet Nederlands van de idee??n over onderwijscn betxifening van de (onderwijs)psychologieVan enkele psychologen uit de school van Vy-

gotskij. Voorts worden hun theorie??n bespro-ken en toegelicht met onderzoekingen. Ookdeze tweede herziene druk richt zich vnl. totdegenen die de onderwijspsychologie tot hunspecialisme hebben gekozen en tot hen die be-trokken zijn bij de constructie van onderwijs-leerprogramma's ten behoeve van kleuter- enbasisonderwijs. B oekbesprekingen In het boek krijgt de onderwijsleertheorievan Gal'perin de meeste aandacht. Deze the-orie bouwt voort op een grondgedachte vanVygotskij, nl. het principe van de interiorisatie.Vygotskij - zijn opvattingen worden in hettweede hoofdstuk uiteengezet - bedoelt hier-mee het ontstaan van de hogere psychischefuncties (het denken) uit uitwendige vormenvan gedrag. In de theorie van Gal'perin keertdeze gedachte terug als het ontstaan van men-tale handelingen uit materi??le handelingen.Een voorbeeld is het onderscheiden van woor-den in een gesproken zin, dat kan ontstaan uithet

nazeggen van elk woord afzonderlijk on-dersteund door het leggen van een kaartje metdaarop de eerste letter van het beroemdewoord. Bij Gal'perin dient evenals bij Vygots-kij het principe van de interiorisatie als concre-tisering van het dialectisch materialisme. Ditstelt dat het materi??le de fundamentele realiteitis waaruit het psychische zich ontwikkelt.Gal'perin ziet derhalve in het principe van deinteriorisatie een verklaringsmogelijkheid voorhet ontstaan van het psychische uit het niet-psychische. Gal'perins theorie is een onderwijsleerthe-orie. Dit impliceert dat zij prescripties bevatm.b.t. de weg die afgelegd moet worden omleerlingen te brengen tot het hoofddoel van hetonderwijs, nl. te denken op abstract-symbo-lisch niveau, volgens de wetenschappelijkewerkwijzen die ontwikkeld zijn in bijvoorbeeldde wiskunde en lingu??stiek. Een nieuw te Ierenmentale handeling ontstaat in een trapsgewijzeprocedure met als niveaus: 1.

handelen op basisvan aanschouwelijke gegevens (objecten of af-beeldingen/schema's), 2. handelen op basis vantaal en 3. handelen op basis van cognitieveschema's. Op dit laatste mentale niveau is eenkind in staat, bijvoorbeeld direct aan te gevenuit hoeveel woorden een zin bestaat. Kenmer- l'edagogLsche Studi??n 89



??? kend voor de mentale handeling is dat dezeautomatisch voltrokken kan worden. Dit bete-kent dat kinderen alle deelhandelingen van hetsplitsen van de zin niet successief en uitvoerigbehoeven te voltrekken wanneer zij handelenop het derde niveau, maar dat deze verkortzijn. Dit manifesteert zich in het zeer snel kun-nen geven van de oplossing. De docent(e)speelt een belangrijke rol bij het verwerven vandeze mentale handelingen door het kind. Aande handeling op het eerste niveau gaat eenori??nteringsfase vooraf waarin de leerling zichvoorbereidt (ori??nteert) op de uitvoering vande materi??le handelingen. Teneinde dit mogelijk te maken wordt eenori??nteringsbasis aangeboden. Deze omvatdemonstraties en verbale aanwijzingen omdeze handelingen direct vanaf het begin zonderfouten te kunnen uitvoeren. De leeriing(e)krijgt derhalve mondelinge en/of schriftelijkeinformatie over het doel van de te leren hande-ling,

over het materiaal en over de wijzewaarop hij/zij ermee moet handelen. In de theorie waarvan de hoofdlijn hierbo-ven is beschreven, zijn nieuwe ontwikkelingente onderkennen. Deze zullen puntsgewijs ge-noemd worden. Ten eerste is uit onderzoekingen gebleken(pag. 70 e.V.) dat door het herhaald en systema-tisch toepassen van de trapsgewijze procedurein een leergang, de achtereenvolgende niveausverkort worden dan wel gedeeltelijk achter-wege blijven. Tijdens het leerproces blijken,gelet op het proces, niet alle leerlingen een-zelfde handelingsstructuur te gebruiken. Hethandelen met de schema's (niveau 1) en hetverbale handelen (niveau 2) werd door som-mige leeriingen samengetrokken. Anderen za-gen al direct op basis van het handelen met deschema's de goede oplossing. Ten tweede blijkt uit onderzoek (pag. 95)dat leerlingen met een hoge algemene of speci-fieke leergeschiktheid niet telkens op het aan-

schouwelijke niveau behoeven te beginnen. Uit deze beide punten leiden we af dat hetvanuit de theorie mogelijk is onderzoek te doennaar het leren dat uitgaat van individuele ver-schillen in bijvoorbeeld voorkennis en leerge-schiktheid. Ten derde is er onderzoek voorhanden (pag.101 e.V.) waarin men erin geslaagd lijkt eenori??nteringsbasis vast te stellen t.b.v. onderwijs-leersituaties, waarin leerlingen taken voor hetcreatief (divergent) denken leren oplossen. Deori??nteringsbasis bestond uit denkregels die deproefpersonen gebruikten in de verschillendefasen van het probleemoplossingsproces. Ten vierde wordt melding gemaakt van hetdoelbewust instigeren van sociale interactiestussen leeriingen om gezamenlijk taken op telossen. In de onderwijsleerexperimenten dietot nu toe bekend waren, was er steeds sprakevan een proefleid(st)er die in de rol van do-cent(e) het gehele onderwijsleerproces zo vol-ledig mogelijk trachtte

te sturen. Nu zal Gal'pe-rin als docent nog plenair (klas) starten maarzich overbodig maken door leerlingen vervol-gens in groepen en dyaden te laten werken entenslotte individueel (pag. 104 en 119). In het boek laten de beide auteurs in eenapart hoofdstuk zien op welke wijze de her-ziene onderwijsleertheorie van Gal'perin is uit-gewerkt in onderzoek voor het aanvankelijklezen (D. El'konin en S. Karpova), lingu??stischeanalyse van zinnen (L. Ajdarova en M. Miku-linskaja) en het reken- en wiskunde-onderwijsCV. Davydov, N. Talyzina en G. Mikulina). Indit hoofdstuk wordt helaas niet goed duide-lijk op welke wijze deze onderzoek(st)ers heteffect van de nieuwe leerplannen op aspectenvan de cognitieve ontwikkeling zoals het "the-oretisch' denken, 'zelfsturing' en "samenwer-king met anderen' onderzcx;ken en beoorde-len. In het slothoofdstuk wordt ruime aandachtgegeven aan de cognitieve ontwikkeling vankinderen in de

kleuterleeftijd. De theorie??nover de ontwikkeling van de visuele waarne-ming (A. V. Zaporozec en L. A. Venger) en dieover de ontwikkeling van het manipulerendedenken (N. Podd'jakov) staan centraal. Uitonderzoek naar de ontwikkeling van de visuelewaarneming wordt duidelijk dat vanuit het "tri-al-and-error' gedrag een ontwikkeling op gangkomt die loopt van uitwendig naar inwendighandelen. Is het handelen eenmaal op het in-wendige p?¨rceptieve niveau gekomen dan zienwe een verdergaande ontwikkeling van uitvoe-rig en langzaam naar verkort en snel handelen.Zaporozec en Venger hebben - als leerlingenvan Vygotskij- via onderwijsexperimentenaangetoond, dat het mogelijk is vier- en vijfja-rigen te leren een nauwkeurig en gearticuleerdbeeld te vormen van objecten en figuren waar-naar ze kijken. Van doorslaggevend belang isdat kinderen als eerste stap in het interiorisa-tieprcxres de handeling met behulp van mate-

ri??le modellen (niveau I) goed leren uitvoeren. ! 90 Pedagogische Studi??n



??? Ook de inschakeling van taal, zo blijkt uit en-kele onderzoekingen, ondersteunt in een aan-tal taken het perceptieve handelen. De the-orie??n in dit slothoofdstuk worden door deauteurs beoordeeld op de consequenties die zijkunnen hebben op de doelstellingen en de me-thodieken binnen het kleuteronderwijs. Het boek is helder en instructief geschreven;het is, zo is mijn ervaring, zeer geschikt om inuniversitaire opleidingen te gebruiken als inlei-ding in het handelings-psychologische para-digma binnen de onderwijspsychologie. De le-zers kunnen door de eerste twee hoofdstukkente bestuderen een goed beeld krijgen van defilosofische en psychologische antecedentenvan dit paradigma. Het object van studie - hetleren van het kind in interactie met leeftijdsge-noten en volwassenen - krijgt de lezer duide-lijk gepresenteerd in de hoofdstukken drie toten met zeven. De auteurs besteden hierin ookruime aandacht aan de

onderzoeksmethodenen de verwerking van gegevens n.a.v. het ver-richte onderzoek. Op die plaatsen waar hetnodig is, plaatsen zij vraagtekens. Uit dezehoofdstukken kan de lezer eveneens een beeldsamenstellen van de pre-theoretische idee??ndie onderzoekers als GaFperin, El'konin enDavydov gemotiveerd hebben om juist dit typeonderzoek te verrichten. Vervolgens worden inhet boek de voor dit paradigma unieke begrip-pen en het unieke taalgebruik tamelijk conse-quent gevolgd. Een uitzondering is misschien tevinden in het hoofdstuk over cognitieve ont-wikkeling en onderwijs in de kleuterleeftijd. Indit hoofdstuk worden door de auteurs Ge-staltpsychologische 'uitstapjes' gemaakt. Bijnauwkeurige lezing van de beschikbare En-gelse vertalingen van het werk van Zaporozecen Venger blijkt echter dat zij zich sterk heb-ben verzet tegen het Gestaltpsychologische pa-radigma op de (ontwikkeling van de) waarne-ming. Aan het

slot van deze bespreking spreek ikde wens uit dat de beide auteurs toekomen aanhet opzetten van een nieuw boek. Dit zou dankunnen handelen over de vraag van welke aardde invloed is geweest die het boek 'Sovjetpsy-chologen aan het woord" heeft uitgeoefend ophet onderzoek van onderwijspsychologen inNederiand en Belgi??. In het bijzonder heb ikbehoefte aan een overzicht van het verrichtefundamenteel onderzoek naar het leren vanuithet handelings-psychologische paradigma. Ook ben ik nieuwsgierig naar de ontwikkelin-gen die in ons taalgebied hebben plaatsgevon-den betreffende de opbouw van de onderwijs-leerprogramma's t.b.v. het ondenvijs die mededoor de in dit boek opgenomen concepties zijnbe??nvloed. De idee??n hebben velen aange-sproken maar het blijft een vraag in hoeverrezij onze vormings- en onderwijspraktijk be??n-vloed hebben. A. Pennings W. van Soest, Integratie tiissen vakopleiding

enondenvijskundige voorbereiding; problemen enmogelijkheden, RITP, Amsterdam, 1978(Deelrapport Voortgezet Onderzoek NieuweLerarenopleiding), VII + 36tS pag., ?’ 27,-. In vervolg op het zgn. Inventariserend Onder-zoek Nieuwe Lerarenopleiding werd door dedrie onderzoeksinstituten die deze inventarisa-tie uitvoerden, het zgn. Voortgezet OnderzoekNLO verricht. Dit voortgezet onderzoek hadbetrekking op drie onderwerpen, t.w.: Meer-voudige bevoegdheid en vakkencombinatie(door het ITS), Beoordelingsproblematiek(door het NI VOR), en Integratie tussen vakop-leiding en onderwijskundige voorbereiding(door het RI TP). In de hier besproken publika-tie wordt verslag gedaan van het onderzoekover het laatstgenoemde thema. Het begrip integratie in de titel van hetthema moet opgevat worden als een overkoe-pelend begrip, en wordt als volgt gedefinieerd:het in onderlinge samenhang aanbieden vanonderwijsprogramma's

voor twee of meer on-derdelen, gericht op een doel dat het totaal aandoelen van de afzonderlijke onderdelen over-stijgt. De keuze van het thema werd ingegevendtx)r het feit dat in het Inventariserend Onder-zoek naar voren was gekomen dat dwenten enstudenten integratie van vakopleiding en on-derwijskundige voorbereiding wel belangrijkvonden maar dat slechts van mening wasdat deze integratie gelukt was. Het doel van hetonderzoek was nu om in aanvulling op hetInventariserend Onderzoek een verdiept in-zicht te verkrijgen in de problemen die met deintegratie samenhangen. l'edagogLsche Studi??n 91



??? Het voornaamste deel van het onderzoekwerd gevormd door groepsgesprekken (21)met docenten en studenten (totaal 79) van een5-tal geselecteerde vakkencombinaties, waar-van er steeds ?Š?Šn aan 2 NLO's onderzochtwerd. Daarnaast werd ook gebruik gemaaktvan een analyse van commentaren uit het In-ventariserend Onderzoek. Gegeven deze opzetzijn de resultaten niet representatief voor deNLO's als geheel, maar gelet op het doel vanhet onderzoek ging het daar ook niet om. Het Voortgezet Onderzoek vormde een be-vestiging van de reeds aangegeven bevindingdat integratie slechts in beperkte mate plaats-vindt. Volgens de respondenten zijn belang-rijke oorzaken daarvan gelegen in de instituuts-structuur, in het bijzonder de wijze waarop deonderwijskunde is georganiseerd, en het ver-schil in opvattingen over de doelstellingen vande opleiding (vakopleiding versus de voorbe-reiding op het leraarschap). Dit

onderzoeksrapport is goed opgebouwden prettig leesbaar. Er wordt op zorgvuldigewijze verslag gedaan van een kwalitatief endaardoor moeilijk onderzoek,- en dat is op zichreeds een verdienste die lang niet voor iederonderzoek van dit soort geldt. Opzienbarendeconclusies zal men in dit boek niet aantreffen,maar het is nuttig dat de integratieproblema-tiek systematisch in kaart is gebracht. De onderzoeker sluit de studie af met eenhoofdstuk over enige methodologische aspec-ten. Wat daarin opvalt is dat de onderzoekerzijn onderzoek niet mooier voorstelt dan het is.Tijdens het dooriezen van het rapport had ik opeen aantal punten vraagtekens gezet, zoals bv.het gegeven dat niet tevoren de wijze van da-ta-analyse was overwogen. Dan doet het deugdte constateren dat de onderzoeker dergelijkepunten niet met een fraaie rationalisatie baga-telliseert. F. K. Kieviet R. Aspeslagh, L. J. A. Vriens, G. Zoon (red.)Pedagogiek voor de

vrede, opvoeden tegen destroom in uitg. Vredesopbouw Utrecht enVakgroep Wijsgerige en Historische Pedag-ogiek R.U. Utrecht, 1981, 222 pagina's,?’ 20,-, ISBN 90 70454 01 7. In mei 1980 werd in Utrecht een internationaalsymposium over Vredesopvoeding gehouden.In vier delen zijn nu de Nederiandstalige ver-sies in dit boek gebundeld van de redevoerin-gen die aldaar werden gehouden. Vooraf gaat een openingsrede van de pole-moloog Rolling, waarin hij de noodzaak vanvredesopvoeding beklemtoont. De risico's vanmilitaire dreiging en economische agressie zijnin de tegenwoordige internationale situatie teriskant. Daarom zijn niet-militaire middelenvoor conflictbeheersing nodig, die evenwel eenander geestelijk klimaat vereisen hetwelk dooropvoeding gecre??erd moet worden. R??ling zietin, dat er redenen zijn te twijfelen aan de slaag-kans, maar die twijfel mag de start of voortgangvan vredesopvoeding niet

verhinderen. Dan volgt het twee bijdragen omvattendedeel I, getiteld: 'De geschiedenis'. Eerst is Die-trich (W.-Dld.) aan de beurt. De pedagogiek-historie zo overziende meent hij, dat er driemodellen van vredesopvoeding te onderken-nen zijn. Het eerste berust op training in ge-weldstoepassing (bijv. om via een beslissendeslag de vrede te bewerkstelligen). Het tweedemodel berust op absolute geweldloosheid. Die-trich wijst beide benaderingswijzen af als teutopisch. Zelf kiest hij voor een model datgebaseerd is op Bollnows ethiek van de 'een-voudige zedelijkheid'. Bezwaariijk is dat in detekst Bollnows ethische gedachtengoed nauwe-lijks uit de verf komt. Curieus is, dat van hetgeweldloosheidsmodel eerst Jezus van Naza-reth als geestelijke vader wordt aangewezen envervolgens o.m. de notoire Hindoe MahatmaGhandi als navolger. Hoe dan ook, de auteurmeent met zijn uiteenzetting te kunnen aanto-nen dat vredesopvoeding

al heel lang in depedagogiek een rol heeft gespeeld. Op grondvan dat historische 'feit' wil Dietrich een legiti-matie leveren voor vredesopvoeding. Legiti-matievragen, zo werp ik tegen, zijn normvra-gen. En h<;t feit-norm afleidingsverbod geldtevenzeer als het om historische feiten gaat, ietswaar Dietrich zich niet aan stoort. Bescheidener van opzet en beter gedocu-menteerd is de bijdrage van Vriens. Hij wijst opeen vergeten onderstroom in de pedagogiekdie vredesopvoeding hoog in het vaandel hadstaan. Aan de hand van ?Š?Šn casus, t.w. de 'Hu-manitaire School' te Laren, wordt deze onder-stroom met haar ide??le inbedding geschetst. Inde vorm van een veertiental kanttekeningen enconclusies worden mogelijke lessen voor hetheden getrokken. Ondermeer wordt gewaar- ! 92 Pedagogische Studi??n



??? schuwd tegen sociaal en cultureel isolementvan vredesopvoeding. Die ook zou er debet aankunnen zijn dat vredesopvoeders als Ligthart,Bruyn, Boeke en ook Montessori niet als vre-desopvoeders bekend zijn gebleven en wel alsonderwijsvernieuwers. We ontmoeten Vriens wederom in deeltwee, dat de titel 'De mensen' draagt. Via eenanecdote geeft Vriens aan, dat mensen vaakhet slachtoffer worden van angsten die ze zelfoproepen. Vredesopvoeding is wel een reactieop angst, maar neemt angst niet als raadgever.Via het uit de polemologie bekende onder-scheid tussen positieve en negatieve vrede (delaatste is 'slechts" afwezigheid van oorlog, deeerste is meer), wil de auteur dan beargumen-teren dat vredesproblematiek en opvoedings-problematiek niet zover uiteen liggen. Dat vre-desopvoeding m?Š?Šr is dan vertaalde polemolo-gie, zoals Vriens stelt, mag juist zijn. Ik ziealleen niet in, hoe die bevinding volgt uit

eenpolemologisch ge??nspireerd onderscheid. In de dan volgende bijdrage stelt Redmeyerdat de essentie van vredes-opvoeding accepta-tie is. Acceptatie is tegengesteld aan wantrou-wen. De gedachte wordt toegepast op het oor-logsspeelgoed-vraagstuk. 'Bepaald speelgoedniet aan het kind willen geven, is als opvoederbeslissen wat de behoeften van het kind zijn, engaat uit van wantrouwen. Het wil zeggen: jijmag dit niet, want dan word je zo. Oorlogs-speelgoed als catharsis beschouwen cn hetdaarom wel geven, gaat ook uit van wantrou-wen, namelijk zeggen: als je dit niet hebt ge-daan, word je zo.' Redmeyer heeft gelijk als hijstelt dat beide overwegingen op causale rede-neringen berusten. Kenmerken voor causaleredeneringen is m.i. echter, dat noties als ver-trouwen en wantrouwen (anders dan in me-chanische zin) er geen rol in spelen. Je kunt dusWel zeggen dat dergelijke redeneringen inder-daad niet uitgaan van

vertrouwen, maar je magdaar ;Â?â– <'/ uit concluderen dat ze dus uitgaan vanWantrouwen. De conceptuele relatie tussen ac-ceptatie en vertrouwen wordt in het artikeloverigens niet gelegd. Dan volgt een bijdrage van Bartelds. Aan dehand van zes concepten illustreert hij evenzo-vele theoretische legitimaties van vredesop-voeding. De concepten zijn 1. geweld, 2. agres-sie, 3. conflict, 4. vooroordeel en vijandbeeld,5. het internationaal systeem, 6. macht, invloedcn verandering. Bij ieder concept komt ietsanders centraal te staan. Zo is bij het concept'geweld' de pedagogische doelstelling vooralhet bijbrengen of bewaren van een afkeer vanooriog en de ontmaskering van geweldsher-o??ek. Bij het concept 'conflict' staat het zoekennaar rationele conflictoplossingsmethoden cen-traal (didactisch middel: rollenspel). Zo komenalle zes concepten aan bod; summier want perconcept wordt nergens meer dan ?Š?Šn paginauitgetrokken. Toch

is het een aardig overzichtmet behulp waarvan diverse benaderingen vanvredesopvoeding globaal kunnen worden ge-typeerd. Meer nog dan bij het artikel van Bartelds,vraagt men zich bij de bijdrage van Aspeslaghaf waarom het artikel in dit deel is geplaatst.Aspeslagh geeft een feitelijk overzicht van wathier te lande thans en in het recente verleden tekoop is en was aan 'projecten', welke institutenervoor tekenden, welke politieke complicatiesdat met zich bracht (o.a. in verband met subsi-di??ring). Dit overzicht zou beter passen in hetlaatste deel, dat immers als titel 'De praktijk'draagt. Want wat vinden we wel in dat laatstedeel? Naast een bijdrage van Dasberg over devredesgezindheid in kinderbtieken van de laat-ste twee eeuwen (hoewel de redacteuren spre-ken over 'het verborgen leerplan in het kinder-boek' (p. 13) kan men het schrijven van kin-derboeken toch bezwaarlijk 'praktijk van vre-desopvoeding' noemen, A.W.), zijn er

tweeScandinavische, nl. die van Haavelsrud cn vanGleeson. De eerste probeert psychologische factorendie verband houden met het genereren, ver-spreiden en opdoen van (selectieve) kennis inverband te brengen met - wat de auteurnoemt - hoofdstromingen in de maatschappij.Dat zijn dan structuur-bekrachtigende, struc-tuur-verbeterende en structuur-vervangendestromingen. Nu kan men niet dergelijke onder-scheidingen maken vanuit een maatschappij-theoretisch nulpunt. Deze onderscheidingenberusten wellicht vaak zelf op opgedane selec-tieve kennis, en men vraagt zich al lezende af ofHaavelruds theoretische uiteenzetting wel deeigen schaduw kan afschudden. Maar het blijfteen theoretische uiteenzetting, ondanks dat debijdrage in het praktijkdeel is opgenomen. Dan is er een artikel van Gleeson dat slechtsin zoverre over 'de praktijk' handelt, dat hetprobeert aannemelijk te maken dat bepaalde(marxistisch getinte)

onderwijssocioiogischetheorie??n te weinig oog hebben voor wat zich inde directe praktijksituaties afspeelt. De auteur l'edagogLsche Studi??n 93



??? denkt daarbij aan (conflictueuze en andere)relaties tussen docenten en leerlingen, tussendocenten onderling en docenten en gezagsin-stanties. Met name bij theorievorming overleerplaninnovatie moet met deze directe prak-tijk rekening worden gehouden. Het is een be-kend geluid, hier gegeven als theoriekritiek. Het praktijkdeel sluit af met een bijdragevan Esser (W.-DId.) Dit soort zinnen staanerin: 'De algemene conflictaanvaarding en dein de maatschappij zich afspelende conflictacti-vering tegen onvrede en geweld dienen tot ont-plooiing van mogelijkheden, ten eerste om eengedragspraktijk voor individuen en groepenmet emancipatorisch doel te verwezenlijken... (etc.)'. Commentaar is m.i. overbodig. Dat was dus het praktijkdeel. Daaraan voorafgaat nog een deel met als titel 'De tegencul-tuur'. In dat deel scheert Beekman alle dienst-weigeraars over ?Š?Šn kam. M?Š?Šr dienstweige-raars voor de klas, zo propageert hij.

Wantzolang de meeste onderwijzers hun dienstplichthebben vervuld is vredesonderwijs niet ge-loofwaardig. Vredesopvoeding moet deel uit-maken van een vredescultuur. Behalve reser-vemilitairen voor de klas, past ook de Cito-toets-sfeer niet bij die vredescultuur, zo ver-nemen we. Nu heeft - ook volgens Beekman -cultuur alles te maken met zingeving. Maarwelke zingeving past men toe als men de Cito-toets op ?Š?Šn cultuuriijn stelt met de voetbal-is-oorlog mentaliteit, zoals Beekman doet? Ommisverstanden te vermijden: uw recensent wei-gerde dienst en loopt niet over van enthousi-asme voor het Cito-toets fenomeen. MaarBeekman schrijft hier veel te apodictisch! Eveneens tot het deel 'Tegencultuur' horende artikelen van Nicklas (W.-Dld.) en Dolle-man. Het tegenculturele aspect zoekt Nicklasin een te ontwikkelen 'nieuwe grammatica'voor het handelen in conflictueuze situaties.Deze andere, nieuwe regels hebben steeds

ietsoverwachts en doen denken aan de paradoxaleinterventies en 'veranderingen van de tweedeorde' die bijvoorbeeld uit de literatuur van dePalo Alto groep (Watzlawick c.s.) bekend is. Nicklas verwijst niet naar deze of dergelijkeliteratuur. En zonder literatuurverwijzing naar Reich,maar wel met marxistisch aandoende termino-logie plaatst Bolleman in zijn artikel de 'Vrede-sopvoeding tussen Marx en Reich", (zo luidt detitel). Wat de auteur zegt dat aan de orde zalkomen, puntsgewijs nog wel, komt niet over-een met de in het artikel geplaatste subtitels. Totaaloordeel Het historische artikel van Vriens over de Hu-manitaire School, het theoretische artikel vanBartelds en het projecten-overzicht artikel vanAspeslagh, zijn bijdragen waarmee men voorde draad kan komen. Met de andere artikelenis dat minder het geval; ze zijn of slecht ge-schreven of onaf of staan te ver van het onder-werp. Beekmans betoog over vredesopvoedingen

tegencultuur is eigenlijk voor deze bundeleen te belangrijk thema (zie ook de ondertitelvan de bundel) om het op deze manier af tedoen. Het zal overigens Beekmans bedoelingook niet zijn het thema als een afgedane zaak tebeschouwen. Als de redactie stelt (p. 9) dat'hernieuwde theoretische doordenking van hetbegrip vredesopvoeding hard nodig is', is dezebundel daarvan wel het bewijs. De bundel, zo-wel als het symposium is het gezamenlijk initia-tief van de Stichting Vredesopbouw te Utrechten de vakgroep Wijsgerige en Historische Pe-dagogiek van de Utrechtste universiteit. Watdiepgaandere, meer theoretisch-wijsgerigeteksten dan hier geleverd worden, zou men welmogen verwachten. Ik vermeld nog dat de bundel ook discussiesover de redevoeringen bevat en vcx)rts van elkebijdrage een samenvatting alsmede een na-menregister van personen en instellingen. Ookis er ter ori??ntatie een literatuuroverzicht

overvredesopvoeding, helaas geordend naar taali.p.v. naar thema wat zinvoller zou zijn. Als ikhier de bundel aanbeveel, is dat vooral omwillevan de discussie over het thema vredesopvoe-ding. A. IVicclcnhof ! 94 Pedagogische Studi??n



??? Studiedag 'Bestuursvormen van hel openhaaronderwijs' De Sectie Onderwijssociologie van de Subfa-culteit der Sociaal-Culturele Wetenschappenen de vakgroep Staatsrecht van de JuridischeFaculteit der Erasmus Universiteit Rotterdamorganiseren op donderdag 15 april 1982 eenstudiedag over 'bestuursvormen van het open-baar onderwijs'. Tijdens deze dag wordt gede-batteerd over de volgende vragen: - is het wenselijk dat de openbare school dooreen publiekrechtelijk orgaan wordt be-stuurd? - is er een geheel nieuw publiekrechtelijk or-gaan denkbaar/wenselijk, zoals een bestuurdat rechtstreeks door de kiezers wordt geko-zen en dat de rol van de gemeente als be-voegd gezag van de openbare school over-neemt? - welke zijn de staatsrechtelijke mogelijkhe-den en grenzen van veranderingen in de be-stuursvormen van de openbare school? Schriftelijke inlichtingen kunnen ingewonnenworden bij: A.J.P.M. Mathijssen,

ErasmusUniversiteit. Sectie Onder\vijsscx:iologie, Post-bus 1738, 3000 DR Rotterdam. Postacademische cursus 'Counseling en bege-leiding van individuen, (echi)paren en gezinnen' De NVO (Nederlandse Vereniging van pedag-ogen, onderwijskundigen en andragologen)organiseert in 1982 een cursus 'counseling enbegeleiding van individuen, (echt)paren en ge-zinnen". Deze cursus is bestemd voor hen die alsnige ervaring op dit terrein hebben opgedaan,die hun vaardigheden op het gebied vancounseling en begeleiding willen optimaliseren.De cursus biedt de gelegenheid, om op gestruc-tureerde wijze te oefenen met gespreksvoering,overwegend vanuit interactionele en systeem-theoretische optiek. Maximum aantal deelnemers is 12; de cur-^Usleiding is in handen van drs. F. A. Buur-meijer, wetenschappelijk medewerker bij devakgroep klinische pedagogiek van de Rijksu-niversiteit Utrecht. De cursus vindt plaats ineen

conferentieoord in het centrum des lands,op 1,2 en 3 april, 6, 7 en 8 mei, en 3,4 en 5 juni.De kosten bedragen ?’ 1590,- (inclusief over-nachtingen, maaltijden en cursusmateriaal). Mededelingen Inschrijving en inlichtingen: NVO, KorteElisabethstraat 11, 3511JG Utrecht; tel.030-32 2407. Inhoud andere tijdschriften Pedagogisch Tijdschrift/Forum voor Opvoed-kunde 6e jaargang, 1981, nr. 10 Van de redactie, door P. van den BroekDiagnostiek in functie van het onderwijs, doorJ. W. Mojet en G. in 't Veld-KoelmanDe overgang van lager onderwijs naar voortge-zet onderwijs. Een probleemgebied? doorW. L. L. Huisman De noodzaak tot (verder) onderzoek naar derelatie onderwijsinnovatie en onderwijsbege-leiding, door A. van GreevenbroekLeerlingbegeleiding in het voortgezet onder-wijs, door W. Weijzen Begeleiding lot beroepskeuze binnen het HA-VO-VWO, door P. van den Broek Tijdschrift voor Orthopedagogiek20e jaargang, 1981,

nr. 12 Redactioneel, door R. de Grcx)tIntegratie als opgave, door J. van WeeldenIntegratie: mooi en lelijk, door R. de Grtx)tZorgbreedte en speciaal onderwijs - een ge-spreksthema, door H. MenkveldDe samenwerking tussen basis- en speciaal on-derwijs en de zorgbreedte, door J. DrapersZorg om de verbreding, door J. den RidderIn gesprek met P. S. N. Oost, door J. van Weel-den Pedagogische Studien 95



??? Ontvangen boeken Berg, A. van den & V. J. Weiten, Het innova-tieprojekt Amsterdam gewogen, (SVO-reeks49), Staatsuitgeverij, 's-Gravenhage, 1981 Bergen, ThC. M., Evaluatie-angst en vermij-dingstendens (SVO-reeks 47), Staatsuitgeverij,'s-Gravenhage, 1981 Dasberg, L., Het kinderboek als opvoeder.Twee eeuwen pedagogische normen en waardenin het historische kinderboek in Nederland, VanGorcum & Comp., Assen, 1981, ?’ 52,50 Hintjes, J., Geesteswetenschappelijke peda-gogiek, Boom, Meppel, 1981, ?’ 34,- Nijenhuis, H., Volksopvoeding lussen elite enmassa. Boom, Meppel, 1981, ?’ 22,50 Inhoudelqke richtlijnen: Pedagogische Studi??n is bedoeld voor diegenendie werkzaam zijn op het terrein van onderwijsen opvoeding en die door hun werk of studiege??nteresseerd zijn in een wetenschappelijkebenadering van onderwijs- en opvoedings-vraagstukken. De redactie strpeft ernaar artikelen op te ne-men die

kunnen bijdragen tot een verhelderingvan hedendaagse problemen van onderwijs enopvoeding. De artikelen kunnen bestaan uitgoede literatuuroverzichten, verslagen vanempirisch onderzoek, als ook uit opini??rendeen kritische bijdragen. Van welke aard de aangeboden studies ookzijn, een algemene eis is dat het belang van debehandelde thematiek wordt ge??xpliciteerd endat de bijdragen wetenschappelijk verant-woord zijn. Dit impliceert onder meer dat ereen duidelijke probleemstelling is en dat hetbetoog niet alleen logisch en consistent is opge-bouwd, maar ook voldoende is onderbouwd engedocumenteerd. In Pedagogische Studi??n kunnen artikelenworden geplaatst die betrekking hebben op ter- Stokking, K. M. & A. K. de Vries, Een luis in depels. Eindverslag van het Geon-project (SVO-reeks 48), Staatsuitgeverij, 's-Gravenhage,1981 Permanent Overlegorgaan Onderwijskunde,Het schoolvak in de onderwijskunde.

Verslag-bundel van de vijfde conferentie van het P. O. O.Te bestellen door onder vermelding van naamen adres ?’ 10,- te storten op bankrekening-nummer 544186869 van de ABN, Amsterdam(postgironr. van de bank 6269) t.a.v. de heer J.Leistra Ontvangen rapporten Centraal Instituut voor Toetsontwikkeling,Jaarverslag 1980 reinen als: theoretische opvoedkunde en on-derwijskunde, curriculum-ontwikkeling, on-derwijs-, leer- en vormingsprocessen, opleidingvan onderwijsgevenden, onderwijsbegeleidingen -beleid, de relatie onderwijs-maatschappij,sociale en morele ontwikkeling, ouderkind re-laties, onderwijs aan minderheidsgroepen,schoolorganisatie, geschiedenis van opvoedingen onderwijs, etc.. Manuscripten dienen te worden uitgevoerdvolgens de daarvoor vastgestelde technischerichtlijnen. Deze richtlijnen kunnen wordenaangevraagd bij het redactiesecretariaat, Post-bus 251, 6800 AG Arnhem.De omvang van een

artikel is maximaal 12pagina's in druk, inclusief de noten, literatuur-lijst, enz., d.i. 24 pagina's kopij-papier, uitge-voerd volgens de technische richtlijnen m.b.t.aantal aanslagen per regel en regelafstand. Eenartikel dient te beginnen met een samenvattingvan maximaal 150 woorden.Manuscripten dienen gesteld te zijn in het Ne-deriands. Slechts bij uitzondering worden bij-dragen in een vreemde taal opgenomen. ! 96 Pedagogische Studi??n


